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WSTEP

Takze w swiadomosci potocznej Krakéw wraz z catym wojewddztwem jest kojarzony ze

ztuka i r6znorodng dziatalnoscia artystyczna. Nieprzypadkowo to wtasnie na uczelni kra-
kowskiej, w Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego powstat pomyst majacy na celu
wspieranie uczniéw uzdolnionych plastycznie. Publikacja, ktora przedstawiamy, jest efektem re-
alizacji projektu Nauka — Sztuka — Edukacja, opracowanie i upowszechnianie Innowacyjnego Mo-
delu diagnozy, metod, form pracy i opieki nad uczniem zdolnym plastycznie. Projekt zostat sfinan-
sowany z funduszy Matopolskiego Regionalnego Programu Operacyjnego w ramach dziatania
8.2. Budowanie pozycji Matopolski w europejskich sieciach wspdtpracy.

W systemie edukacyjnym Matopolski wypracowana zostata i realizowana jest wartosciowa
koncepcja pracy z uczniami uzdolnionymi matematycznie, lingwistycznie oraz w zakresie tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych, przedsiebiorczosci i myslenia tworczego — Regionalny
program wspierania uzdolnien dzieci i mtodziezy DIAMENT. Wzrasta takze liczba inicjatyw lo-
kalnych majacych na celu wspieranie uczniow zdolnych. Od lat dziewigcdziesiatych rosnie zain-
teresowanie problematyka zdolnosci wsrod teoretykdw oraz praktykow edukacji. Sprzyjaja temu
zmiany polityki oswiatowej w Polsce, rekomendacje Komisji Kultury i Edukacji Unii Europej-
skiej oraz doswiadczenia innych krajow. Na tle istniejacych propozycji pracy z uczniem zdolnym,
projekt Nauka — Sztuka — Edukacja wyroznia si¢ oryginalnoscia i wypetnia luke w systemie rozpo-
znawania i wspierania zdolnych jednostek. Przede wszystkim jest skierowany do uczniéw uzdol-
nionych plastycznie, do ucznidow w mtodszym wieku szkolnym, a zarazem do tych, ktdrzy chca
swoje zainteresowania i talenty rozwija¢ w szkole.

Potrzebe wspierania uzdolnien plastycznych uzasadni¢ mozna teoretycznie przede wszystkim
wptywem aktywnosci plastycznej na rozwoj emocjonalny, spoteczny, poznawczy oraz kreatyw-
nos¢. Wpltyw tworczosci plastycznej na rozwoj dzieci jest trudny do przecenienia. Tymczasem
z obserwacji praktyk szkolnych w Polsce i innych krajach europejskich wynika, ze sztuka w edu-
kacji jest marginalizowana. Miedzynarodowy ekspert w dziedzinie kreatywnosci i ksztatcenia ar-
tystycznego, Ken Robinson, dowodzi, ze w wyniku zmian ekonomicznych i kulturowych ranga
sztuki i zasobOw ludzi zwigzanych z dziedzinami artystycznymi beda wzrastac?.

Kiztalcenie artystyczne ma dtuga tradycje i silnie zakorzenione jest w historii Matopolski.

t K. Robinson, Oblicza Umystu. Uczgc sig kreatywnosci, Wydawnictwo Element, Krakéw 2010, s. 38.
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Wyjasnienia wymaga tytut projektu: Nauka — Sztuka — Edukacja. Nauka i sztuka to terminy,
ktdre — biorac pod uwage ich tradycyjne znaczenie — wykluczaja sie. Nauka ma na celu odkrywa-
nie prawdy o swiecie, jest utozsamiana z racjonalnoscia, logika, precyzja metodyczng i obiektyw-
noscia. Sztuka ma na celu urzeczywistnianie wartosci pigkna i jest taczona z takimi cechami jak:
subiektywnos¢, nieswiadomos¢, kreatywnosc, emocje. Faktem natomiast sg obserwowane od po-
towy wieku XX coraz silniejsze zwiazki migdzy nauka i sztukg oraz ich wzajemne przenikanie?,
Podstawowe podobienstwo nauki i sztuki dotyczy procesu twérczego, ktéry znajduje si¢ u pod-
staw aktywnosci zardwno artystycznej, jak i naukowej®. Sztuka badan naukowych jest podstawg
sztuki nauczania. Uczelnia wyzsza jest miejscem, w ktorym wiedza jest zaréwno wytwarzana, jak
I przekazywana. Edukacja rozumiana jako ogot wpltywow sprzyjajacych rozwojowi cztowieka
w celu petnej realizacji jego potencjatow, powinna by¢ — w naszym przekonaniu — oparta na pra-
widtowosciach odkrywanych w toku badan naukowych i wartosci piekna doswiadczanego dzigki
sztuce.

Tytut projektu, wskazujacy na wage podejmowanej w klasach najmtodszych nauki poprzez
sztuke, sygnalizuje, iz wazne jest nie tylko opieranie si¢ na dowolnej kreatywnosci dziecka, ale
takze na wykorzystaniu prawidlowosci w dziataniach plastycznych podejmowanych w szkole.
Tak pojete zadania projektu przyczynic sie¢ maja do zwiekszenia swiadomosci wiasnych dziatan
twoérczych (nauczycieli i uczniow).

W celu realizacji tak rozumianej edukacji podjeto zadanie opracowania i upowszechnienia
innowacyjnego modelu diagnozy, metod pracy i opieki nad uczniem zdolnym plastycznie. Inno-
wacyjnos¢ modelu wyraza sie¢ w jego odmiennosci od istniejacych rozwigzan, a zarazem w tym,
Ze zaproponowana zmiana jest wartosciowa. Model powstat w rezultacie badan poréwnawczych
prowadzonych w krajach naszych zagranicznych partnerow:

- ze Stowacji (Uniwersytet Katolicki w Ruzomberku),

—  ze Stowenii (Univerza na Primorskem),

— Ukrainy (Liceum przy Donieckim Uniwersytecie Narodowym),

— oraz przy wspotudziale Partnera krajowego: Polskiego Stowarzyszenia Wychowania Pozasz-
kolnego im. Aleksandra Kaminskiego w Krakowie.

Warto doda¢, ze Autorami modelu sg naukowcy i praktycy na co dzien pracujacy z dzie¢mi
w wieku przedszkolnym oraz wczesnoszkolnym. Wsrod Autoréw opiséw poszczegolnych modeli
pracy z dzieckiem zdolnym plastycznie w krajach partnerskich znalezli sig:

— pedagodzy: prof. nadzw. dr hab. Teresa Giza, prof. dr hab. Bozena Muchacka, prof. nadzw. dr
hab. Teresa Olearczyk, dr Joanna Aksman, dr Krystyna Grzesiak, dr Klaudia Wec,

— psycholodzy: doc. dr Stanistaw Nieciunski, dr Matgorzta Karpinska-Ochatek, dr Maria Klis,

— metodycy edukacji plastycznej: doc. dr Danuta Skulicz, dr Jolanta Gabzdyl, mgr Anna Zieba,

— artysci i historycy sztuki: prof. dr hab. Stanistaw Hryn, dr Anna Dettloff, mgr Katarzyna Piet-
ka.

Praca w interdyscyplinarnych zespotach data wiele korzysci, mozliwosci spojrzenia na me-
ritum badanego problemu z réznych perspektyw teoretycznych oraz wskazania praktycznych ich
rozwigzan. Tak podzielony i wspotpracujacy zespot miat za zadanie opisac poszczegdlne elementy
modeli czastkowych (krajow partnerskich) oraz model koncowy wykorzystujacy wnioski opisow
pracy z dzieckiem zdolnym plastycznie w krajach partnerskich. Te poszczegdlne elementy mo-
delu to:

2 W. Beveridge, Sztuka badas naukowych, PZWL, Warszawa 1963; S. Chandrasekhar, Prawda i pigkno. Estetyka i motywacja
w nauce, Proszynski i Spotka, Warszawa 1999; H. Selye, Od marzenia sennego do odkrycia naukowego. Jak by¢ naukowcem?,
PZWL, Warszawa 1967, E. Wilson, Konsiliencja, Wyd. Zysk i S-ka, Poznan 2002.

8 Wyrazem ozywieniatego kierunku refleksji jest nowa inicjatywa miedzynarodowej serii wydawniczej na Wydziale Etnologii
i Nauk o Edukacji w Cieszynie pod redakcja Urszuli Szuscik i Andrzeja Murzyna pt. Pedagogika i Sztuka.
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1. Czes¢ diagnostyczna (opisujaca specyfike procesu diagnostycznego dziecka zdolnego
oraz zawierajaca wybrane i przettumaczone na jezyk polski narzedzia diagnostyczne
stosowane do diagnozy dzieci zdolnych w krajach partnerskich);

2. Cze$¢ obejmujaca obszary i sposoby wsparcia dziecka zdolnego plastycznie (czes¢ psy-
chologiczno-pedagogiczna);

3. Czesé programowa dotyczaca programow edukacji plastycznej;

4. Czesé poswiecona ksztatceniu nauczycieli edukacji plastycznej;

5. Czes¢ metodyczna (ukazujaca formy i metody pracy z dzieckiem zdolnym plastycznie).
Wedtug takiej kolejnosci omowione sa modele pracy z dzie¢mi zdolnymi plastycznie w kra-

jach naszych partneréw (czes¢ pierwsza niniejszej publikacji) oraz w proponowanym do wdroze-

nia w warunkach polskich modelu NSE (czes¢ druga publikacji). W czesci trzeciej zamieszcza-
my wybrane dla potrzeb modelu narzedzia diagnozy dziecka zdolnego plastycznie pochodzace

z Ukrainy i Stowenii oraz materiaty pomocnicze dla nauczycieli: przyktadowy scenariusz zajgé

opracowany przez Danutg Skulicz ukazujacy innowacyjnos¢ w prowadzeniu zajec plastycznych

wedtug teorii ksztattowania umiejetnosci zyciowych mtodego cztowieka, kategorie analizy dzieta
plastycznego wedtug Stanistawa Popka, prace plastyczne dzieci ze Stowacji, Stowenii, Ukrainy

i Polski oraz film obrazujacy dobre praktyki wdrazania modelu NSE w szkotach Matopolski.
Model posiada zatem wartosci: poznawcze, aksjologiczne, estetyczne, jak i prakseologicz-

ne. Jego innowacyjnos¢ polega po pierwsze na przetamaniu stereotypu polegajacego na tym, iz

W rozwoju procesow poznawczych matych dzieci we wspoétczesnej szkole marginalizuje sie prze-

zywanie oraz praktyczne dziatanie jako istotne drogi w procesie uczenia si¢ dziecka. Zbyt mocne

skupianie si¢ na nauce pisania, czytania i liczenia oraz zapoznawania ucznia ze $wiatem multime-
dialnym powoduje — co potwierdzaja nauczyciele w badaniach pilotazowych podjetych w niniej-
szym projekcie — obnizenie rangi edukacji plastycznej matych dzieci. W ten spos6b zapomina sie

0 tym, ze rozwoj rysunkowy dziecka przebiega rownolegle z rozwojem jezykowym i w istotny

sposob wspiera nauke pisania.

Innowacyjnos¢ modelu wspierania dzieci zdolnych plastycznie, proponowanego Panstwu do
realizacji w polskich szkotach, polega takze na jego uniwersalnym zastosowaniu. Dedykowany
jest bowiem zaréwno dla nauczycieli do pracy z dzie¢mi uzdolnionymi plastycznie, jak i do pracy
z catym zespotem klasowym, dla rodzicow dzieci wykazujacych uzdolnienia w omawianej dzie-
dzinie, systemowo rowniez dla wiadz uczelni ksztatcacych nauczycieli, jak i nauczycieli placowek
ksztatcenia pozaszkolnego. Uniwersalnos¢ modelu polega na przyjetej koncepcji teoretycznej®.
W koncepcji tej obok powszechnie znanej i cenionej w srodowisku naukowym, jak i srodowi-
sku praktykow teorii tworczosci rysunkowej dzieci Stefana Szumana i psychologicznej koncep-
cji rozwoju twarczosci plastycznej dzieci Stanistawa Popka; znalazta si¢ koncepcja P. Aggletona
obejmujaca strukture oraz ksztattowanie umiejetnosci zyciowych, umozliwiajacych cztowiekowi
pozytywne zachowania przystosowawcze, dzigki ktérym skutecznie radzi sobie z zadaniami (wy-
maganiami) i wyzwaniami dnia codziennego oraz teoria konstruowania autorskich programéw
ksztatcenia stymulujacych i wspierajacych rozwdj uczniow we wspotczesnej edukacji Janusza
Gniteckiego. Te dwie ostatnie koncepcje zawazylty na innowacyjnosci modelu NSE, sprawiajac,
ze model ten stosowa¢ mozna, a nawet trzeba w odniesieniu nie tylko do dzieci szczeg6lnie ob-
darzonych darem uzdolnien plastycznych, ale do wszystkich dzieci, wspomagajac dziataniami
plastycznymi ich edukacje pismiennicza i czytelnicza, a takze — co do tej pory stabo podkreslane
w publikacjach pedagogicznych — ksztattujac poprzez odpowiednio prowadzone zaj¢cia plastycz-
ne ich umiejetnosci zyciowe (tj. wytrwatosc, cierpliwosé¢, doprowadzanie zadan do konca, umie-

4 Doktadne omdwienie teorii budujacej koncepcj¢ Modelu Nauka — Sztuka — Edukacja znajduje si¢ w tabeli omawiajacej
strukture modelu w czgscei 11 niniejszej publikacji punkt 1: Struktura modelu.
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jetnos¢ argumentowania wyboru tematu, odpowiedzialnosci za wybrany temat). Nie mozna tez
przeceni¢ pozytywnego wptywu takiego modelu na uksztattowanie spoteczenstwa w duchu este-
tyzmu, mozliwos¢ zastosowania plastyki w przysztym zyciu np. w sposobie urzadzania mieszka-
nia, sposobie ubioru czy zastosowania rysunku w wybranych zawodach, niekoniecznie artystycz-
nych, np. podrdznik, biolog, krawiec, ogrodnik.

Celem projektu obok powstania modelu pracy z dzie¢mi zdolnymi byto takze utworzenie sie-
ci wspotpracy z Ukraing, Stowacja i Stowenig w celu rozpoznania i wdrozenia nowych wzorcow
diagnozy, metod, form pracy i opieki nad uczniem zdolnym plastycznie. Wspoétpraca ta zaowo-
cowata utworzeniem migdzynarodowej strony internetowej (www.artisticallygifted.eu), gdzie
zamieszczone Sg opisy poszczegdlnych dziatan w projekcie: szkolen nauczycieli i naukowcow
oraz studentow pedagogiki prowadzonych przez przedstawicieli krajéw partnerskich, opis wi-
zyt studyjnych w krajach partnerskich, odwiedzanych placéwek edukacji pozaszkolnej i szkét,
zdjecia technik plastycznych i inne. Wyzej wymienione aktywnosci to tylko poczatek sieci
wspotpracy. Mamy nadzieje, ze w trakcie wdrazania projektu w matopolskich szkotach podsta-
wowych oraz w innych placéwkach strona wypetni si¢ informacjami z regionu, a takze komen-
tarzami oséb zainteresowanych podjeta przez nas tematyka. W ramach dalszych juz pozapro-
jektowych dziatan w sieci wspotpracy powstata kolejna juz publikacja z partnerem z Ukrainy
(cz. Il pt.: Pedagogiczne i spofeczne wsparcie uzdolnionych dzieci i mfodziezy®). Z kolei w roku
akademickim 2013/14 we wspotdziataniu z Partnerem ze Stowenii Krakowska Akademia im.
Andrzeja Frycza Modrzewskiego na kierunku pedagogika uruchomita nowa specjalnosc¢: peda-
gogike inkluzyjng (ksztatcaca pedagogdw umiejetnie wspierajagcych dzieci zdolne oraz dzieci
z trudnosciami edukacyjnymi). Mamy nadzieje, ze stworzona sie¢ wspotpracy zaowocuje ko-
lejnymi wartosciowymi z edukacyjnego punktu widzenia zdarzeniami.

Warto doda¢, ze stworzony model wdrazany byt w wybranych matopolskich szkotach w se-
mestrze letnim roku szkolnego 2012/13, a wyniki pierwszego prébnego wdrazania postuza do dal-
szych jego rekomendacji w wojewddztwie matopolskim i poza Matopolska. Poza tym model zosta-
nie od roku akademickiego 2013/14 wtaczony do programu ksztatcenia przysztych nauczycieli na
kierunku pedagogika, specjalnos¢: pedagogika wczesnoszkolna w Krakowskiej Akademii im. An-
drzeja Frycza Modrzewskiego i w przysztosci wdrozony na innych zainteresowanych uczelniach.

Mamy nadzieje, ze podjete przez nas dziatania spowoduja zmiang sytuacji dzieci uzdolnio-
nych plastycznie w szkotach podstawowych w klasach 1-3 w wojewddztwie matopolskim oraz ze
nauczyciele, ktorzy przeszli szkolenie, docenia bardziej potrzebe odpowiednio prowadzonej edu-
kacji plastyczniej w wieku wczesnoszkolnym i beda umieli rozpozna¢ potrzeby edukacyjne tych
dzieci oraz skierowac¢ do nich specjalnie przygotowane dziatania, w petni wykorzystujac potencjat
regionu wojewddztwa i Krakowa.

Podzickowania chcemy ztozy¢ na rece Recenzentéw niniejszej publikacji, ktérzy podjeli trud
pochylenia si¢ nad préba uporzadkowania i stworzenia uniwersalnego, obejmujacego caty system
(szkota i nauczyciel, rodzic, nauczyciel edukacji pozaszkolnej, ksztatcenie nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej) modelu wsparcia dziecka zdolnego plastycznie. Dzigkujemy Recenzentom mo-
delu przewidzianego do wdrozenia w Polsce, pochodzacych z krajow partnerskich: prof. dr hab.
Otenie Boczarovej, mgr Patricii Bravincovej, prof. nadzw. dr hab. Annie Kozuh oraz Recenzentce
catosci publikacji, ktora z nadzieja na realizacje w warunkach polskich oddajemy w rece prakty-
kow — Pani prof. dr hab. Urszuli Szuscik.

Joanna Aksman
Teresa Giza

®  Pedagogiczne i spofeczne wsparcie uzdolnionych dzieci i mfodziezy, cz. 11, red. O. Boczarova, J. Aksman, Oficyna Wydaw-
nicza AFM, Krakéw 2013.



INTRODUCTION

Cracow and the entire voivodeship are also commonly associated with art and every artistic

activity. Thus, it is not a coincidence that it was one of Cracow’s universities — the Andrzej
Frycz Modrzewski Krakow University — that launched a project aimed at supporting pupils with
artistic talents. The present publication is the result of the project entitled Science-Art-Education.
Development and popularisation of an innovative model of diagnosis, care and work with an ar-
tistically gifted pupil. The project has been financed from the funds of the Matopolskie Regional
Operational Programme and it realises action 8.2. Building the position of Matopolska in Euro-
pean co-operation networks.

The educational institutions of Lesser Poland have elaborated and implemented a valuable
concept of work with pupils skilled in mathematics, linguistics, information and communication
technology, entrepreneurship and creative thinking, called the Regional programme of supporting
young talents — DIAMENT. There are also more and more local initiatives which aim at supporting
gifted pupils. Since the 1990s the question of talent has been of growing interest of both theorists
and practitioners in education. It has been fueled by changes in Polish education policy, recom-
mendations of the European Union’s Culture and Education Commission, as well as experiences
from other countries. When compared to other models of work with skilled pupils, the project Sci-
ence — Art — Education appears to be original and to fill in the gap in the system of diagnosis and
support for youth. It is particularly designed for artistically gifted pupils, pupils in early school age
and those who want to develop their talents and interests in school.

The need to support artistic skills can be theoretically justified, in the first place, by the influ-
ence of artistic activity on a child’s creativity, emotional, social and cognitive developmen. Conse-
quently, the functions of children’s artistic work are vital. Yet, the observation of education prac-
tices in Poland and other European cities suggests that the role of art is marginalised in education.
An international expert in creativity and artistic education Ken Robinson proves that economic
and cultural changes will enhance the role of art and people devoted to different artistic activities'.

It is also worth to explain the title of the project, namely Science — Art — Education (pl. Nauka
— Sztuka — Edukacja — NSE). Taking into account their traditional meaning, science and art are

0 rtistic education has long traditions and it is strongly rooted in the history of Lesser Poland.

' K. Robinson, Oblicza umysfu. Uczgc si¢ kreatywnosci, Wydawnictwo Element, Krakow 2010, p. 38.
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mutually exclusive notions. The goal of science is to discover the truth about the world; it is as-
sociated with rationality, logic, methodological precision and objectivity. Art, in turn, aims at the
realisation of the concept of beauty; it usually involves subjectivity, unconsciousness, creativ-
ity and emotions. From the middle of the 20" century, however, the two domains have become
closely connected and interrelated". The principal similarity between science and art is that they
both involve a creative process, which is the basis for both artistic and scientific activity"'. The art
of scientific research is the basis for the art of teaching. University is the place where knowledge
is produced and passed on. We believe that education, understood as a general influence helping

a person to develop and to fully realise his or her potential, should base on the results obtained in

scientific research and the value of beauty, experienced thanks to art.

The title of the project refers to the role of science in education through art in the first grades
of primary school. It points out that it is not only important to rely on any artistic creativity of a pu-
pil, but also to employ scientific research results in artistic education in school. Consequently, the
aims of the project should raise both teachers’ and pupils’ awareness of their artistic undertakings.

In order to realise such a model of education an action was undertaken to develop and popu-
larise the innovative model of diagnosis, care and work with an artistically gifted pupil. The inno-
vativeness of the model means it is distinct from other existing solutions and involves a valuable
change. It has been elaborated based on results of the research conducted in our partner countries:
— Slovakia (Catholic University in Ruzomberok)

— Slovenia (Univerza na Primorskem),

— Ukraine (High school at the Donetsk National University),

- and with participation of the national partner: Aleksander Kaminski Polish Informal Educa-
tion Association based in Krakow.

It is also worth to notice that the Authors of the model are researchers and practitioners, work-
ing with children in preschool and early school age on an everyday basis. Among the authors of
descriptions of particular models of work with an artistically gifted child in our partner countries
are:

— pedagogues: Associate Professor Teresa Giza, PhD. (habil.), Professor Bozena Muchacka,
PhD. (habil.), Associate Professor Teresa Olearczyk, PhD. (habil.), Joanna Aksman, PhD.,
Krystyna Grzesiak, PhD., Klaudia Wec, PhD.;

— psychologists: doc. Stanistaw Nieciunski, PhD., Matgorzata Karpinska-Ochatek, PhD., Maria
Klis, PhD.;

— methodologists of art education: doc. Danuta Skulicz, PhD., Jolanta Gabzdyl, PhD., Anna
Zigha, MA;

— artists and art historians: Professor Stanistaw Hryn, PhD. (habil.), Anna Dettlof, PhD., Kata-
rzyna Pigtka, MA.

Working in interdisciplinary teams brought about a number of benefits and a chance to see the
core of the research problem from various theoretical and practical perspectives. The team, organ-
ised in such a way, was to describe the particular elements of partial models (elaborated in the part-
ner countries) and the final model, incorporating conclusions from the descriptions of work with
artistically gifted children in the partner countries. The model consists of the following elements:

" W. Beveridge, Sztuka badasi naukowych, PZWL, Warszawa 1963; S. Chandrasekhar, Prawda i pigkno. Estetyka i motywacja
W nauce, Prészynski i Spdtka, Warszawa 1999; H. Selye, Od marzenia sennego do odkrycia naukowego. Jak by¢ naukow-
cem?, PZWL, Warszawa 1967, E. Wilson, Konsiliencja, Wyd. Zysk i S-ka, Poznan 2002.

" As an example of this direction of thought one can mention a new international series Pedagogy and Art published at the
Faculty of Ethnology and Science of Education in Cieszyn edited by Urszula Szuscik and Andrzej Murzyn.
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1. Diagnostic part (describing the specificity of diagnosis of a gifted child and including the cho-
sen diagnostic tools, translated into Polish, used to diagnose skilled children in the partner
countries),

2. Part devoted to fields and ways of supporting an artistically gifted child (psycho-pedagogical
part),

3. Part devoted to programmes of artistic education,

4. Part devoted to the education of art teachers,

5. Methodological part (describing forms and methods of work with an artistically gifted child).
That is the order which will serve to describe the models of work with artistically gifted

children in the countries of our partners (the first part of the present publication) and in the NSE

model, possible to implement in the Polish reality (the second part of the publication). The third
part delineates the chosen tools used for diagnosis of artistically gifted children in Ukraine and

Slovenia, as well as helping materials for teachers: an example of a lesson scenario elaborated by

Danuta Skulicz, showing the innovativeness of teaching art according to a theory of developing

life skills of youth, categories of artwork analysis by Stanistaw Popek, works prepared by children

from Slovakia, Slovenia, Ukraine and Poland, and a film illustrating good practices concerning the
implementation of the NSE model in schools of Lesser Poland.

As a result, the model has the follwing values: cognitive, axiological, aesthetic and praxeolog-
ical. It is innovative, firstly, because it breaks a stereotype that experiencing and practical activi-
ties, being important ways of learning, are marginalised in the development of cognitive processes
of young children in school. As it was proved by educators in a pilot research of the present pro-
ject, too much emphasis put on teaching how to write, read and count, and introducing to the pu-
pils the multimedia world, leads to the lowering of the quality of artistic education. It also makes
people forget that the development of drawing skills is paralell with a child’s linguistic advance,
and it facilitates the acquisition of writing skills.

The innovative character of the model for supporting artistically gifted children, which we
propose to implement in Polish schools, results also from its universal application. In fact, it is
designed for teachers, to help them work with artistically gifted children and a whole class; for
parents, whose children have artistic skills; for authorities of institutions that educate future teach-
ers; and for teachers of informal education. The universality of the model stems from the adopted
theoretical approach'. Apart from Stefan Szuman’s theory of drawing creativity, recognised by
both scientists and practitioners, and Stanistaw Popek’s psychological concept of artistic crea-
tivity development of children, the model also incorporates P. Aggleton’s theory of structure and
development of life skills, allowing a person to react positively in challenging situations, and
Janusz Gnitecki’s concept of constructing author teaching programmes, which stimulate and sup-
port young children’s education. The last two theories largely contribute to the innovativeness of
the model. As a consequence, it could and even should be applied, not only when it comes to chil-
dren with artistic skills, but, in general, to all pupils, since artistic activity facilitates the acquisition
of writing and reading skills. Moreover, thanks to especially designed art classes, the proposed
model helps children’s in developing essential life skills (perseverance, patience, finishing tasks,
explaining the choice and being responsibile for a chosen subject). It also helps the society to de-
velop a sense of aesthetics and to apply art in the future life — while decorating a flat, dressing up
or using drawings in particular professions, such as a traveler, biologist, tailor or gardener.

Apart from elaborating the model of work with gifted children, the project also aimed at creat-
ing a network of co-operation with Ukraine, Slovakia and Slovenia, in order to define and imple-

V' The theory which lays at the basis of the Science — Art — Education Model is discussed in detail in part 11 of the present publi-
cation, point 1: Structure of the model.
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ment new methods of diagnosis, care and work with artistically gifted pupils. The co-operation
resulted in the launching of a website (www.artisticallygifted.eu). One can find there the descip-
tions of particular actions undertaken in frames of the project: workshops for teachers, researchers
and pedagogy students, led by representatives of the partner countries; descriptions of study trips
to the partner countries and the visited informal education institutions; or photographs illustrating
artistic techniques. That is just the beginning of the co-operation network and we hope that, during
the implementation of the project in primary schools in Lesser Poland as well as in other institu-
tions, the website will be filled with information from the region and from people, who are inter-
ested in the subject. Apart from the actions strictly connected with the project, another publication
is currently being prepared together with the Ukrainian partner (part Il entitled: Pedagogical and
social support for gifted children and youthV). Additionally, in the academic year 2013/14 the An-
drzej Frycz Modrzewski Krakow University, together with the Slovenian partner, launches a new
specialisation for pedagody students — Inclusive pedagody which aims at educating pedagogues
to support children with talents or educational difficulties. We hope that the co-operation network
will result in more interesting initiatives being undertaken.

It is also worth noticing that the elaborated model was implemented in the selected schools in
Lesser Poland in the second term of the school year 2012/13. The effects obtained during that first
implementation will serve for further recommendations to be used in the voievodeship of Lesser
Poland and other regions. Furthermore, starting in the year 2013/14, the model will be included
in the study programme of Pedagogy, specialisation: Early school education at the Andrzej Frycz
Modrzewski Krakow University. In the future it may also be used by other universties.

We hope that the undertaken actions will allow to change the situation of artistically gifted
children, learning in the first three classes of primary schools in Lesser Poland. Thanks to the mod-
el, the teachers who undergo a training will appreciate the need of artistic education at early school
stages. They will also be able to recognise particular educational needs of the children and apply
especially prepared activities, fully exploiting the potential of Cracow and the entire voieodeship.

We want to give thanks to the reviewers of the present publication, who put their effort and
gave attention to an attempt at categorising and creating a universal model of support for artistical-
ly gifted children, comprising the whole educational system (schools, parents, formal and informal
education teachers). We also thank the reviewers of part Il of the model meant to be implemented
in Poland, who come from the partner countries: Professor Olena Bocharova, PhD. (habil.), Patri-
cia Bravincova, MA., Associate Professor Anna Kozuh, PhD. (habil.), and the reviewer of the en-
tire work Professor Urszula Szuscik, PhD. (habil.). Now, we give this publication to practitioners,
hoping for the realisation of the model in Poland.

Joanna Aksman
Teresa Giza

V' Pedagogiczne i spofeczne wsparcie uzdolnionych dzieci i mfodziezy, cz. 11, red. O. Boczarova, J. Aksman, Oficyna Wydaw-
nicza AFM, Krakow 2013.



Szanowni Pazistwo,

Szczegolne podzigkowania skierowac¢ pragne do wszystkich zaangazowanych w pomyslg re-
alizacje dziafan projektu ,,Nauka — Sztuka — Edukacja”, a mianowicie: Panu Rektorowi Krakow-
skiej Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego prof. dr hab. Jerzemu Malcowi za wiare w po-
myslInos¢ realizacji podjetej idei, Naukowcom i Studentom Krakowskiej Akademii im. Andrzeja
Frycza Modrzewskiego za obowigzkowos¢, ciekawos¢ swiata sztuki i nauki, umiejetnosé wspoZ-
pracy (Mfodzi i Mistrzowie!), Osobom wspo6/pracujgcym z ramienia innych uczelni i instytucji
edukacyjnych i zarzgdzajgcych, przede wszystkim Pracownikom Urzedu MarszaZkowskiego mia-
sta Krakowa, a zw/aszcza koordynatorowi projektu Panu mgr Andrzejowi Kazarnskiemu, a takze
nauczycielom wybranych szkd/ MaZopolski za chec i trud wfozony we wdrozenie modelu.

Zadania projektu nie byfyby mozliwe do wykonania, gdyby nie profesjonalne przygotowa-
nie plandw wizyt studyjnych w krajach partnerskich, za co dziekuje Panu dr Jozefowi Zentko
I mgr Patricii Biarincovej ze Sfowacji, Pani prof. dr hab. Olenie Bocharovej i dr Olenie Nafanets
z Ukrainy, a takze Edzie Patru i mgr Larze Kobal ze Sfowenii oraz Pazsstwu Profesorom Annie
i Borysowi KoZuh.

Szczegoblnie gorgce podziekowania skfadam cafemu Zespofowi Krakowskiej Telewizji Interne-
towej, dziafajgcemu pod kierownictwem Red. Jacka Przybylskiego za nieoceniong pomoc w wizu-
alizowaniu problemu, kreatywnos¢ i spontanicznosé, ktdre doprowadzizy do powstania nie tylko
jednego (jak to widnieje w zadaniach projektu) filmu obrazujgcego dziafania z wdrozenia modelu,
ale dodatkowych trzech filméw ukazujgcych system edukacyjny kazdego z krajow partnerskich,
z powodzeniem moggcych stanowi¢ pomoc dydaktyczng dla nauczycieli i studentow pedagogiki.

Jeszcze raz serdecznie dziekuje Wszystkim wymienionym z nazwiska oraz tym niewymienio-
nym, a rowniez zaangazowanym we wszystkie fazy rozwoju projektu.

Koordynator Projektu ,,Nauka — Sztuka — Edukacja”

Joanna Aksman






Stowo do nauczycieli.
Wdrazanie modelu do | etapu edukadji

Szanowni Panstwo,

W rece Panstwa — z nadzieja na zastosowanie — oddajemy oparty na doswiadczeniach trzech
krajow: Stowacji, Stowenii i Ukrainy model pracy z dzieckiem uzdolnionym plastycznie.

Model bazuje na aktualnej podstawie programowej zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztatcenia og6lnego w poszczegolnych typach szkot: | etap edukacyjny,
klasy 1-3. Edukacja wczesnoszkolna. Model nie wymaga zatem rewolucyjnych zmian w sposobie
prowadzenia przez Panstwa zaj¢¢ szkolnych, poniewaz w czgséci programowej jest kompatybilny
z zadaniami przedstawionymi w obecnych podrecznikach szkolnych. Odréznia si¢ natomiast inng
kolejnoscia wprowadzania poszczegolnych tematow zwigzanych ze sztuka plastyczng oraz innym
zestawem tematow i technik ich realizacji.

Model sktada sie z pieciu czesci i w takiej kolejnosci proponujemy wprowadzac go w procesie
edukacji szkolnej oraz w ksztatceniu i doksztatcaniu samych nauczycieli.

Poszczegoblne czesci modelu przedstawiaja Sie nastepujaco:

Czes¢ diagnostyczna;

Czes¢ obejmujaca obszary i sposoby wsparcia dziecka zdolnego plastycznie;
Czes¢ programowa dotyczaca programow edukacji plastycznej;

Czes¢ poswiecona ksztalceniu nauczycieli;

Czes¢ metodyczna.

arwdPE

Nauczyciel moze wybra¢ zakres wiadomosci, z ktdrych chce poszerzy¢ swojg wiedze, ko-
rzystajac jedynie z wybranej czesci, ktorg jest zainteresowany i wdrozy¢ dziatania tylko jednego
modutu. Przyktadowo moze rozpocza¢ od diagnozy uczniow, a w kolejnym roku obja¢ wsparciem
rodzicow uczniow zdolnych itd. Dla petnej realizacji wsparcia dzieci zdolnych plastycznie naleza-
toby jednak odnies¢ sie do wszystkich pigciu czesci modelu.

Ad 1. Krok pierwszy

W modelu (cz. 1 niniejszej publikacji) zostaty przedstawione narzedzia diagnostyczne mozliwe
do zastosowania przez nauczycieli i rodzicéw — odnoszace si¢ do nastepujacych obszardw:

—  profil zdolInosci dziecka,
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—  kreatywnos¢,
— motywacja,
— umiejetnosci plastyczne.
Wskazane bytoby zdiagnozowac¢ tymi narzgdziami wszystkie dzieci w klasie, aby rozpozna¢
te szczegdlnie zdolne.

Ad 2. Krok drugi

1) Uwazna obserwacja przejawianych przez dziecko zainteresowan oraz spontanicznie i wy-
trwale podejmowanych dziatan.

2) Traktowanie zainteresowan i dziatan dzieci¢cych zyczliwie, zapewnianie dziecku srodkow do
realizowania tych zamitowan i dziatan, wspieranie i chwalenie jego wysitkow, wykazywanie
wyrozumiatosci w sytuacji niepowodzen poniesionych przez dziecko.

3) Zainteresowania dziecka i podejmowane przez nie dziatania nie powinny by¢ traktowane
przez rodzicow wytacznie zabawowo. Wymagaja one przeprowadzenia wnikliwej diagnozy
uzdolnien dziecka oraz podjecia dziatan stymulujacych dalszy rozwoj zdolnosci (np. dodatko-
we nauczanie pozaszkolne).

4) Zadaniem rodzicdw i nauczycieli uzdolnionych dzieci jest zainteresowanie sie specyficzny-
mi cechami osobowosci tych dzieci. Dzieci te wyprzedzaja w rozwoju okreslonych zdolnosci
swoich rowiesnikdw, co moze niekiedy prowadzi¢ do niezrozumienia dziecka i do konfliktow
z rowiesnikami.

5) Dzieci uzdolnione plastycznie charakteryzuja si¢ wyjatkowa wrazliwoscia, niepospolita wy-
obraznia, tendencje¢ do tworzenia sobie wiasnego wewnetrznego swiata, co moze prowadzi¢
do konfliktéw. Charakteryzuje je tendencja do izolacji, zwtaszcza w okresie wzmozonej pracy
tworczej. Z tego powodu bardzo wazne jest zapewnienie tym dzieciom odpowiedniej opieki
pedagogiczno-psychologicznej.

6) Dzieci zdolne maja zazwyczaj szczegblne potrzeby, a ich zaniedbanie moze prowadzi¢ do po-
wstania tzw. syndromu nieadekwatnych osiaggnigc.

7) Najbardziej znaczacym predyktorem osiagnie¢ uzdolnionych uczniow jest ich tzw. wewngtrz-
na motywacja. Towarzyszy jej kierowanie si¢ w dziataniach wiasnymi przekonaniami, wia-
snym systemem wartosci i trwatym ukierunkowaniem aktywnosci.

8) Nalezy nauczy¢ ucznidw przezwyciezania stresu, rozpoznawania jego symptomow, rozezna-
wania poziomu optymalnego napiecia sprzyjajacego dziataniu i umiejetnosci obnizania nad-
miernego napiecia.

9) Bardzo wskazane jest, aby zarwno rodzice, jak i nauczyciele zdolnych uczniow zapoznali si¢
z tezami inwestycyjnej teorii tworczosci R. Sternberga i T. Lubarta (1999).

Ad 3. Krok trzeci

W procesie nauczania uczniowie powinni zapoznac¢ si¢ z wielofunkcyjnoscia dziatalnosci ar-
tystycznej obejmujacej proces wykonawczy, ktory opiera si¢ na ¢wiczeniu, wielokrotnym po-
wtarzaniu, doskonaleniu umiejetnosci praktycznych i zdobywaniu wiedzy teoretycznej; proces
tworczy, ktéry wymaga indywidualnego zaangazowania, wyobrazni, pomystowosci, zdolnosci
koncentracji i obserwacji (np. program nauczania na Ukrainie).

W programie nauczania i jego realizacji znaczace maja by¢ te tresci ksztatcenia, ktére wpro-
wadzone w najmtodszych klasach, moga by¢ p6zniej kontynuowane w ramach pogtebiania wie-
dzy, poszerzania umiejetnosci i kompetencji, w kolejnych latach szkoty podstawowej, w szko-
tach srednich i wyzszych, a dotycza m.in. podstawowych problemow budowy obrazu, zagadnien
dotyczacych percepcji wzrokowej, zasad kompozycji obrazu, pojecia rytmu, dynamiki, domi-
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nanty, pojecia koloru i formy, budowy formy kolorem i budowy form przestrzennych, podstaw
rozumienia przestrzeni dwuwymiarowej i tréjwymiarowej.

Zgodnie z tymi zasadami nalezy opiera¢ si¢ na wzorcach i strukturze wytworu plastycznego
(m.in. wg Stanistawa Popka), sktadajacego si¢ z tresci przedstawieniowej, tresci formalnej, a wiec
— z ksztattu, kolorystyki, waloru, kompozycji, charakterystyki srodkdw wyrazu, jednosci tresci
i formy — elementow, dzieki ktorym buduje si¢ wartos¢ przysztego dzieta.

Ad 4. Krok czwarty
Zapoznanie si¢ z dobrymi praktykami w dziataniach uczelnia — nauczyciel i zastosowanie wybra-
nych z ponizszej listy:

Dobre praktyki godne zastosowania przez uczelnie przy wspétudziale nauczycieli

1. Forma szkolenia nauczycieli godna rozpowszechnienia w uczelniach polskich sa nieza-
lezne pedagogiczne wyklady i warsztaty. Nauczyciele zainteresowani wybrang przez siebie
tematyka zgtaszaja sie do dziekana wydziatu pedagogicznego, a ten Kieruje ich do kierowni-
kéw katedr, z ktérymi uzgadniaja program kursdw i warsztatow, na jakie uczeszczat bedzie
nauczyciel wraz ze studentami. Programy doksztalcania sa wiec indywidualne, zgodne
z potrzebami nauczycieli, nie generuja takze wysokich kosztow.

2.  Wspdlne badania studentéw i naukowcow nad zagadnieniem dziecka zdolnego we wcze-
snym dziecinstwie.

3. Wsparcie adaptacji zawodowej mtodych nauczycieli. Wprowadzenie w dzialania uczelni
dorocznych spotkan nauczycieli z absolwentami w ramach ,,Szkoty Mtodego Nauczycie-
la”” — proponowana nazwa to ,,Szkola Ex Professo”.

4. Wprowadzenie mechanizmdéw motywowania nauczycieli (wybdr nauczyciela roku oraz
inne tytuly nauczycielskie — lokalne i panstwowe).

5. Zwiegkszenie liczby nauczycieli i studentow wspdlnie podejmujacych prace eksperymen-
talne i innowacyjne. Prace te powinny by¢ realizowane podczas praktyk studenckich.

6. Przygotowanie nauczycieli do zaje¢ na pétkoloniach, koloniach i plenerach artystycznych
prowadzonych zaréwno przez psychologow rozwijajacych kreatywnos¢, tworczos¢ mtodych
ludzi, nauczycieli szk6t wspotpracujacych z uczelniami, jak i twdrcow sztuki. Jest to pomyst
proponowany do realizacji w Polsce i godny upowszechnienia choéby przez uczelnie ksztat-
cace nauczycieli przy wsparciu innych instytucji sztuki, kultury i edukacji.

Dziatania godne polecenia polskim nauczycielom

1. Motywowanie nauczycieli do udziatu w projektach i grantach badawczych dofinansowa-
nych z Unii Europejskiej — jako formy doksztatcania wraz z pracownikami naukowymi.

2. Zwrdcenie uwagi na dzialania amatorow, ludzi skupionych wokot réznych zainteresowan
lub posiadajacych dyplomy tych samych nauk, entuzjastéw danej dziedziny wiedzy, pra-
cownikow naukowych uczelni prowadzacych badania oraz wspotuczestniczacych w nich stu-
dentow i wigczanie tych os6b w proces edukacyjny.

3.  Motywowanie uczniéw i nauczycieli do wspolnej pracy artystycznej poprzez wystawy
prac nauczycieli i ich uczniow (jak temat widzi mistrz, a jak uczen).

4. Bardzo ciekawa i godna zaszczepienia w Polsce inicjatywa przedstawiania tresci edukacyjnych
przez nauczycieli, ekspertow, niezaangazowanych politycznie, entuzjastéw edukacji, zainte-
resowanych rozwigzaniem problemdéw wychowawczych i dydaktycznych w mediach stu-
denckich (czasopismach, w radiu i telewizji uczelnianej) w postaci cyklow mozliwych do od-
tworzenia w regulowanym przez siebie czasie — przy wspoétudziale pracownikow uczelni.
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Ad 5. Krok piaty

Najwazniejsza jest swiadomos¢, iz rozwoj plastyczny dziecka, tak jak rozwoj proceséw poznaw-
czych i rozwoj moralny, ma swoje fazy. Rozwdj plastyczny dziecka stanowi integralng sfere roz-
woju cztowieka, jego osobowosci, postaw i kompetencji. Wspieranie dziecka w rozwoju jest po-
winnoscig rodzicow, opiekundw, nauczycieli, pedagogéw i terapeutéw. Zadania, jakie realizuja
w odniesieniu do dziecka, wynikaja z petnionych przez nich rél. W odniesieniu do rozwijania
zdolnosci plastycznych dzieci w sposéb szczegolny koncentrujemy sie na petnieniu roli rodzica
i nauczyciela w obszarze edukacji plastycznej dziecka zintegrowanej ze wszystkimi obszarami
edukacji wczesnoszkolnej.

Co zatem jako rodzice i nauczyciele powinnismy wiedzie¢ i umie¢?

Po pierwsze — zna¢ i rozumie¢, jak przebiega rozwoj plastyczny dziecka, jakie sa jego fazy oraz
specyficzne cechy tworczosci plastycznej w poszczegolnych okresach rozwojowych dziecka.

Po drugie — identyfikowac czynniki zagrazajace rozwojowi i umiejetnie je eliminowac.

Po trzecie — identyfikowa¢ czynniki sprzyjajace rozwojowi tworczosci plastycznej, a w konse-
kwencji stwarza¢ najlepsze warunki rozwoju uzdolnien plastycznych dziecka. Wazna jest tu
swiadomosé, iz kazde dziecko takie uzdolnienia posiada, chociaz nie kazde jest utalentowane.

Po czwarte — profesjonalnie diagnozowac zdolnosci dzieci. Dotyczy to szczegdlnie nauczycieli
pracujacych z dzie¢mi w przedszkolu oraz w szkole podstawowej. Ksztattowaé postawy twor-
cze dziecka w kazdej przejawianej przez niego sferze zainteresowan i zdolnosci.

Po piate — w zakresie profesjonalnych dziatan edukacyjnych/metodycznych integrowaé¢ zadania
dydaktyczne. Kazde zadanie zawiera dyspozycj¢ wykonania konkretnych czynnosci sktada-
jacych sie na struktur¢ umiejetnosci, a w konsekwencji kompetencji. Szczegdlnie istotne dla
rozwoju osobowego i spotecznego jest ksztattowanie umiejetnosci zyciowych. To wihasnie te
umiejetnosci stanowia fundament zintegrowanych zadan dydaktycznych ze szczegolnym wy-
eksponowaniem zadan tworczych zaplanowanych do wykonania przez dzieci.

Reasumujac — innowacyjny model metodyki edukacji plastycznej skoncentrowany jest na re-
alizacji zadan integrujacych ksztattowanie umiejetnosci plastycznych z umiejetnosciami zyciowy-
mi. W odniesieniu do plastyki koncentrujemy sie na zadaniach tworczych, nie pomijamy jednak
zadan odtwdrczych, bowiem te pozwalaja na ¢wiczenie konkretnych umiejetnosci, ktore okresla-
ne sa jako warsztatowe. Integracja wymienionych zadan otwiera droge do petnego rozwoju twor-
czych postaw, ktore nadaja kierunek ksztattowania uzdolnien, zdolnosci i talentow.
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1.1. Diagnoza uzdolnien plastycznych ucznia w mtodszym wieku
szkolnym na przyktadzie stowackiego modelu nauczania

Klaudia Wec

1.1. Diagnosis of artistic skills of pupils in early school age on the example of the Slovakian
educational model — Klaudia Wec

Abstract

The goal of the present article is to outline a model for artistic skills diagnosis of pupils in
early school age, based on the materials collected during the study trip to Ruzomberok in
Slovakia. The range of diagnostic categories and specificity of the Slovakian educational sys-
tem allowed to distinguish four major areas of diagnostic activities: preliminary diagnosis of
a gifted child, evaluation of artistic works, evaluation of creative process and, finally, diag-
nosis and prognosis of the child’s development. The material represents the specificity of the
Slovakian model of diagnosing artistic skills, which is closely related with the model of iden-
tification of multidimentional skills of a child, leading to the creation of strategies for educa-
tional activities.

Wprowadzenie - komunikat z badan
Jednym z celdw realizowanego projektu Nauka — Sztuka — Edukacja byto okreslenie modelu dia-
gnozy uzdolnien plastycznych ucznia w mtodszym wieku szkolnym podczas studyjnego pobytu
na Stowacji w Ruzomberku. Najwigkszym problemem w realizowaniu tego zadania byto okresle-
nie, jaki jest i czy w ogole istnieje model szeroko rozumianej diagnozy uzdolnien plastycznych.
Dobor placowek edukacyjnych, w ktérych przeprowadzano obserwacje ze wzgledu na strukture
funkcjonowania systemu edukacyjnego na Stowacji, nie pozwolit na bezposrednie zaobserwowa-
nie dziatan diagnostycznych podczas ich praktycznego zastosowania. Stowacja przyjeta bowiem
model, w ktérym diagnoza uzdolnien dziecka odbywa sie¢ w poradniach pedagogiczno-psycholo-
gicznych, a zatem do placéwek edukacyjnych trafiaja juz dzieci zdiagnozowane.

Zakres badawczy kategorii diagnostycznych oraz specyfika stowackiego systemu edukacji
sktania do wyroznienia czterech obszarow dziatan diagnostycznych:
diagnoza wstepna dotyczaca dziecka zdolnego,
ocena wytworow plastycznych dziecka,
ocena podsumowujgca proces tworczy dziecka,
diagnoza i prognoza rozwoju dziecka.
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Powyzszy podziat pozwoli na ukazanie procesu diagnostycznego w réznych aspektach jego
wystepowania.

Placowki, ktdre podlegaty hospitacji i miescity si¢ w zakresie badawczym projektu to:

1. Z&kladna Umelecka Skola — szkota publiczna popotudniowa prowadzaca zajecia pozalekcyj-
ne, w ktorych warunkiem uczestnictwa jest egzamin wstepny, podczas ktorego dziecko pre-
zentuje dowolny rysunek oceniany za kompozycje i dobor koloru w skali 1-4, przy czym 1
to najwyzsza ocena.

2. Vytvarna Vychova Zéakladna Skola — publiczna szkota podstawowa dla dzieci uzdolnionych
intelektualnie. Diagnoza zdolnosci dzieci przeprowadzana jest w poradni pedagogiczno-psy-
chologicznej, do ktdrej dzieci sg kierowane, jesli rodzice zdecyduja o wyborze tej szkoty. Te-
sty dotyczg uzdolnien intelektualnych, a nie plastycznych. Rowniez nauczyciele przechodza
testy sprawdzajace ich kompetencje. Program szkoty dostosowany do ram ministerialnych.
Ocena czterostopniowa literowa.

3. Zakladné Skola Bystrycka Cesna — publiczna szkota podstawowa, w ktorej zajecia plastyczne
odbywaja si¢ jedng godzine w tygodniu, skala ocen jest czterostopniowa, a sama ocena jest
opisowa.

4. Zajecia w muzeum — uzupetnienie zaje¢ w szkole — w ramach zaje¢ muzeo-pedagogiki pro-
wadzonych przez réznych nauczycieli z przygotowaniem pedagogiczno-muzealnym. Zajecia
nie podlegaja klasycznej ocenie, ale najlepsze prace prezentowane sa na konkursach.
Bezposrednia obserwacja dziatan diagnostycznych podczas hospitowanych zaje¢ dotyczy-

ta jedynie aktualnych wytworéw plastycznych dziecka i podporzadkowana byta formalnej skali
przyjetej przez dang placowke dydaktyczng. W kazdej z obserwowanych placowek charaktery-
stycznym byt sposob zachowania klasy, ktory zdecydowanie odbiegat od doswiadczen w polskiej
szkole. Dzieci bez wzgledu na typ placéwki wykazywaty duze zdyscyplinowanie oraz respekt
i szacunek wobec nauczyciela. Zapewne wynika to ze specyfiki struktury stowackiego spoteczen-
stwa i gtgbokiego szacunku wobec wiasnej kultury oraz poszanowania prawa do indywidualnosci
I prywatnosci, co byto widoczne w réznorodnych kontaktach interpersonalnych. Aspekt ten ma
ogromne znaczenie w interpretacji stowackiego modelu diagnozy dziecka uzdolnionego (réwniez
plastycznie), gdyz projekt ministerialny dotyczacy pracy z dzieckiem o specyficznych potrzebach
edukacyjnych zawiera wiele elementéw odnoszacych si¢ do kultury i poszanowania jednostki®.
Znamiennym jest rowniez to, ze wymienione powyzej wskazniki sktadaja si¢ na catoksztatt oceny
dziecka formutowanej przy planowaniu jego dalszego rozwoju. To szczegolne zachowanie dzieci
byto najbardziej widoczne podczas zaje¢ muzeo-pedagogiki, w trakcie ktorych dzieci ze skupie-
niem stuchaty skomplikowanego wyktadu teoretyczno-historycznego, by nastgpnie przejs¢ do za-
je¢ praktycznych, ktére mozna by uzna¢ za swoistego rodzaju przygotowanie zawodowe, zwtasz-
cza z perspektywy tradycji regionalnych.

Zajecia dydaktyczne prowadzone przez nauczycieli nie byty obcigzone koniecznoscig doko-
nywania aktualnego pomiaru dydaktycznego, co powodowato, ze gtéwne dziatanie nauczyciela
skupiato si¢ na inspirowaniu dzieci i pobudzaniu ich aktywnosci poprzez tgczenie roznych $rod-
kéw wyrazu i r6znych aspektow sztuki (np. taczenie muzyki, plastyki i obrazu wizualnego). Na-
uczyciel nie postugiwat si¢ konkretnym podregcznikiem przeznaczonym do nauki plastyki, ale miat

& Por. Doplnky k u¢ebnym osnovam pre 1.-4. ro¢nik zékladnej $koly pre integrovanych intelektovo nadanych ziakov schvalené
Ministerstvo skolstva Slovenskej republiky diia 25. augusta 2005 pod ¢. CD-2005-19372/26372-1:091 s platnost’ou od 1.
septembra 2005.

Informac¢no-metodickj” material k organizacii vychov}’ a vzdelavania integrovanych intelektovo nadanych ziakov v 1.-4.
ro¢niku zékladnej skoly schvaleny Ministerstvom skolstva Slovenskej republiky dfia 25. augusta 2005 pod c. CD-2005-
19375/26373-1:091 s platnost’ou od 1.9.2005.

www.vudpap.sk/index.php71gH &s=25
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przygotowane wiasne materiaty, ktore stuzyty za pomoce dydaktyczne. Dzieci rowniez nie postu-
giwaty si¢ tak popularnymi w Polce kartami pracy, w zamian tworzac specyficzne portfolio, ktdre
wedtug ministerialnych zalecen ewaluacyjnych rozwoju tworczego dziecka maja ostatecznie uka-
zywac postep w samodzielnej pracy ucznia. Wydaje sig, ze to bardzo wazny aspekt plastycznego
ksztatcenia dzieci na Stowacji, gdyz jak mozna wnioskowa¢ z przeprowadzonych z nauczyciela-
mi wywiadow, podstawa dziatania wychowawczego jest umiejetnos¢ samodzielnego tworzenia
srodowiska sprzyjajacego rozwojowi twdrczemu. Otoczenie dziecka w pracowni plastycznej jest
wypetnione dzietami rowiesnikow, z tym, ze dziecko ma mozliwos¢ wyboru czy zostawi¢ prace
w placowce, czy zabra¢ jg do domu. Co znamienne, po kazdych zakonczonych zajeciach, ktore
byty hospitowane, nauczyciel organizowat ekspozycje prac wszystkich dzieci i wspolnie je z nimi
omawiat.

Projekt pracy z mtodziezg intelektualnie uzdolniona na przyktadzie
stowackiej literatury przedmiotu

W odniesieniu do literatury przedmiotu i praktyki dziatan pedagogicznych na Stowacji przyktada
si¢ duzg wage do pracy z mtodziezg uzdolniong. Utworzone zostaty osrodki, ktdre skupiaja mio-
dziez uzdolniong na roznych poziomach edukacji — poczynajac od placowek przedszkolnych az
po studia wyzsze. Do czotowych badaczy tej aktywnosci dziecigcej nalezy zaliczy¢ Jolane Lazni-
batova, ktdra stworzyta program do pracy z dzie¢mi uzdolnionymi’ oraz VVaclawa Dockala, ktory
proces ten szeroko opisuje i diagnozuje®.

Podstawowym miernikiem zdolnosci w diagnozie dziecka uzdolnionego jest poziom inte-
lektu, ale jak twierdzi Vaclav Doc¢kal wspotczesnie najwigksza role odgrywa ,,zdolnos¢ do ucze-
nia sig¢, kreatywnos¢, oryginalnos¢, urzeczenie oraz wytrzymatos¢, gdyz talent jest mozliwy do
uchwycenia u kazdego cztowieka™. W polu swoich badan Dockal umieszcza rozwdj talentu
i uzdolnien w zaleznosci od predyspozycji genetycznych, srodowiska (naturalnego, fizycznego,
materialnego i spotecznego, w tym szczegolnie edukacji), indywidualnej aktywnosci (ktora taczy
oddziatywanie dziedzicznosci i srodowiska) i przypadku. Dockal uwaza, ze zdolnosci sg regula-
torem akywnosci, wiec bedzie to jeden z czynnikow diagnostycznych pozwalajacych na wstep-
ne rozpoznanie mozliwosci dziecka uzdolnionego — réwniez plastycznie. Wsréd dodatkowych
czynnikéw decydujacych o rozwoju talentu wymienia on te, ktére maja sktada¢ sie na strukture
uzdolnien, a wigc: wiasciwosci fizyczne, umiejetnosci, wiedze i kompetencje. Za aktywizacje
tych uzdolnien odpowiadaja: motywacja, cechy wolicjonalne, cechy osobowosci i tozsamosci,
samoswiadomos¢, poczucie wilasnej wartosci, pewnos¢ siebie oraz podejmowane proby samo-
realizacji. A zatem, w og6lnym ujeciu dziecka zdolnego, to co wyznacza pierwotng diagnoze na
poziomie obserwacji zachowania dziecka w szkole mozna zdaniem Dockala uja¢ w nastepuja-
cych punktach:

— wyrdznianie sie wsrod réwiesnikow pod wzgledem intelektu,

— osiggnigcie wyzszej wydajnosci w podejmowanych dziataniach,

— samodzielnosc,

— szybkos¢ poznawania i zapamigtywania,

— umiejetnos¢ weryfikacji informacji z wielu zrodet,

— duza aktywnos¢ i ciekawos¢ poznawcza wykraczajaca poza norme rozwojowa,
— umiejetnos¢ skupienia si¢ na obiekcie swojego zainteresowania,

" Por. J. Cieslikowska (2002) Book Review: J. Laznibatova, Nadane dieta. Jeho vyvin, vzdelavanie a podporowanie, IRIS,
Bratislava 2001, ,,Ruch Pedagogiczny” 1-2.

8 Por. V. Dockal, Talent nie je dar, Smena, Bratislava 1986.
®  http://web.saaic.sk/nrcg_new/doc/Zbornik/11_Kap-3.5.pdf
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— odrzucanie konwencji,

— duze poczucie humoru,

— rozwiniety zmyst estetyczny,

— ponadprzecigtne wyniki w testach (inteligencja, kreatywnos¢, motywacja).

Stowacja przywiazuje wielka wage do rozwoju uzdolnien dzieci, uznajac za priorytetowe za-
tozenie, ze wszystkie dzieci sg uzdolnione, dlatego tez od najwczesniejszych lat nalezy stworzy¢
im warunki do optymalnego rozwoju, tym samym nie wyznaczajac modelu szczegolnej diagnozy
dla poszczegolnych grup uzdolnien.

Dockal twierdzi, ze fakt ten odzwierciedla przyjeta przez Stowacj¢ w 2007 roku koncep-
cja rozwoju uzdolnionej mtodziezy, ktdra opiera si¢ na trzech poziomach aktywnosci talentu:

— Poziom zainteresowania (zaujmova Uroven) — otwarty dla wszystkich dzieci i mtodziezy, kto-
rych udziat nie jest uzalezniony od zadnego kryterium wyboru. Zadaniem jest rozwoj i akty-
wizacja indywidualnych sktadnikow talentéw poprzez uczestnictwo w kotach zainteresowan,
fakultatywnych zajeciach oraz podobnych dziataniach (autor ich nie wymienia). Zdaniem au-
tora dziatania te obejmuja 20% dzieci.

— Poziom wykonania (vykonostna uroven) — przeznaczony dla dzieci i mtodziezy znajdujacych
si¢ juz na okreslonym poziomie wyksztatcenia, przejawiajacych ponadprzecietny poziom roz-
woju instrumentalnych sktadnikéw talentow. Na tym poziomie udziat w warsztatach jest wa-
runkowany wyborem. Ten poziom aktywnosci stwarza mozliwosci do dalszego zréznicowa-
nia i rozwoju najwiekszych talentow — co jest przedmiotem nastepnego poziomu. Dziatania te
obejmuja 10% dzieci.

- Najwyzszy poziom (vrcholova uroven) — przeznaczony jest dla dzieci i mtodziezy po okresle-
niu ich zdolnosci oraz motywacji w danym obszarze dziatalnosci, a takze wydajnosci powyzej
sredniej. Poziom ten realizowany jest gtownie poprzez wybor szkot i klas (w tym szkét i klas
dla dzieci uzdolnionych intelektualnie) o konkretnym profilu uzdolnien. Dziatania te obejmu-
Jja okoto 2-5% dzieci i mtodziezy™.

Co istotne, Véaclav Dockal nie postuguje si¢ kategorig diagnostyki dzieci uzdolnionych
a ,identyfikacja talentow” (,,identifikacia talentov”), co pokazuje rowniez, ze podstawa dziatan
pedagogicznych, po pierwsze, jest rozpoznanie dzieci utalentowanych, po drugie, wspomaganie
rozwoju talentéw, a na koncu ukierunkowywanie ich w strone profesjonalizacji swiadomie podej-
mowanych dziatan. Identyfikacja talentow oparta jest gtdwnie na koncepcji czeskiej psycholozki
Lenki Hribkovej*2. Jezeli chodzi o stowacki system edukacyjny, to dziatania pedagogiczne skupio-
ne sa gtownie na rozwoju intelektualnym, a rozwoj artystyczny — w tym plastyczny, odbywa sie
gtownie w placowkach pozaszkolnych. Dzieci szczegdlnie uzdolnione objete sa opieka psychope-
dagogiczng od najmtodszych lat i po badaniach w specjalistycznej poradni moga zosta¢ zakwali-
fikowane do programu dla dzieci uzdolnionych intelektualnie, prowadzonego w oparciu o ustawe
o szkolnictwie (novelu obsahoval zakon NR SR C. 5/2005 Z.z.), ktéra zostata zatwierdzona przez
Ministerstwo Edukacji Republiki Stowackiej w 2005 roku®3,

Wytyczne te sg jednym z rezultatow weryfikacji eksperymentalnej edukacji uzdolnionych
intelektualnie uczniow w szkole podstawowej, ktore w okresie 2001-2005 realizowane byty pod

10 http://web.saaic.sk/nrcg_new/doc/Zbornik/11_Kap-3.5.pdf
1t Por. V. Dockal, Talent nie je dar, Smena, Bratislava 1986.

12 Por. L. Hribkova, Modely k identifikaci nadani a edukaci nadanych. Speciélni pedagogika, roc. 5, fi. 3, s. 1-11, 1994/95 oraz
L. Hribkova, Nadani a nadani, PAFUK, Praha 2005.

8 Metodické pokyny na zarad’ovanie deti do specialnych vychovnovzdelavacich programov pre intelektovo nadanych ziakov
¢. CD-2005-19376/26377-1.091, ktoré boli schvalené Ministerstvom skolstva Slovenskej republiky dfia 25. augusta 2005 s
platnost’ou od 1. septembra 2005.
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patronatem VUDPaP (Vyskumny Ustav detskej psycholdgie a patopsycholdgie)™. ldentyfikacja

uzdolnien dziecka odbywa si¢ w poradni pedagogiczno-psychologicznej i prowadzona jest przez

psychologa. W badaniu psychologicznym dziecka zdolnego bierze si¢ pod uwage szereg scisle

okreslonych wskaznikow zaréwno z bezposredniego badania, jak i z informacji udzielonej przez

nauczyciela dziecka. Badanie sktada sie z trzech testow: testu inteligencji (testy reprodukénej in-

teligencie), testu twadrczosci (test tvorivosti) oraz testu kompetencji spotecznych (test sociability

a kvalitativne posudenie pozornosti a vol’ovych vlastnosti)®.
Aby dziecko mogto by¢ uwzglednione w specjalnym programie, powinno spetni¢ nastepujace

kryteria:

— Ogolny poziom intelektualnych zdolnosci znajduje si¢ powyzej 2% gornej populacji, przy za-
tozeniu, ze poziom kreatywnosci zawiera si¢ w srednim zakresie badanej populacji.

— Poziom tworczosci miesci sie w gornym zakresie wartosci 2%, przy zatozeniu, ze rozwoj in-
telektualnych zdolnosci wynosi co najmniej 10% z gornego poziomu populacji szkolnej.

— Umystowy poziom dziecka rozpoczynajacego nauke w pierwszej klasie szkoty podstawowej
jest co najmniej na poziomie 7 lat i 10 miesi¢cy (analogiczny do szesciu 1Q = 130 dzieci).

— Osigga wyjatkowe efekty uczenia si¢ w ocenie nauczyciela, co oznacza, ze jego poziom re-
produkcji zdolnosci intelektualnych zawiera sie¢ w gornym zakresie 10% populacji szkolnej,
a poziom kreatywnosci w zespole jest na poziomie co najmniej srednim.

— Poziom kompetencji spotecznych (towarzyskos¢, uwaga, wytrwatosé) moze by¢ znacznie po-
nizej sredniej, o ile dziecko zdiagnozowano jako intelektualnie utalentowane.

Dzieci zdiagnozowane jako utalentowane, ktéry wymagaja specjalnego wsparcia zabiegéw
edukacyjnych, objete zostaja szczeg6lng opieka psychopedagogiczng, gdyz przyjmuje sig, ze ta-
lent i zdolnosci dziecka podlegajg rozwojowi, co obliguje psychologéw do systematycznej dia-
gnozy, obserwacji i pracy z dzieckiem zdolnym?,

Na polu migdzynarodowym Stowacja od wielu lat uwazana jest za panstwo, ktore ustawowo
objeto opieka dzieci szczegdlnie uzdolnione, tworzac dla nich warunki sprzyjajace optymalizacji
ich rozwoju. Najbardziej znany jest projekt APROGEN (Alternative PROgram for Gifted Educa-
tioN.), ktorego zatozycielkg i propagatorka jest Jolanta Laznibatova — dyrektorka szkoty w Braty-
stawie. Projekt finansowany jest przez Ministerstwo Edukacji i systemowo wspierany przez wiele
organizacji zajmujacych sie¢ edukacja dzieci i mtodziezy. ldeg projektu APROGEN jest wyszu-
kiwanie i wspieranie rozwoju uczniow zdolnych od przedszkola do matury. Dzieki wspotpracy
z Funduszem Wyszehradzkim do szkot realizujacych projekt APROGEN przyjmowani sg takze
uczniowie z zagranicy. Na dzien dzisiejszy w projekcie na catej Stowacji uczestniczy 28 szkot,
propagujac w szerokim zakresie identyfikacje dzieci zdolnych, ich edukacje w najszerszym moz-
liwym zakresie oraz projektowanie ich racjonalnego i efektywnego rozwoju. Dla stowackiej edu-
kacji kwestia rozwoju dzieci uzdolnionych jest jednym z najwazniejszych zadan panstwa, cze-
go efektem jest wydanie dyrektywy w sprawie ksztatcenia uczniéw uzdolnionych intelektualnie
w programie APROGEN.

W Polce program APROGEN przedstawiony zostat przez Wiestawg Limont w ksigzce Uczen
zdolny. Jak go rozpoznad i jak z nim pracowac. Mozemy tu przeczytac, ze ,,cechg charakterystycz-

4 Por. http://lwww.vudpap.sk/

15 Por. V. Dockal, Ako podchytit’a rozvijat’ nadanie ziakov zakladnych a strednych skol [w:] web.saaic.sk/nrcg_new/doc/.../11_
Kap-3.5.pdff

6 Szczegotowe informacje na temat dziatah poradni pedagogiczno-psychologicznych znajduja si¢ na stronie http://wwuw.stat-
pedu.sk

17 http://smnd.sk/main/smernica (dostep uzyskano 15.09.2012).
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na omawianego programu jest potozenie nacisku na opieke nad uczniami i na wsparcie psycho-
logiczne, rozwijanie ich osobowosci i motywacji, umiejetnosci kierowania wiasnym rozwojem,
ksztattowanie kompetencji spotecznych. W szkotach realizujacych program APROGEN* wyko-
rzystuje sie indywidualizacje ksztatcenia, zroznicowanie programéw z uwzglednieniem réznic
indywidualnych uczniow, przy czym bierze si¢ pod uwage asynchroni¢ rozwojowa”*. W przed-
stawianym systemie edukacji struktura realizacji ksztatcenia uzdolnionych dzieci i mtodziezy po-
dzielona zostata na trzy etapy: wiek przedszkolny (2-5 lat), ksztatcenie wczesnoszkolne (6-10 lat)
oraz nauczanie w gimnazjum (10-18 lat). Szczeg6lne znaczenie ma pierwszy etap ksztatcenia,
gdyz juz w wieku przedszkolnym rozpoznawane sg zdolnosci dziecka, przeprowadzone zostaja
konsultacje psychologiczne oraz wdrazane zostaja dziatania wspierajace i rozwijajace uzdolnie-
nia. Kolejna faza diagnozowania rozpoczyna sie w szdstym roku zycia i wtedy dokonywana jest
zasadnicza identyfikacja i diagnoza zdolnosci, ktorej celem jest zakwalifikowanie dzieci do pro-
gramu ksztatcenia ucznidéw zdolnych. Podczas drugiego etapu edukacji ktadziony jest nacisk na
rozwijane zdolnosci oraz indywidualnego potencjatu dziecka, przy czym wprowadza si¢ do re-
alizacji programy zwiazane z empatia, tolerancja, ksztattowaniem kompetencji spotecznych oraz
odczuwaniem emocji. Na trzecim etapie ksztatcenia najwazniejsza role odgrywa rozwoj umiejet-
nosci komunikacyjnych i spotecznych, strategie rozwigzywania ztozonych i trudnych sytuacji,
umiejetnosci wspotpracy w grupie i kierowania wtasnym rozwojem. Omawiany program oparty
jest o ministerialng podstawe programowa wzbogaconag modutami wspierajacymi strategie indy-
widualnego ksztatcenia. Szczegdlnag wage przywiazuje si¢ do tworzenia innowacyjnych srodkow
dydaktycznych, wprowadzania specjalnie opracowanych metod ksztatcenia, autorskich podrecz-
nikéw oraz materiatow metodycznych. Podstawa pracy metodycznej jest realizacja catorocznych
projektéw samodzielnie opracowywanych przez uczniow oraz wdrazanie ich do dziatan w ramach
wolontariatu. Szkoty realizujace program APROGEN wspotpracuja z uniwersytetami, a w ramach
orientacji zawodowej uczniow zajecia prowadza specjalisci z roznych dziedzin i dyscyplin. Sys-
tematycznie organizowane sa konferencje, podczas ktérych eksperci i nauczyciele, opiekunowie
i rodzice prezentuja oraz przekazuja zdobyte doswiadczenia i nowe rozwigzania®.

Stowacki model diagnozy zdolnosci plastycznych
W odniesieniu do przedstawionego wyzej modelu identyfikacji zdolnosci u dzieci realizowany jest
rowniez charakterystyczny sposéb rozwijania ich zdolnosci plastycznych. Podstawowa zasada
stowackiego dziatania pedagogicznego jest wspieranie dzieci uzdolnionych w wielu kierunkach
tworczosci artystycznej. Przyjetym modelem rozwoju twérczego jest praca nad wielostronnym
rozwojem artystycznym poczawszy od muzyki, poprzez taniec, plastyke, folklor, ktore integralnie
dopetniajg si¢ zardbwno w trakcie zaje¢ szkolnych jak i pozaszkolnych. Wprowadzanie zintegro-
wanego modelu nauczania niesie ze sobg koniecznos¢ zroznicowania form i metody wychowania
estetycznego, by planowane dziatania diagnostyczne pozwalaty realizowac wyzej opisany model
identyfikacji zdolnosci dziecka. A zatem w systemie stowackim mamy do czynienia z zajeciami
ze sztuki, ktorych obudowanie teoretyczne zwigzane jest rowniez ze specyficznym sposobem ich
realizacji, np. poprzez lekcje muzealne.

Tak szeroko zakrojona perspektywa edukacyjna ma na celu realizowanie tego, co zaktada
program rozwoju dziecka zdolnego, a zatem rozwoj jego kreatywnosci i aktywnosci, od ktorych

8 Por. Wtvoreny Program APROGEN —,,Alternativny PROGram Eduké&cie Nadanych” bol ohodnoteny ako moderny pozitivne
rozvijajlci tak vykonovi ako aj osobnostnu sféru nadanych Ziakov a v praxi sa osved¢il ako vysoko efektivny aj v eduka¢nom
procese pri préci s nadanymi Ziakmi. http://www.zshrnche.edu.sk/aprogen/aprogen.html (dostep uzyskano 15.09.2012)

¥ W. Limont, Uczer zdolny. Jak go rozpoznac¢ i jak z nim pracowac, Wydawnictwo GWP, Gdansk 2005, s. 168.

20 Por. tamze, s. 168-169.
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uzaleznia si¢ dalsza realizacj¢ potrzeb edukacyjnych dziecka?!. Trudno$¢ diagnozy wytworu
artystycznego polega na tym, ze sama dziatalnosc¢ artystyczna ma na celu poszukiwanie i two-
rzenie wartosci w szerokim rozumieniu tej kategorii, tak wigc ustanowienie procedur dziatania
stanowi dodatkowa trudnosc i musi by¢ zwigzane z subiektywna oceng wytworu artystycznego
oraz postawy jego tworcy. Tym niemniej w literaturze przedmiotu zaznacza si¢, ze ocena ma
mie¢ charakter introspektywny, jest sposobem refleksji i ma na celu rozwijanie umiejetnosci
krytycznego myslenia. Prowadzacy zajecia ze sztuki skupiaja si¢ na takim dziataniu, ktére ma
prowadzi¢ do samooceny, samokrytyki, ale z zachowaniem zasady poszukiwania i osiagnie-
cia wartosci. Podobnie jak w Polsce, najwazniejszym celem oceny jest rejestrowanie postgpow
ucznia, weryfikowanie jego gotowosci do pracy poprzez odniesienie do migkkich kategorii oce-
ny takich jak motywacja czy zaangazowanie. W formutowaniu oceny uznano réwniez za waz-
ne myslenie pluralistyczne, tolerancjg, szacunek dla innych, a przede wszystkim swiadomosc¢
podejmowanych przez dziecko dziatan. Problem ustanowienia kategorii twardych w diagnozie
wytwordw artystycznych uwazany jest za trudny, gdyz dzieci w swym artystycznym dojrzewa-
niu roznig si¢ zardbwno zdolnosciami intelektualnymi, jak i tworczymi, a przede wszystkim za-
sobem doswiadczen zyciowych, etnicznych, spoteczno-kulturowych i estetycznych. Nie zmie-
nia to faktu, ze wskaznik oceny wyznaczany jest rowniez poprzez poszukiwanie nowych metod,
ekspresyjnos¢, swobode tworzenia, odwage podejmowanych dziatan, tendencje do akceptacji
zmian, zainteresowanie nowa wiedzg oraz informacja, ale takze zdolnos¢ do zapamigtywania

I przetwarzania wiedzy.

Zadaniem nauczyciela jest zaobserwowanie co najmniej trzech elementow:

— artystycznej ekspresji i procesu tworzenia pracy artystycznej — wizualnej wrazliwosci, wizu-
alnej wyobrazni i fantazji;

—  zachowania ucznidéw zwigzanego z tworzeniem sztuki, percepcji wizualnej wypowiedzi i jego
oceny; duze znaczenie przyktada si¢ tu do wptywu edukacji na tworcze, intelektualne oraz
etyczne predyspozycje uczniow;

— zachowania samego nauczyciela w procesie edukacyjnym wraz z jego koncepcja nauczania
i predyspozycjami psychicznymi, ktére musza rowniez wpisywac si¢ w wymagania twoércze-
go zachowania.

Kolejnym kryterium diagnostycznym jest ewaluacja oparta na celach i zadaniach. W trady-
cyjnym znaczeniu celem edukacji artystycznej jest zazwyczaj rzeczywisty wynik jako produkt
o0 okreslonych celach praktycznych i okreslonej formie pracy ucznia, w ktorych zawarte sg osobi-
ste wysitki w procesie artystycznej aktywnosci. W tym zakresie mozna moéwi¢ o dwoch rodzajach
kryteridw oceny artystyczno-estetycznej:

— jakosci, aby ustali¢ obserwowalne cechy wizualne, zgodnie z kryteriami oceny — punkt, linia,
kolor, rytm, kompozycja, $wiatto i cien, symetria i asymetria,

— poziom przetwarzania technicznego i technologicznego?.

Pojawia sie tu nowy komponent oceny: umiejetnosci techniczne, ktére stanowig inng per-
spektywe diagnostyczng niz wczesniejsze wskazniki podporzadkowane kreatywnosci ucznia.
Dla okreslenia umiejetnosci technicznych niezbedne jest malowanie, rysowanie, pisanie i inne
formy aktywnosci tworczej.

Analizujac literature przedmiotu, nalezy zwréci¢ uwage na wysoka samoswiadomoscé
badaczy zajmujacych si¢ zagadnieniem diagnostyki uzdolnien plastycznych w odniesieniu

2 Por. http://referaty.atlas.sk/vseobecne-humanitne/kultura-a-umenie/21378/hodnotenie-a-vytvaranie-hodnot-vo-vytvarnej-
vychove

2 http://referaty.atlas.sk/vseobecne-humanitne/kultura-a-umenie/21378/hodnotenie-a-vytvaranie-hodnot-vo-vytvarnej-
vychove
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do ich samooceny i znaczenia podejmowanych dziatan edukacyjnych. Znamiennym jest
to, ze maja oni s$wiadomos¢, iz odpowiedni i naturalny wybér tematow i pomystow, ich
udziat we wiasciwym doborze artystycznej tresci ksztatcenia (strategie uczenia sie, kre-
atywne projekty, metoda projektu lub animacje i warsztaty plastyczne itp.) rozwija i kulty-
wuje wyksztatcenie ogdlne i histori¢ sztuki w potaczeniu z wyksztatceniem filozoficznym,
socjologicznym, psychologicznym oraz pedagogiczno-dydaktycznym. A zatem dziatania
nauczyciela decyduja réwniez o koncowej ocenie zarbwno pojedynczego wytworu arty-
stycznego dziecka jak i catosciowego rozwoju uzdolnien artystycznych. Celem dziatan na-
uczyciela jest indywidualne wsparcie dziecka w jego artystycznym rozwoju. Przyktadem
takiej dziatalnosci jest Program Bozeny Sup3akovej prezentowany na stronie internetowej
www. Arteducation.sk.

Podsumowanie — komparatystyka dziatan diagnostycznych

Analiza literatury przedmiotu zarowno polskiej, jak i stowackiej pozwala na wysunigcie pew-
nych wspolnych wnioskdéw, ktore dotycza samej diagnozy twdrczosci plastycznej oraz sposobu
rozumienia szczegdlnych uzdolnien dziecka. Niewatpliwie jest to wynikiem budowania koncepcji
pracy z dzieckiem zdolnym na podstawie znanych na swiecie teorii rozwoju. Na Stowacji bardzo
czesto pojawia sie nazwisko Lwa Wygotskiego, Marii Montessori czy Jeana Piageta, w Polsce na-
tomiast coraz czesciej siega si¢ po teorie Erika Eriksona czy Mayera Kohlberga. Najwazniejsze
jest to, ze istnieje swiadomos¢ koniecznosci podejmowania dziatan pedagogicznych w rozwijaniu
uzdolnien dziecka bez wzgledu na réznice indywidualne, ktore wynikaja z catoksztattu struktury
psychofizycznej cztowieka i catoksztattu proceséw indywidualnego rozwoju, wyrazajacych sie
wyzszymi od przecigtnych mozliwosciami osiggnie¢ w pewnej dziedzinie jego podmiotowej dzia-
talnosci.

Oczywiscie mowigc o specyficznych uzdolnieniach tworczych, musimy réwniez bra¢ pod
uwage uzdolnienia odtwarcze, ktore pomimo ze przez niektorych znawcow przedmiotu nie sg do-
ceniane, odgrywaja znaczenie w identyfikowaniu dziecka zdolnego. Badania wskazuja na to, ze
zardwno zdolnosciom tworczym, jak i odtwdrczym towarzyszy wysoka inteligencja, chociaz nie
jest ona w tym wypadku koniecznym czynnikiem rozwoju. Badanie inteligencji jest szczegdlnie
waznym wskaznikiem diagnozy na Stowacji i w zasadzie decyduje o zakwalifikowaniu dziecka do
programu dla dzieci szczegolnie uzdolnionych, réwniez plastycznie.

Na problem szczegblnych uzdolnien dziecka mozna spojrze¢ rdwniez z innej perspekty-
wy, ukazujacej zdolnosci artystyczne jako zrodto wzbogacania inteligencji. Robi to Teresa
Reknis w tekscie Uwarunkowania rozwoju plastycznej tworczosci dzieci mfodziezy?. Opie-
rajac si¢ na wiasnym doswiadczeniu w pracy z dzieckiem uzdolnionym plastycznie, pod-
kresla, ze ,,dzieci uzdolnione plastycznie charakteryzuja si¢ wysoka jakoscia spostrzezen
wzrokowych, przeradzajaca si¢ w intencjonalng, swiadoma obserwacje¢ otaczajacych rzeczy
i zjawisk. Dostrzegaja znacznie wiecej i doktadniej niz inne dzieci. Wyrdzniaja si¢ tez bo-
gata wyobraznia i tworczym mysleniem oraz wykazuja postawg otwartego umystu, gigbig
zainteresowan, bogactwo potrzeb kulturowych i zamierzen twaérczych”?*. Autorka zaznacza,
ze naturalnie, uzdolnienia plastyczne nie sg jednolite, a o ich jakosci decydowac¢ beda rézne
typy postaw tworczych w zaleznosci od uwarunkowan osobowych, roznic indywidualnych
i wolicjonalnych. Jak wiemy z literatury przedmiotu, mamy do czynienia z szescioma typo-
logiami uzdolnien plastycznych:

— typ wzrokowy — odtworczy, mato refleksyjny, nastawiony na notowanie istniejacego swiata;

2 T. Reknis, Uwarunkowania rozwoju plastycznej twérczosci dzieci mfodziezy, www.sp8.slupsk.pl/.../66-uwarunkowania-
rozwoju-plastycznej-tworczosci

2 Tamze.



Klaudia Wec
1.1. Diagnoza uzdolnien plastycznych ucznia w mtodszym wieku szkolnym na przyktadzie stowackiego modelu nauczania 33

— typ behawioralny — tworczy, dziataniowy, u ktorego zabiegi technologiczne wyprzedzaja ro-
dzenie si¢ zamystu twérczego oraz jasno okreslonego charakteru emocjonalnego przysztego
utworu;

— typ intuicyjno — wyobrazeniowy — twdrczy charakteryzujacy sie budowaniem fantastycznych
iluzji;

— typ intelektualno — refleksyjny — tworczy, dla ktérego wizja artystyczna jest aktem chtodnej
analizy, syntezy i generalizacji zjawisk, a ostateczne dzieto plastyczne znane od strony arty-
stycznej bardzo doktadnie i duzo wczesniej;

— typ uczuciowy — tworczy, kierujacy sie aktualnym nastrojem, nastawieniem, wymagajacy
stworzenia klimatu przezyc¢ estetycznych i moralnych wzruszen, bedacy ttem dla wytadowa-
nia ekspresyjnego stosunku do rzeczy i zjawisk rzeczywistych badz urojonych;

- typ relatywny — tworczy, bedacy mieszaning cech poszczegdlnych typow?.

Z perspektywy opracowywanego projektu powyzsza odmiennos¢ postaw twoérczych dzieci
wymaga zastosowania w praktyce zréznicowanych strategii psychodydaktycznych. Jest to oczy-
wiscie wyzwanie dla nauczycieli przedmiotéw plastycznych, by wykorzysta¢ to, co u matego
dziecka bardzo czesto obserwowane jest jako naturalna che¢ podejmowania dziatalnosci tworczej,
ktdéra moze otwiera¢ droge réwniez do rozwoju intelektualnego — co szczegolnie widoczne jest
u dzieci z dysfunkcjami psychospotecznymi, ktore poprzez arteterapi¢ maja Szansg na poprawe
jakosci zycia.

Badacze tego problemu stwierdzaja, ze dzieci uzdolnione plastycznie dos¢ wczesnie przeja-
wiaja zainteresowanie i upodobanie do przedmiotéw bogatych w forme i barwg. Sa uparte w do-
chodzeniu do celu, nie objawiajg oznak nudy i zniechecenia, charakteryzuja sie fantastycznymi
i oryginalnymi pomystami w pracy tworczej. Czasami owa oryginalnos¢ prowadzi do konfliktow
z otoczeniem, niekiedy znow do izolacji i wyobcowania. Bardzo czgsto dzieci uzdolnione nie lu-
big pracowac na ,,zadany temat”. Wynika stad, ze diagnoza i prognoza uzdolnien plastycznych nie
moze ogranicza¢ si¢ jedynie do oceny wytworu. Gtowng podstawa oceny powinien by¢ tu proces
tworczy oraz zachowanie si¢ dziecka w roznych sytuacjach zyciowych i okolicznosciach. Dtugo-
trwate obserwowanie ucznia w procesie twdrczym, analiza jego prac, proba badania jego zainte-
resowan i poziomu artystycznych aspiracji pozwalaja doswiadczonym praktykom trafnie wskazac¢
zapowiadajacy sig talent plastyczny?,

Do podstawowych wyznacznikdéw uzdolnien plastycznych dzieci i mtodziezy naleza:

— wysoka wrazliwo$¢ zmystu wzroku i zdolnos¢ do obserwacii,

— zdolnos¢ pamigci wzrokowej dtugotrwatej i doktadnej,

— wilasciwosci uwagi dowolnej pozwalajacej na wyéwiczenie sprawnosci obserwacii,

— zdolnos¢ doktadnej koordynacji motorycznej oka i reki,

— bogata i oryginalna wyobraznia, fantazja tworcza,

— inteligencja estetyczna,

—  zdolnosci manualne (wy¢éwiczenie sprawnosci technicznych podczas malowania, rysowania,
konstruowania na ptaszczyznie i przestrzeni),

— wrazliwos¢ emocjonalna, wysoki poziom przezy¢ i uczu¢ wyzszych.

Te wszystkie wskazniki pokazuja, jak istotne jest wypracowanie konkretnych metod pracy
z dzieckiem uzdolnionym plastycznie, by mogto si¢ ono rozwija¢ nie tylko w sferach tworczych,
ale i intelektualnych. Wyzwaniem dla pedagogdw jest tworzenie srodowiska sprzyjajacego rozwo-

% S, Popek, Analiza psychologiczna tworczosci plastycznej dzieci i m/odziezy, WSIP, s. 116-117.

% Por. T. Reknis., Uwarunkowania rozwoju plastycznej twdrczosci dzieci mfodziezy www.sp8.slupsk.pl/.../66-uwarunkowania-
rozwoju-plastycznej-tworczosci
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jowi twdrczosci dziecka tak, by jak podkresla H. Hohensee-Ciszewska, przyjmowanie czy odbie-
ranie wartosci przekazywanych przez sztuke stato si¢ czynnoscia tak samo wazna, jak dziatalnos¢
plastyczna w catej edukacji plastycznej. Autorka podkresla, ze percepcja sztuki moze miec rozne
rodzaje i stopnie aktywnosci — od biernej, poprzez proste przenikanie w swiadomos¢, kontempla-
Cje, az do percepcji czynnej. Niezaleznie od tego percepcja moze by¢ mimowolna lub kierowana.
A to nasuwa wniosek, ze nie wystarczy odebrane wrazenie i zdrowy rozsadek, potrzeba jeszcze
wyrobienia, ksztattowania i rozwijania swiadomosci artystycznej, ktéra zapewni mozliwos¢ sto-
sowania pelnej, aktywnej i dajacej satysfakcje percepcji.

Wydaje sie, ze stowacki system edukacji jest juz otwarty na tego rodzaju dziatanie wobec
dziecka nie tylko na poziomie deklaratywnym, ale takze praktycznym.
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1.2. Formy i metody pracy z uczniem zdolnym plastycznie
w stowackiej edukacji wczesnoszkolnej

Jolanta Gabzdyl

1.2. Forms and methods of work with an artistically gifted pupil in the Slovakian early scho-
ol education — Jolanta Gabzdyl

Abstract

The article — resulting from observations, conversations and interviews conducted during the
study trip to Ruzomberok and the study of subject literature — characterises the chosen forms
and methods of work with artistically gifted pupils in the Slovakian early education. It also
emphasises noteworthy differences and similarities between Slovakian and Polish early edu-
cation systems.

Wprowadzenie

Termin ,,forma” w odniesieniu do ksztatcenia, jak zauwaza W. Okon, nie jest jednoznaczny i, jak
sugeruje, oznacza¢ powinien ,,(...) zewnetrzng, organizacyjng strone procesu ksztatcenia (...).
W tym sensie istotng forma organizacyjng ksztatcenia jest lekcja, w toku ktdrej nauczyciele
I uczniowie stosuja rozne metody ksztatcenia. Inng forme ksztatcenia stanowi wycieczka, roz-
nigca si¢ pod wzgledem organizacyjnym od zwyklej lekcji, lecz takze umozliwiajaca zastosowa-
nie roznych metod (...) catkiem odmienng forme (...) stanowig zajecia pozalekcyjne i po-
zaszkolne (...) mozna rowniez (...) za (...) formy organizacyjne pracy szkolnej [przyja¢ — dop.
J.G.] frontalng, grupowa i jednostkowag prace¢ uczniéw”?,

Przyjecie tak szerokiego rozumienia ,,form ksztatcenia” w odniesieniu do uczniéw w mtod-
szym wieku szkolnym uzdolnionych plastycznie wigzato si¢ z dokonaniem przez nas, uczestnikow
wyjazdu studyjnego do Ruzomberka, rekonesansu réznych rodzajow placéwek oswiatowych i in-
stytucji z nimi zwigzanych.

Oprécz rozmoéw i wywiadow, ktére przeprowadzalismy na ogét z nauczycielami i dzie¢mi
w celu pozyskania r6znych informacji, bacznie obserwowalismy stosowane w ramach dziedziny
plastyki metody pracy z dzie¢mi w mtodszym wieku szkolnym — i to nie tylko z tymi szczegdlnie
uzdolnionymi plastycznie — traktujac jako przewodnia inng tez¢ W. Okonia: ,,0 wartosci metody

27 \W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Wydawnictwo Akademickie ZAK, Warszawa 1995, s. 246.
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ksztatcenia decyduje charakter czynnosci nauczycieli i ucznidw oraz srodkow dydak-
tycznych wspierajacych lub zastepujacych niektére czynnosci. Wartos¢ metody zalezy zwiasz-
cza od tego, czy i w jakim stopniu wywotuje ona poznawcza, emocjonalng i praktyczng aktyw-
nos¢ samych ucznidw, tak niezbedna w badaniu rzeczywistosci i oddziatywaniu na nig”2,

Zakladna Umelecka Skola im. Ludovita Fullu w Ruzomberku:

formy i metody pracy z uczniem zdolnym plastycznie

Zasadniczy walor edukacyjny formujacej sie obecnie na Stowacji koncepcji ksztatcenia uczniow
szkoty podstawowej (z&kladnej Skoly) w zakresie sztuki (vytvarnej vychovu; jak tez vytvarnom
umeni — tj. sztuk wizualnych, plastycznych) stanowi to — jak zauwazaja: D. Fischer, M. Mu-
droch, L. Carny — iz oferuje ona wyjatkowa przestrzen dla rozwoju wszystkich sfer osobowosci
ucznidw, posiada mozliwosci integrowania dziatan ksztatcacych, umozliwia uczniom pozyski-
wanie oryginalnych doswiadczen wynikajacych z eksperymentow z réznymi materiatami i ich
przeksztatcen w artystyczng wypowiedz. Eksperymenty wiazane sa tu z bogactwem procesow,
metod i weryfikacji wizualnych znakow wiasciwych szeroko rozumianym nie tylko sztukom
plastycznym, ale i kulturze wizualnej, zwlaszcza w zakresie fotografii, filmu, wideo, architektu-
ry, mediow elektronicznych, wizualnych aspektow komunikacji elektronicznej i projektowania
(produktow, ubran, samochoddw, mebli i wyposazenia wnetrz, twarzy i ciata)®.

Szczegolne miejsca realizacji omawianej koncepcji ksztatcenia plastycznego stanowig
na Stowacji tzw. popotudniowe (dodatkowe) szkoty dla uczniow utalentowanych artystycznie.
Obecnie, jak zauwaza W. Okon, powazng innowacjg¢ organizacyjna stanowiag W coraz szerszej
mierze rdznicowania uczniow zmierzajace do tego, aby pracowali oni w grupach homogen-
nych i dzigki wyrownaniu mozliwosci uzyskiwali maksymalne efekty. Szczego6lnie ostro zasada
roznicowania przejawia si¢ W pracy z mtodzieza utalentowana, dla ktérej tworzy si¢ specjalne
szkoty lub wyodrebnione grupy®. ZUS im. L. Fullu w RuZomberku to przyktad takiej wiasnie
szkoty publicznej, przy czym powstatej z mysla nie tyle o uzdolnionej mtodziezy, ile o uzdolnio-
nych dzieciach. Cho¢ w polskim systemie oswiaty nie spotykamy, niestety, tego typu szkot, to
jednak, jak zauwaza W. Limont, wczesha edukacja kierunkowa 0s6b zdolnych jest powszechnie
stosowana na catym $wiecie, takze w Polsce. W zaleznosci od rodzaju zdolnosci edukacja moze
rozpoczynac¢ sie bardzo wczesnie, obejmowac nawet mate dzieci, jak to sie¢ dzieje w przypadku
uzdolnien artystycznych, np. muzycznych lub nieco starszych ucznioéw, ksztatconych w szko-
tach mistrzostwa sportowego®.

Noszaca obecnie nazwe Zakladna Umelecka Skola im. Iudovita Fullu w RuZzomberku, miesz-
czaca si¢ w paru budynkach na terenie miasta Ruzomberk, powstata w 1953 roku. Jest to jedna
z pierwszych tego rodzaju placéwek — o wyjatkowych tradycjach pedagogicznych — jak bowiem
zauwaza J. Laznibatova ,,na Stowacji dopiero na poczatku lat szes¢dziesiatych zaczeto mysle¢
0 spotecznej potrzebie wspierania utalentowanych i uzdolnionych uczniéw w szkotach i klasach,
ktére miaty poswieci¢ specjalng uwage opiece nad dzie¢mi szczegolnie uzdolnionymi”?,

% Tamze.

2 D.Fischer, M. Mudroch, L. Carny, Nova koncepcia vytvarnej vychovu na ZS (http://wwwz2.statpedu.sk/buxus/docs/vyskum/
SPU/nova koncepcia_Vv.pdf; dostep uzyskano 30.07.2012).

%0 W. Okon, Wprowadzenie..., s. 314.
3 W. Limont, Uczer zdolny..., s. 146.

% ], Laznibatova, Uczeri zdolny na Sfowacji — koncepcja opieki na podstawie projektu alternatywnej opieki nad uzdolnionymi
dzie¢mi, [w:] W. Limont J. Cieslikowska (red.), Wybrane zagadnienia edukacji uczniéw zdolnych. T. 2. Uczes — Nauczyciel
— Edukacja, Oficyna Wydawnicza IMPULS, Krakéw 2005, s. 109.
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Obecny w szkole model edukacji, ktéry nazwa¢ mozna ,,modelem szkoty artystycznej (w pod-
stawowym zakresie)®, ujmuje ksztatcenie uzdolnien kierunkowych do mistrzowskiego poziomu®
z zakresu nastepujacych sztuk: muzyki, plastyki (sztuk wizualnych), tanca, literatury, sztuk dra-
matycznych oraz teatralnych. Przez prawie 60 lat szkote te ukonczyto ponad 2000 absolwentow —
wielu sposrod nich to obecnie znani artysci z zakresu réznych dziedzin sztuki. Obecnie do szkoty
na zajecia odbywajace si¢ popotudniami (od poniedziatku do pigtku) uczeszcza 900 ucznidéw (nie-
ktdrzy uczniowie uczestnicza w zajeciach z zakresu Kilku sztuk)®.

W ZUS im. L. Fullu w Ruzomberku edukacja dzieci uzdolnionych plastycznie (w zakresie
sztuk wizualnych) ma miejsce w budynku mieszczacym sie przy ul. Satelity-Obvodova Cesta
¢. 23 — mozna by go nazwa¢, za J. Laznibatova Podstawowa Szkotg Plastyczna®. W szkole,
w ktorej mielismy okazje goscic¢ — nie tylko dzigki szczegdlnej oprawie plastycznej korytarzy,
klatki schodowej i poszczegdlnych pracowni — odczuwa sie swoisty kreatywny czy tez sprzy-
jajacy kreatywnosci klimat®'.

W zajeciach plastycznych odbywajacych sie w ZUS im. L. Fullu w RuZomberku, ktére mieli-
smy okazje zobaczy¢, a jednym sposrod nich przyjrzeé si¢ szczegolnie blisko, uczestniczyty dzie-
ci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym (w grupach 5-cio, 6-cio i 7-miolatkéw, przy czym
w grupach tych spotkac takze mozna byto dzieci starsze, czyli te, ktore rodzice postali do szkoty
po6zniej). Kazda sposrdd funkcjonujacych obecnie w szkole grup (w liczbie 9) liczy maksymalnie
po 12 ucznidw, cho¢ zwyczajowo w zajeciach uczestniczy zaledwie 8 do 10 ucznidw. Ta niewiel-
ka liczebnos¢ uczniowskich grup — o wiele nizsza niz w normalnej szkole — stwarza niezwykte
mozliwosci pedagogicznych oddziatywan. Uzdolnione jednostki sa rozne, majg rézne cechy 0so-
bowosciowe, rdzne emocje, swoj potencjat realizuja w réznych dziedzinach®. Mniejsza ich ilos¢
w szkolnej grupie (klasie) umozliwia nauczycielom:

- ,zastosowac podejscie indywidualne, ktére oznacza wspomaganie ich rozwoju osobowoscio-
wego, poznawczego, emocjonalnego i spotecznego, przy uwzglednieniu indywidualnych po-
trzeb kazdego ucznia (ktos potrzebuje wzmocni¢ pewnosc siebie, ktos rozwinag¢ samodziel-
nos¢, ktos zaakceptowac inny sposob myslenia itp.)”*;

- ,zapewni¢ rézny poziom impulsoéw i doswiadczen w celu rozwoju potencjatu uzdolnionych
dzieci”;

— ,wspiera¢ jednostki uzdolnione w tym, aby odnalazty swoje miejsce w takich dziedzinach,
ktdre beda dla nich najodpowiedniejsze i w ktorych beda mogty w petni realizowaé¢ swoj po-
tencjat (...)"*.

Uzyskiwanym w omawianej szkole wysokim efektom pedagogicznej pracy sprzyja nie tyl-
ko fakt, ze uczeszczajace do niej dzieci posiadajg szczegdlne zdolnosci plastyczne i chcg je roz-
wijac oraz ze ilos¢ zajec jest wieksza niz w normalnej szkole (jeden raz w tygodniu po 3 godzi-
ny, a w normalnej szkole — 1 godz.), ale tez i to, ze w poréwnaniu z typowg szkota, ta pierwsza
stwarza znacznie wigksze mozliwosci zastosowania specjalnych metod, form i srodkdw, ktére
sa niespotykane w zwyklej szkole, ale ktére odpowiadaja poziomowi rozwoju tych szczegol-

% Por. W. Limont, Uczeri zdolny..., s. 146; J. Banas, S. Gero, A. Jusko, E. Sefrankovd, Didaktika vytvarnej vychovy, Slovenské
pedagogické nakladelstvo, Bratislava 1989, s. 276-278.

% Por. tamze.
% 7ékladna Umelecka Skola im. Cudovita Fullu (http://www.zusruzomberok.sk; dostep uzyskano 20.09.2012).
% Por. J. Laznibatova, Uczes zdolny na Sfowaciji..., s. 109.

87 Por. M. Karwowski, Klimat dla kreatywnosci, [w:] Dydaktyka twdrczosci. Koncepcje — problemy — rozwigzania, red. K.J.
Szmidt, Oficyna Wydawnicza IMPULS, Krakow 2005, s. 229-248.

% Tamze, s. 115.
% Tamze.
40 Tamze.
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nie uzdolnionych dzieci*. Przy tym podkreslenia wymaga fakt, iz stosowng aktywnos¢ twércza
dziecka warunkuja nie tylko wspomniane dotad metody, formy i srodki oraz mata liczebnos¢
dzieciecych grup, ktéra migdzy innymi stwarza mozliwosci bardziej indywidualnego podejscia
do kazdego ucznia, ale takze — co rowniez dato si¢ zauwazy¢ w odwiedzanej przez nas ZUS im.
. Fullu w RuZzomberku — panujaca w grupie twdrcza atmosfera, szczegolne interpersonalne re-
lacje i wiezi migdzy nauczycielem a jego uczniami, miedzy samymi uczniami, ale tez miedzy
nauczycielami, dzie¢mi oraz rodzicami i dziadkami, zywo zainteresowanymi postgpami swoich
dzieci, nierzadko dyskretnie je obserwujacymi podczas pracy (jak czynili to dostrzezeni przez
nas rodzice i dziadkowie, zwtaszcza najmtodszych dzieci). Jak zauwaza B. Dyrda ,,w krajach
majacych sukcesy w obszarze pracy z uczniem zdolnym (...) wazna rolg odgrywa (...) zaanga-
zowanie rodzicéw w efektywna edukacje ucznidéw zdolnych. Wszedzie rodzice dobrze oceniaja
mozliwos¢ zaangazowania si¢ w edukacje dziecka, z czego korzystajg wszystkie strony zaanga-
zowane W ten proces™*.

Wazna rol¢ w edukacji uczniéw ku twdrczosci odgrywa dialog pedagogiczny, w tym rozmo-
wy indywidualne®. Nawigzujac do szerokiej listy wskazowek, ktdre E. P. Torrance sformutowat
dla nauczycieli, podkresle, iz w wystepujacych w ZUS im. Cudovita Fullu procesach ksztatcenia
myslenia tworczego mtodszych ucznidéw uzdolnionych plastycznie, dostrzegalne byto respekto-
wanie nastepujace dyrektyw*:

—  Ceniono myslenie tworcze uczniow mtodszych, wyraznie okazywano, ze taki rodzaj myslenia
jest doceniany.

—  Zachecano uczniéw do zadawania pytan, eksperymentowania i manipulowania przedmiotami
oraz ideami. Naturalna ciekawos¢ dzieci sktaniata je do wykonywania tych operacji badaw-
czych — przy czym nie tylko pozwalano im to robi¢, lecz niektore dzieci specjalnie do tego
zachgcano.

— Rozwijano w dzieciecej grupie tworcza atmosfere.

— Uczono tolerancji w stosunku do nowych badz réznorodnych idei.

— Nie narzucano sztywnych schematow rozwigzan. Zachecano dzieci do wysuwania witasnych
pomystéw. Wspierano uczenie si¢ inicjowane przez samych ucznidw.

- Stwarzano sytuacje wymagajace od dzieci twérczego myslenia.

— Popierano i chwalono uczniow za ich inicjatywe, samodzielne inicjowane dziatania.

— Zachecano do samodzielnosci.

—  Zachecano ucznidw do petnej realizacji pomystow.

— Udostgpniano odpowiednie srodki do realizacji pomystow.

W zobrazowaniu roli czynnikéw omawianych dotad i nieomawianych, z jakimi mamy do czy-
nienia w przypadku procesu stymulowania dziecigcej tworczosci czy tez wspierania ich w rozwo-
ju wiasnych zdolnosci plastycznych — postuze si¢ schematem H. Krauze-Sikorskiej (patrz rys. 1).

4 Por. tamze, s. 114.

4 Por. B. Dyrda, Edukacyjne wspieranie rozwoju uczniéw zdolnych. Studium spoZeczno-poréwnawcze, \Wydawnictwo
Akademickie ZAK, Warszawa 2012, s. 157-158.

4 A. Hobit, Dziafalnos¢ szkoly we wspomaganiu rozwoju ucznia zdolnego, Krakéw 2010, Oficyna Wydawnicza IMPULS; s. 49.

#  Por. KJ. Szmidt, Paula Torrance’a inkubacyjny model ksztafcenia uczniéw zdolnych, [w:] W. Limont, J. Cieslikowska,

Wybrane zagadnienia edukacji uczniéw zdolnych. T. 1. Zdolnosci i stymulowanie ich rozwoju, Oficyna Wydawnicza
IMPULS, Krakéw 2005, s. 185-187; W. Limont, Uczes zdolny..., s. 184-187.



Jolanta Gabzdyl
1.2. Formy i metody pracy z uczniem zdolnym plastycznie w stowackiej edukacji wezesnoszkolnej 41

Rys. 1. Uwarunkowania artystycznych twérczych dziafas dziecka (Zrodto: H. Krauze-Sikorska®).

Za znaczace uwarunkowania wiasciwego procesu wspierania uczniow w rozwoju zaintereso-

wan plastycznych nalezy uznac takze te, jakie przedstawia rys 1., ktore (ze wzgledow ekonomicz-
nych) czesto bywaja najtrudniejszymi do spetnienia. Chodzi tu o odpowiednio wyposazone pra-
cownie plastyczne, np. takie, jakie posiada ZUS im. L. Fullu w RuZzomberku. Kazda z pracowni,
ktora mielismy okazje zobaczy¢, wyposazona jest w stosowny sprzet, materiaty i narzedzia, jak
i obszerng podreczng biblioteczke zawierajaca literature pomocng nauczycielom i uczniom.

W pracowniach plastycznych znajdujacych sie w ZUS im. L. Fullu, co w pewnym sensie

dostrzec juz mozna na powyzszych fotografiach (sporzadzonych w trakcie naszego rekonesansu),
realizowane sg zajecie z zakresu roznych dziedzin sztuk wizualnych?:

Rysunek — stanowi on podstawg ksztatcenia w odniesieniu do wszystkich pozostatych dzie-
dzin sztuk plastycznych. Proces ksztatcenia odbywa sie tu stopniowo. Najpierw uczniowie
ucza si¢ wiasciwie dostrzegac i stosowac kreski, ksztatty graficzne, a nastgpnie w aspekcie
rysunku wprowadzani sg stopniowo w swiat kompozycji, a w starszych klasach takze per-
spektywy i cieniowania. Wazny element ksztatcenia uczniéw stanowi tu tez umiejetnosé¢
wyrazania witasnych uczu¢ i postaw za pomoca rysunku. Do ich wykonania wykorzystuje
sie narzedzia typu: otowek, kredki, krede, pastele, tusz itp., a jako podtoza uzywa si¢ naste-
pujacy typ materiatow: papier, drewno, tkanina, kamien itp.

Malarstwo — ,,tchnie ducha w rysunek”, odzwierciedla wolnos¢ i spontanicznos¢ dziec-
ka. Podobnie jak pozostate dziedziny sztuki, charakteryzuje si¢ specyficznymi technikami
I zasadami. Dzigki malarstwu uczniowie ucza si¢ odpowiednio taczy¢ kolory, zamalowy-
wac powierzchnie, wyrazi¢ we wiasnej tworczosci nie tylko zawartos¢ barw, perspektywy
i przestrzeni, ale rowniez postawy, uczucia i nastroje. Uczniowie wdrazani sa do malowa-
nia farbami temperowymi, akwarelowymi, do tkanin, drewna i szkta.

Modelowanie — stanowi ten rodzaj sztuki plastycznej, ktora mtodsi uczniowie ZUS im.
Ludovita Fullu podejmuja najchetniej. Poczawszy od tzw. przygotowawczego roku nauki

46

H. Krauze-Sikorska, Edukacja przez sztuke. O edukacyjnych wartosciach artystycznej twérczosci dziecka, Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznan 2006, s. 284.

Korzystam tu z dokonanych przez siebie obserwacji oraz rozméw z nauczycielami odbytych w trakcie pobytu w Ruzomberku
(wyjazdu studyjnego), jak i z obszernych fragmentéw informacji zaczerpnigtych z: Tamze, Zakladna umelecka Skola
Ludovita... (linki: vytvarny odbor — kresha; mal’ba,)
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(zwykle sa to dzieci przedszkolne, w wieku 5 lat, cho¢ nie tylko) sposobi sie uczniéw do tej
formy tworzenia. Modeluja (w tym lepia) nie tylko w glinie, ale wykorzystuja takze papier
czy drut. Stopniowo uczg si¢ modelowac i projektowac proste ksztatty, nabywajac w ten
sposob umiejetnosci tworzenia niewielkich rzezb. Uczniowie realizuja tez modele z cera-
miki. Ulepione przez uczniéw wytwory ceramiczne poddawane sa wypaleniu, a nastepnie
pokryciu farbami ceramicznymi.

— Rzezba - jest powszechnie stosowna w plastycznym ksztatceniu uczniéw Ludovita Fullu.
Pod okiem specjalistow z tej dziedziny uczniowie ucza si¢ w specjalnie przygotowanych
warsztatach tworzy¢ drewniane rzezby i ptaskorzezby wedtug wiasnych pomystow lub tez
wynikajacych z zainteresowania tematami sugerowanymi im przez nauczyciela. Nabywaja
umiejetnosci nie tylko samej obrébki drewna, cigcia i grawerowania w drewnie specjalny-
mi dtutami, ale poznaja rowniez i w specyficzny sposéb odczuwajg istote materiatu (drew-
na) jako jednego z artystycznych srodkow wyrazu.

— Grafika i techniki graficzne, linoryt, drzeworyt, grafika komputerowa, tkactwo i koronkar-
stwo klockowe nalezg do trudnych technik artystycznych, wymagajacych bardziej indywi-
dualnego podejscia, szczegblnych zainteresowan, jak tez, w przypadku grafiki, posiadania
stosownej sity fizycznej — dlatego podejmowane sa podczas zaje¢ z uczniami raczej star-
szych Klas.

W trakcie naszej wizyty w ZUS im. Cudovita Fullu mielismy takze okazje szerzej obser-
wowac¢ zajecia plastyczne odbywajace sie z uzdolnionymi plastycznie dzie¢mi w wieku przed-
szkolnym. Prowadzita je pani mgr Jana Hradilova. Tematem zaje¢ byty maski na Fasiangy (ostat-
ni dzien karnawatu). Wigzat si¢ on z poprzednim tematem, w ramach ktorego dzieci przedstawity
w stroju karnawatowym dowolng posta¢ lub samych siebie. Inspiracje aktualnej tworczej aktyw-
nosci dzieci stanowit przeglad zawartych w internecie rysunkéw, fotografii oraz ilustracji w ksiaz-
kach. W ramach zleconego zadania plastycznego dzieci taczyty dowolne techniki plastyczne: ry-
sunku, malarstwa, collage itp., takze w celu uzyskania efektu 3-D.

Wielkie zaangazowanie dzieci rozbudzito zadanie plastyczne zwigzane ze zblizajacym si¢
udziatem dzieci w stowackim $wigcie Fasiangy — bliskiemu dzieciom pod wzglgdem emacji, ak-
tualnej sytuacji w ich zyciu oraz dowcipnej otoczki swieta?’. Wazny aspekt stanowit tu tez swoisty
eksperyment —taczenia kilku, poznanych z osobna, technik plastycznych w jednym wytworze pla-
stycznym. Efekty pracy pigciolatkéw —w tym takze czastkowe, obserwowane przez nas — zdumie-
waly: zakresem samodzielnosci dzieci, sposobami kooperacji, wspétdziatania, doborem srodkdw
wyrazu plastycznego i uzyskanymi wytworami — maskami.

Zakladne Umelecke Skoly w Ruzomberku: metody i formy pracy lekcyjnej
wspierajace zdolnosci plastyczne uczniow mtodszych

Uczniowie utalentowani i uzdolnieni majg specjalne potrzeby edukacyjne, wymagajace odpo-
wiednich programow dostosowanych do ich mozliwosci i potrzeb poznawczych, emocjonalnych,
spotecznych i estetycznych. Stwarzanie odpowiednich uwarunkowan w edukacji tych uczniow
obejmuje zagadnienia zwigzane z tresciami i metodami ksztatcenia, organizacja procesu naucza-
nia, sieciami powigzan i wspotpracy miedzy szkotami, centrami i organizacjami pozwalajacymi
na wzbogacenie ofert edukacyjnych®. W szkole podstawowej brakuje opieki nad wieloma rodza-
jami uzdolnien®. Skola pre Mimoriadne Intelektovo Nadane deti w RuZomberku stanowi swoisty

47 Por. J. Laznibatova, Uczen zdolny na Stowaciji..., s. 116.
4 W. Limont, Uczeri zdolny..., s. 122.
4 J. Laznibatova, Uczers zdolny na Sfowaciji..., s. 109.
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wyjatek. Nalezy do okoto 30 stowackich szkot realizujacych alternatywny program ksztatcenia

ucznidéw zdolnych APROGEN - opracowany przez Jolang Laznibatova (w Bratystawie).

Jak pisze J. Laznibatové, projekt nie powstat jedynie na podstawie wiadomosci teoretycz-
nych, a jego praktyczng posta¢ wymusito samo zycie. Inicjatorami nowej koncepcji edukacji dzie-
ci uzdolnionych byli przede wszystkim rodzice i dziadkowie. Stawiali pytania, prowokowali my-
sli i pomysty, ktore udato si¢ wiaczy¢ do projektu®. ,,Upowszechniany jest on w sieci szkot dla
dzieci zdolnych na terenie catej Stowacji. Cechg charakterystyczng omawianego programu jest
potozenie nacisku na opieke nad uczniami i na wsparcie psychologiczne, rozwijanie ich osobowo-
§ci i motywacji, umiejetnosci kierowania wiasnym rozwojem, ksztattowanie kompetencji spotecz-
nych. W szkotach realizujacych program APROGEN wykorzystuje sie indywidualizacje ksztatce-
nia, zréznicowanie programow z uwzglednieniem réznic indywidualnych ucznidw, przy czym
bierze si¢ pod uwage asynchroni¢ rozwojowsa. Ksztatcenie uzdolnionych dzieci i mtodziezy po-
dzielone jest na trzy etapy: wiek przedszkolny (2-5 lat), ksztatcenie wczesnoszkolne (6-10 lat)
oraz nauczanie w gimnazjum (10-18 lat). (...) W szostym roku zycia dokonuje si¢ identyfikacji
i diagnozy oraz wybiera dzieci do programu ksztatcenia uczniow zdolnych. Na drugim etapie edu-
kacji rozwijane sg zdolnosci i indywidualny potencjat jednostki, a takze realizowane sa programy
Zwigzane z empatia i tolerancja, z ksztattowaniem kompetencji spotecznych oraz odczuwaniem
emocji”,

W szkole realizowany jest program oparty na standardach ministerialnych, czyli stowackim
Narodowym Programie Edukacji®?, a takze dodatkowo proponowane sg wzbogacone moduty w ra-
mach indywidualizacji ksztatcenia®®. Celem edukacji dzieci uzdolnionych w ramach projektu jest:
1) stworzenie odpowiednich warunkéw do rozwoju potencjatu dzieci szczegolnie uzdolnionych

intelektualnie w warunkach szkoty;

2) stymulowanie i naprowadzanie dzieci na stosowanie wyzszych pozioméw myslenia i kre-
atywnosci;

3) wszechstronne wsparcie strony emocjonalnej i spotecznej osobowosci uzdolnionych uczniow
(wykorzystanie elementow integracyjnego modelu gier spotecznych, kregu grupy, ¢wiczen
empatycznych i zachowania prospotecznego, rozwigzywanie konkretnych albo fikcyjnych
problemdéw zwigzanych ze stosunkami miedzyludzkimi, regularne poranne spotkania w celu
odprezenia i relaksacji);

4) zaoferowanie warunkow i przestrzeni dla optymalnego rozwoju wszechstronnych i specyficz-
nych zdolnosci, zainteresowan, przestrzeganie naturalnego, a przy tym specyficznego rozwoju
ich osobowosci (tolerancja, tworcza atmosfera, w ktorej zawsze zdanie ucznia zostaje wystu-
chane, dzieci moga si¢ swobodnie wyraza¢, wystepuje akceptacja i empatia, jest stosowany
system oceny pozytywnej przy akcentowaniu samooceny, tj. wypracowania zdolnosci obiek-
tywnej oceny swoich osiagni¢¢ i siebie samego oraz oceny przez kolektyw klasy);

5) formowanie demokratycznych, partnerskich, przyjacielskich stosunkow miedzy uczniem i na-
uczycielem wptywa na wypracowanie atmosfery w ramach nowej, specyficznie zorientowanej
szkoty ukierunkowanej na rozwoj ponadprzecietnie intelektualnie uzdolnionych dzieci®.

%0 Tamze, s. 111.
51 W. Limont, Uczer zdolny..., s. 168-1609.

52 Statny vzdelavaci program pre 1. stupesi zakladnej 3koly v Slovenskej republike. ISCED 1 — primarne vzdelavanie (http:/
www.zsgbely.sk/images/isced1.pdf ; dostep uzyskano 10.09.2012).
D. Fischer, M. Mudroch, L. Carny, Novéa koncepcia...

% Tamze, s. 169.

% J. Laznibatovd, Uczes zdolny na Sfowacji..., s. 111-112.
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Wychowawczyni klasy, PaedDr. Andrea Trnovska, zaprosita nas do swojej czwartej klasy
szkoty podstawowej (ostatni rocznik edukacji wczesnoszkolnej) na lekcje plastyki. W ciagu ty-
godnia uczniowie tej klasy uczestnicza w 26 godzinach lekcyjnych (5-6 lekcji dziennie). Lekcje
plastyki odbywaja sie raz w tygodniu (w wymiarze 1 godziny lekcyjnej) badz, co rzadko bywa, raz
na dwa tygodnie (2 godziny lekcyjne). Te niewielka tygodniowo liczbe zaje¢ plastycznych szkota
dopetnia propozycja kierowana do uczniow — uczestniczenia raz w tygodniu w zajeciach plastycz-
nego kotka zainteresowan oraz codzienna realizacje zadan plastycznych w szkolnej swietlicy.

Podczas obserwowanych przez nas plastycznych zaje¢ uczniowie pracowali w kilkuosobo-
wych grupach. Ta forma pracy, z punktu widzenia wychowawczego, jest szczegdlnie pozadana
w tego typu Kklasach, skupiajacych uczniéw posiadajacych szczeg6lne zdolnosci intelektualne,
lecz w sferze spotecznej nierzadko cechujacych sie niskim stopniem adaptowania sie, wysokim
poczuciem indywidualizmu, obnizonym poczuciem spotecznych wigzi, niekomunikatywnoscia®.

Zadanie plastyczne, jakie otrzymali uczniowie do realizacji miato charakter problemowy — za-
projektowac forme konstrukcyjna zwigzana ze $wiatem zwierzat. Inspiracje stanowity tu ogladane
przez ucznidéw albumy zawierajace fotografie przedstawiajace pigkno morskich muszli o prze-
dziwnych ksztattach i barwach. Realizacja zadania pochtoneta takze nas (majacych jedynie obser-
wowac pracujacych uczniéw), z czasem dotaczylismy do grup dzieci jako ich wspdtuczestnicy,
co, jak sadze, stanowito wynik nie tylko interesujaco zainicjowanego przez nauczycielke zadania
plastycznego, ale i atmosfery panujacej w klasie. Nauczycielka w ramach pracy z uczniami:

—  Wytworzyla pozytywna, bezpieczng atmosfere, dzieki ktdrej uczniowie otwarcie wyrazali
swoje poglady; wszyscy w Klasie, tj. zarbwno uczniowie, jak i nauczyciel, postugiwali si¢
imionami, atmosfera byta otwarta, swobodna, bez zagrozenia karg czy wysmianiem; wyko-
rzystywano i akceptowano humorystyczne sytuacje i wypowiedzi;

— Realizowano dziatania kooperacyjnie, a nie konkurencyjne — co umozliwito uczniom wspot-
prace, a nie konkurowanie ze sobg™.

Interesujace zajecia plastyczne obserwowalismy takze w innej czwartej klasie szkoty podsta-
wowej, ktérej wychowawczynia byta wowczas pani PaedDr. Eva Novéakové. Zakladna Skola By-
stricka Cesta w RuZzomberku, bo o niej teraz mowa, to typowa publiczna szkota podstawowa, ze
znacznie wigksza (niz w powyzej przedstawionej szkole) iloscig uczniow w klasach. Zdarza sie,
ze do tej szkoty trafiaja dzieci, ktére nigdy nie miaty kontaktu z zadnymi zajeciami plastycznymi
I ze sztuka. Nie umiejac rysowac i jednoczesnie postrzegajac u siebie duze braki w tym zakre-
sie, wymagajg zarOwno wsparcia pedagogicznego, jak i psychologicznego. Przydatne okazuja sie
tu, jak podkreslita wychowawczyni podczas przeprowadzonego z nig wywiadu, metoda zabawy
i eksperymentu, ktore umozliwiajg kazdemu dziecku, nawet mniej zdolnemu, stworzy¢ cos samo-
dzielnie — by¢ autorem, malarzem, tworca. Dobdr wspomnianych metod pracy z uczniami oraz
innych kwestii zwiazanych z rocznym planowaniem zajeé¢ lekcyjnych jest tworzony w zgodzie
z Narodowym Programem Edukacji®’.

Wychowawczyni prowadzi zajecia z plastyki, ktore odbywaja si¢ raz w tygodniu w wymia-
rze jednej godziny lekcyjnej, podobnie jak zajecia z techniki, ktore planowo odbywaja sie w go-
dzinie nastepujacej po zajeciach z plastyki (co czesto miato miejsce takze w Polsce, przed wpro-
wadzeniem reformy oswiaty). Stad czasem na planowych zajeciach z techniki realizowany jest

% Tamze, s. 114.
% Por. tamze, s. 117-118.

57 Statny vzdelavaci program pre 1. stupes zakladnej $koly v Slovenskej republike. ISCED 1 — primarne vzdelavanie, s. 21
(http://www.zsgbely.sk/images/isced1.pdf ; dostep uzyskano 10.09.2012).
D. Fischer, M. Mudroch, L. Carny, Nové koncepcia...
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program plastyki. Woweczas zajecia plastyczne trwaja dwie godziny — i takie tez mielismy okazje
obserwowac.

Zajecia plastyczne wychowawczyni prowadzi, jak podkreslita, w taki sposob, zeby kazde
dziecko mogto odczuwa¢ rados¢ z uczestnictwa w nich, nawet jesli nie jest uzdolnione plastycz-
nie. Temat, jaki wprowadzita i w jaki sposob to uczynita, byt bardzo interesujacy. Wykorzystujac
srodki multimedialne, zainicjowata temat Dzies zimowych tajemnic, wyswietlajac szereg cieka-
wych uje¢ (w tym abstrakcji) atrybutéw zimy, prowokujac w ten sposéb uczniéw do wypowie-
dzi werbalnych ujmujacych nazwy ksztattow oraz barw zimnych, ich odcieni, jak tez mozliwych
sposobOw prezentacji tematu (fantazji na ww. temat). Uczniowie, stosujac plastyczng technike
typu ,,mokre na mokrym?”, przedstawiali go nastepnie w formie pracy jednostkowej. Lekcja za-
konczyta si¢ bardzo interesujgcym podsumowaniem pracy uczniow, ujmujacym aspekt mozliwo-
sci praktycznego wykorzystania wytwordw artystycznych. Prace zostaty przez ucznidéw roztozone
na podtodze, tworzac w ten sposob swoistg wystawe. Skupieni wokot niej mieli do niej bezpo-
sredni dostep. Po obejrzeniu prac wychowawczyni odstonita tablicg z wyrazem: ,,przemyst” (na
srodku tablicy), do ktorego wiodty strzatki z nastepujacymi wyrazami: ,,tekstylny i odziezowy”,
»elektrotechniczny”, ,bizuterii srebrnej”, ,,szklany”, ,,papierniczy” — rozpoczynajac w ten sposob
szeroka dyskusje nad tym, do jakiej gatezi przemystu mozna by wykorzysta¢ wykonane wytwory
plastyczne, (jako najbardziej odpowiednie) oraz dlaczego (biorac pod uwage wystepujace w nich
barwy, ksztatty, kompozycje, dynamike itp.).

Swoista ,lekcja tworczosci”

Zajecia plastyczne, ktore pani PaedDr. Eva Novakova przeprowadzita z dzie¢mi w mtodszym wie-
ku szkolnym, nazwa¢ mozna swoista ,,lekcja tworczosci”. Pojecie to oznacza, jak pisze K.J. Szmidt,
lekcje uczenia sie rozwigzywania probleméw twérczych i rozwijania potencjatu tworczego, zwig-
zanego z trzema sferami postawy tworczej: proceséw percepcyjnych i poznawczych, rozwoju
emocjonalno-motywacyjnego oraz sfery dziataniowej. Podstawowe zatozenie ,,lekcji tworczosci”
stanowi teza, wedtug ktorej proces tworzenia daje si¢ stymulowac i rozwija¢, a tym samym posta-
wa tworcza moze by¢ odpowiednio wspierana i ksztattowana poprzez dziatania majace charakter:
— inspirowania (stymulowania, budzenia, ozywiania) potencjalnych zdolnosci twérczych;

— usuwania roznorodnych barier, blokdw i przeszkod, ktore hamuja tworcza aktywnosc;

— rozwijania za pomocg specjalnych zabiegébw wychowawczych (zadan tworczych) wiedzy

i umiejetnosci, niezbednych w tworczym mysleniu i dziataniu®.

»Wynika z tego, ze pomagac w tworzeniu to: budzi¢, ozywiac, wspiera¢, dopomagac, tworzyé
warunki pomysinego rozwoju kreatywnosci. W tym sensie pojecie to wydaje si¢ bardziej trafne
niz inne terminy stosowane na okreslenie procesu wspierania i rozwijania tworczosci wychowan-
kéw, w ktérych wskazuje sie na odmienny rodzaj oddziatywania, majacego charakter zewnetrzne-
go i dydaktycznego kierowania aktywnoscia ucznia, zeby nie powiedzie¢ «urabiania» do pozada-
nych ksztattow («ksztattowanie postaw twadrczych»,« nauczania tworczosci»)”.

W stowackim Narodowym Programie Edukacji®® bardzo wazng rolg przypisuje si¢ aktywnej
i Scistej wspotpracy szkot podstawowych z galeriami i muzeami (w miarg mozliwosci szkdt), sle-
dzeniu biezacych wydarzen w dziedzinie sztuki, etnologii, poznawaniu przez uczniow specyfiki
wlasnego regionu i aktualizacji technik tradycyjnego rzemiosta.

% K.J. Szmidt, WspoZczesne koncepcje wychowania do kreatywnosci nauczania twdrczosci: przeglgd stanowisk polskich, [w:]
Tenze (red.), Dydaktyka tworczosci. Koncepcje — problemy — rozwigzania, Oficyna Wydawnicza IMPULS, Krakéw 2003,
s. 84, 87-88.

% Tamze, s. 88.

8 Statny vzdelavaci program...
D. Fischer, M. Mudroch, L. Carny, Nové koncepcia...



EsCl
46 1. Opis modelu pracy z dzieckiem zdolnym plastycznie na Stowadji

Liptovské MlUzeum w RuZzomberku to miejsce, w ktérym dos¢ czesto realizowane sg — przez
pracownikéw muzeum badz nauczycieli — lekcje uczniow w mtodszym wieku szkolnym uczesz-
czajacych do szkot (klas 1-4), znajdujacych sie w miescie Ruzomberk i jego okolicy. Pracownicy
wspomnianego muzeum corocznie przedstawiaja nauczycielom propozycje zrealizowania okoto
30 zagadnien-zaj¢¢ (zakres wykorzystania tych propozycji bywa odmienny, czasem w ciggu roku
szkolnego realizowane sg 2, a czasem 10 zagadnien). Konstruujac plany pracy na dany rok szkol-
ny dla swoich klas, nauczyciele decyduja — w porozumieniu z pracownikami muzeum — ktdre
zagadnienia, w jakim zakresie, kiedy i przez kogo (tj. przez pracownika muzeum czy nauczycie-
la) zostang zrealizowane. Lekcje prowadzone przez pracownikéw muzeum odbywaja sie zawsze
w obecnosci nauczyciela, wychowawcy klasy. Pracownik muzeum, przygotowujac scenariusz
zaje¢ z uczniami (konspekt lekcji), konsultuje z nauczycielem kwestie tresci i przebiegu zajec,
w tym celéw, srodkow i metod ksztatcenia.

Odbywajace si¢ w Liptovské Muzeum w RuZzomberku zaj¢cia szkolne (lekcje) przyjmuja wie-
loraki charakter i formy. Sa to miedzy innymi zajecia z dziedziny sztuk plastycznych, zoologii,
wychowania regionalnego, jak tez inne zajecia, w ramach ktérych wykorzystuje sie wystawe sa-
kralna. Maja charakter nie tylko teoretyczny, ale i praktyczny, i to w takim zakresie, w jakim szko-
ta nie bytaby w stanie go zapewnic.

Zajecia plastyczne uczniéw w wieku wezesnoszkolnym — 1V klasy ZS Zarevica w RuZzom-
berku — do obserwacji ktorych zostalismy zaproszeni, a odbywajace si¢ w Liptovské Muzeum
w RuZomberku, inspirowane byly regionalnym rzemiostem i tradycjami. Prowadzita je pani
mgr Cubica Druskova — pracownik kulturalno-wychowawczy Liptovského Mdzeum w Ruzom-
berku. W zwiazku z tym, iz znajomos¢ przesztosci i wspotczesnosci obecnego miejsca zamiesz-
kania winno odgrywa¢ wazna rolg, powinno si¢ 0 nim mozliwie wiele wiedzie¢, zajecia przy-
gotowane przez panig mgr Cubice Druskova rozpoczat wyktad wspierany stosowna prezentacja
wybranych fragmentow dziedzictwa kulturowego (w tym eksponatow): rzemiost i organizacji
rzemieslniczych zwiazanych z przemystem papierniczym. W Ruzomberku funkcjonuje bowiem
z bardzo dtugimi tradycjami historycznymi przemyst papierniczy. Dla wielu dorostych mieszkan-
cOw mieszczaca Sie na terenie Ruzomberka fabryka papieru stanowi miejsce pracy. Uczniowie
uzyskali wiele informacji o rzemiostach, jakie wykonywano kiedys oraz o tych, ktére wykonuje
sie obecnie; 0 przemianach od rzemiosta w strone wspoétczesnej fabryki. W Liptovské Muzeum
w Ruzomberku znajduje si¢ tez ekspozycja poswiecona wyrobowi i historii papieru, jednak z po-
wodu awarii nie mogta by¢ dwczesnie udostgpniona uczniom.

W kontekscie w ten sposob zdobytej przez uczniéw wiedzy o wiasnym regionie odbyta si¢
druga czes¢ zajec, powigzana z pierwsza, a majaca charakter praktyczny i zarazem plastyczny —
warsztaty twércze. Zadanie, jakie otrzymali uczniowie, polegato na wykonywaniu przedmiotow
zwigzanych ze Swietem Wielkiej Nocy — zgodnie z tematem Wyplatanie z papieru — wielkanocne
jajko.

W przeciwienstwie do zaje¢, na przyktad z dziedziny sztuk plastycznych, ktére prowadzone
Sg na terenie szkoty, na 0got przez jednego nauczyciela, zajecia w muzeum prowadzone sg przez
rozne osoby specjalizujace sie w odmiennych technikach plastycznych, w tym postugujacych sie
odmiennymi materiatami i narzgdziami, wigzacymi sig¢ z tworzeniem roznych wyrobow, np. z pa-
pieru lub tez z drewna. Wszystkie rodzaje zaj¢¢ plastycznych, ktore przeprowadzaja pracownicy
Liptovského Muzeum w RuZomberku prezentuje zorganizowana wystawa wytworow realizowa-
nych z uczniami w ramach réznych warsztatow tworczych.

Zakonczenie
Poczyniony rekonesans kilku stowackich placowek oswiatowych —w ramach tematu weztowe-
go Nauka — Sztuka — Edukacja, opracowanie i upowszechnianie Innowacyjnego Modelu diagnozy,
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metod, form pracy i opieki nad uczniem zdolnym plastycznie — pozwolit niejako z innej perspek-
tywy spojrzec¢ na kwestie realizacji w Polsce r6znych form i metod pracy z dzie¢mi uzdolnionymi
plastycznie. Wiele z tego, co udato si¢ nam zaobserwowac, wystepuje takze w realiach polskiej
szkoty ksztatcacej uczniow miodszych uzdolnionych plastycznie. Istotnym novum stanowity dla
nas popotudniowe szkoty — pierwszego i drugiego stopnia, czyli podstawowe i gimnazja — dla
ucznidéw utalentowanych, ktérych organizacje i funkcjonowanie (w tym metod i formy pracy)
mielismy okazje pozna¢ na przyktadzie ZUS im. L. Fullu w Ruzomberku.

Oprocz bagazu merytorycznych doswiadczen zdobytych podczas pobytu na Stowacji, cenne
okazaly si¢ nawigzane i uscislone kontakty interpersonalne, zwtaszcza z osobami bezposrednio
zajmujacymi sie nami. Szczego6lnie pomocnymi nam byli pani mgr art. Patricia Biarincova oraz
pan dr Jozef Zentko — za co Im z tego miejsca bardzo dzigkuje.
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1.3. Formy opiekowania sie uczniami uzdolnionymi plastycznie
(na podstawie wizytacji zaje¢ plastycznych prowadzonych
w réznych szkotach w Ruzomberku na Stowac;ji)

Maria Klis

1.3. Ways of taking care of artistically gifted pupils (on the example of art classes in different
schools in RuZzomberk in Slovakia) — Maria Kli$

Abstract

The aim of the article is to delineate important characteristics of a creative process, especial-
ly the artistic one, and to point out to subjective and environmental factors that condition the
development of artistic attitudes and skills. As it is underlined, family environment plays an
important role and the father is able to stimulate the development of his child’s artistic talents.
In this context, the article presents techniques and ways employed by teachers in order to care
of artistically gifted pupils in different schools in Ruzomberok, with particular focus on the
originality and effectiveness of the applied methods.

The conclusions of the article draw attention to the fact that, in order to select the most appro-
priate forms of work with gifted pupils, many things need to be taken into account: a child’s
age, stage of talent development, as well as individual character of each pupil. Teachers sho-
uld also support the development of internal skills, create external conditions which stimula-
te the pupil’s development, adequately appreciate and reward the pupil’s efforts and artistic
achievements. The paper also presents six interrelated factors which, as it is argued by Stern-
berg and Lubart (1999), stimulate the development of human creativity.

Czesc teoretyczna

Wprowadzenie
Od czasu uksztattowania si¢ cztowieka jako istoty swiadomej otaczajaca nas rzeczywistosé jest
zrodtem ciagtych dokonan, przeobrazen, czyli tworczych przemian. Wszystko to, co nie jest two-
rem przyrody, stanowi rezultat intelektualnej, wolitywnej, manualnej dziatalnosci cztowieka i jest
przejawem jego tworczych dziatan.

Zdaniem profesora Stanistawa Popka (wieloletniego badacza fenomenu tworczosci i jego
wielorakich uwarunkowan) ,,tworczos¢ jest nierozerwalnie zwigzana z istota ludzka, jej wielo-
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wiekowym rozwojem, ale takze z rozwojem warunkow zycia — kulturg materialna i duchowg™®:.
Cztowiek zatem, jest istotg nie tylko uczaca sie i przystosowujaca do osiagnie¢ poprzednikow, ale
gtownie istotg tworcza.

Tworczos¢ jako fenomen ludzkiej dziatalnosci stanowi obiekt zainteresowania wielu dyscy-
plin nauki: filozofii, psychologii, pedagogiki, antropologii i innych. To zainteresowanie inspirowa-
ne jest przekonaniem, ze tempo rozwoju zarowno poszczegolnych spoteczenstw, jak i spoteczno-
sci ogdlnoswiatowej zalezy w znacznym stopniu od twadrczej aktywnosci jej cztonkdw, od stopnia
realizacji tworczego potencjatu obywateli. Cztowiek dysponujacy twdrczym potencjatem potrafi
znacznie szybciej przystosowac si¢ do warunkéw zycia i wyszukiwac niestandardowe rozwigza-
nia problemdw, ktére zycie przed nim stawia.

Pojecie twdrczosci jest wieloznaczne i wielowymiarowe. Rozpatrywane jest jako rodzaj ak-
tywnosci, cecha osobowosci, proces psychiczny, dorobek artystyczny. W analizie tworczosci bra-
ne sg rowniez pod uwage srodowiskowe uwarunkowania tworczosci, a wigc wszelkie czynniki
stymulujace i hamujace proces tworczy.

Istota tworczosci sprowadzana jest do zdolnosci nowego spojrzenia, nowego rozwigzywaniu
problemu, odejscia od pewnych stereotypow, schematéw myslenia i zachowania. A zatem, po-
ziom kryterialny tworczosci to: nowos¢, oryginalnosé, generatywnosé, spoteczna akceptacja. War-
to przy tym zaznaczy¢, ze sg to wartosci ksztattujace si¢ wzdtuz pewnego kontinuum.

Psychologéw interesuje nade wszystko sam proces tworczy, jego istota i uwarunkowania,
ale takze cechy osob tworczych, a w szczegdlnosci specyficzne zdolnosci i uzdolnienia tego typu
0sob. Kwestig do dzisiaj dyskusyjna jest to, w jakim stopniu czynniki decydujace o rozwoju uzdol-
nien tworczych, czyli tzw. talent, jest wrodzony, a w jakim nabywamy go droga doswiadczenia
indywidualnego i spotecznego.

Badacze tworczej aktywnosci cztowieka dostrzegaja cztery grupy wartosci, ktére pozostaja
w zwigzku z czterema sferami tworczej aktywnosci cztowieka, a mianowicie: aktywnoscia po-
Znawcza, estetyczng, pragmatyczna i estetyczna.

Zdaniem Tomasza Kocowskiego® twdrczos¢ moze byé ujmowana w czterech ptaszczyznach:
- tworczosé¢ jako wytwor,

—  tworczosé jako proces,
— tworczosé jako zespdt zdolnosci oraz cech osobowych,
- tworczos¢ jako zespdt stymulatoréw spotecznych.

W zwiazku z tym pojecie twdrczosci nie posiada jednolitej definicji, gdyz w kazdej z wymie-
nionych kategorii okreslane jest nieco inaczej, z potozeniem akcentu na inne przejawy tworczosci.

W psychologii istote procesu twérczego usitowano okresli¢ w ramach wielu nurtéw i kierun-
kéw badawczych. Dla przedstawicieli psychologii postaci, na przyktad, tworczos¢ sprowadza sie
do burzenia uktadu spoistego i tworzenia w jego miejsce nowego i lepszego uktadu. Zatem twor-
€z0s¢, W tym rozumieniu, jest to zdolnos¢ tworzenia nowych potaczen, nowych stosunkdw, jest to
aktywnos¢ umystu prowadzaca do nowych odkry¢, nowej organizacji doswiadczen, wyobrazanie
sobie nowych konstelacji znaczen lub poszukiwanie réznorodnosci i r6znos¢ poszukiwan®,

Dla Freuda, tworcy psychoanalizy, tworczos¢ to proces rozwigzywania konfliktu motywow
pochodzacych ze sfery libido (pod$wiadomosci), zas mechanizmem jest sublimacja, ucieczka
W marzenia na jawie i regresja ego.

6 S. Popek, Cz/owiek jako jednostka tworcza, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2003.

2 T. Kocowski, Aktywnos¢ twércza czfowieka. Filogeneza. Funkcja. Uwarunkowania, [w:] Szkice z teorii twdrczosci i moty-
wacji, red. H. S¢k, A. Tokarz, SAWW, Poznan 1991 (T. Kocowski odwotuje si¢ do koncepcji rozumienia twérczosci zapro-
ponowanej przez W. Strozewskiego w pozycji Dialektyka twdrczosci, PIWM, Krakow 1983).

8 A, Tokarz, Rola aktywnosci poznawczej w aktywnosci twérczej, Ossolineum, Wroctaw-Warszawa-Krakow 1985.
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Dla psychologéw preferujacych eksperymentalne podejscie do tworczosci jest ona proce-
sem rozwigzywania problemow®*,

Wspolczesni psychologowie amerykanscy® podkreslaja, ze tworczosé jest zjawiskiem zto-
zonym i dlatego nalezy ja rozpatrywaé, uwzgledniajac takie jej aspekty, jak: proces tworczy i wy-
twory powstajace w wyniku aktywnosci tworczej, ale takze osobowos¢ tworczg oraz przebieg zy-
cia tworczej jednostki. Twérczos¢, zdaniem tych badaczy, jest umiejetnoscia tworzenia nowych
systemow poznawczych i estetycznych, ale takze nowa organizacja stosunkdw miedzyludzkich.

Wsrod wielu wezesniejszych i wspoétczesnych psychologicznych koncepcji twoérczosci, na
szczegOlng uwage zastuguje systemowa, inwestycyjna teoria tworczosci autorstwa R. Sternberga
i T. Lubarta, zwana tez teorig inteligencji efektywnej®. Stanowi ona wazng inspiracj¢ dla peda-
gogicznych oddziatywan wobec aktywnosci tworczej ucznia, poniewaz autorzy teorii sformuto-
wali w niej zasady stymulowania kreatywnosci uczniow.

Z tego powodu, w kontekscie rozwazan dotyczacych form opieki nad uczniem uzdolnionym
plastycznie, warto jest przedstawi¢ podstawowe zatozenia systemowej inwestycyjnej teorii twor-
czosci R. Sternberga i T. Lubarta® jako jednej z najbardziej znanych i znaczacych dla pedagogiki.

Podstawowe zalozenia inwestycyjnej teorii tworczosci R. Sternberga

i T. Lubarta

R. Sternberg prowadzit liczne badania dotyczace tworczosci, inteligencji, styldw myslenia, uzdol-
nien, mitosci i nienawisci oraz madrosci. W odniesieniu do tworczosci stwierdza m.in., ze ,,twor-
czy ludzie sg twoérczy nie dlatego, ze sie tacy urodzili, ale poprzez swoje nastawienie do zycia: na-
wykowo odpowiadajg na problem w nowy, swiezy sposob, zamiast pozwala¢ sobie na odpowiedz
automatyczna, bezrefleksyjng .

Zdaniem Sternberga tworczos¢ wymaga wspdtdziatania szesciu powigzanych ze soba czyn-
nikow. Sa to: zdolnosci intelektualne (m.in. zdolnos¢ analizowania i syntetyzowania oraz zdol-
nosci praktyczne), wiedza, wiasciwy styl myslenia (szczego6lnie styl legislacyjny), cechy osobo-
wosci specyficzne dla tworczych oséb, (np. tolerancja dla dwuznacznosci, odwaga podejmowania
rozsadnego ryzyka), motywacja (o charakterze wewnetrznym) oraz srodowisko (wspierajace
otoczenie spoteczne). Sternberg widzi twarce jako podmiot dziatajacy w okreslonych warunkach
wewnetrznych i zewnetrznych, samodzielnie decydujacy o podejmowanych dziataniach. Decyzje
jednostki dotycza takze tego, w jaki sposob jej tworczos¢ wptynie na dziedzing twdérczosci, w kto-
ra jest ona zaangazowana.

W innej swej teorii Sternberg podkresla znaczenie réwnowagi pomigdzy analitycznym, twor-
czym i praktycznym sposobem przetwarzania danych. Twierdzi, ze ludzie, ktorzy sg inteligentni
w efektywny sposob, nie musza by¢ dobrzy we wszystkich trzech typach myslenia (analitycznym,
tworczym i praktycznym), wyroznia ich natomiast umiejetnos¢ wykorzystania swego potencjatu
i tym samym kompensowania swoich stabych stron. Autor wskazuje zarazem na ogromne zanie-
dbania w srodowisku psychologicznym i pedagogicznym w zakresie wspierania tworczej i prak-

& J.P. Guilford, The nature of Creativity, Western Washington College Bulletin, Washington 1960.

% H. Gardner, Creative lives and creative works: A synthetic scientific approach, [w:] The Nature of Creativity, R.J. Sternberg
(red.)., C.U. Press, Cambridge 1988; R.J. Sternberg, A Three-facet model of creativity. [w:] R.J. Sternberg (red.)., Nature of
Creativity, Cambridge University Press, Cambridge 1988.

% R.J. Sternberg, T. Lubart, The concepts of creativity: prospects and paradigms. [w:] R.J. Sternberg (red.), Handbook of
Creativity, Cambridge University Press, Cambridge 1999.

5 Tamze.
% S. Popek, Cz/owiek jako jednostka twércza, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2003.
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tycznej inteligencji dzieci i apeluje o podjecie takich form nauczania, ktére stymulowatoby rozwoj
wszystkich trzech rodzajow inteligencji®®.

Traktujac tworczosé jako sposob podejmowania okreslonego rodzaju decyzji, Sternberg wska-
zuje 12 obszarow, w ramach ktorych taka decyzja powinna zosta¢ podjeta oraz formutuje dwana-
Scie zalecen dla jednostki, ktora chciataby dziata¢ tworczo. Sa to takie zalecenia, jak: 1) redefiniuj
problemy, 2) analizuj witasne pomysty, 3) ,,sprzedawaj” wiasne pomysty, 4) postrzegaj wiedze
jako bron ,,0bosieczng”, 5) pokonuj przeszkody, 6) podejmuj rozsadne ryzyko, 7) rozwijaj sig, 8)
wierz w siebie, 9) toleruj wieloznacznos¢, 10) odkryj to, co lubisz robi¢ i realizuj to, 11) daj sobie
czas na tworczos¢, 12) pozwol sobie na popetnianie btgddw.

Oczywistym wydaje si¢ to, ze w realizowaniu powyzszych zalecen dzieci i mtodziez powin-
ny by¢ wspomagane przez nauczycieli i — gdy tylko jest to mozliwe — przez rodzicow. Do zadan
nauczycieli i rodzicw nalezy takze wspomaganie uczniow w podejmowaniu decyzji dotyczacych
twoérczego dziatania, ksztattowania nawyku tworczego myslenia oraz tworczego dziatania.

Znaczne ufatwienie dla nauczycieli i rodzicow we wspieraniu uczniow w realizacji wymie-
nionych postulatow stanowi sformutowanie przez Sternberga okreslen dla podstawowych pojec,
wprowadzonych przez niego do omawianej koncepcji tworczosci. Utatwia to zaréwno nauczycie-
lom, jak i rodzicom otoczenie uczniow wilasciwa opieka — taka opieka, ktora sprzyja rozwijaniu
potencjatu tworczego podopiecznych.

Przesledzmy sposob, w jaki okresla Sternberg podstawowe pojecia wprowadzone do jego
koncepcji. Przez redefiniowanie problemow rozumie autor umiejetnosé spostrzegania sytuacji
problemowej z roznych punktéw widzenia, czesto w odmienny sposob niz czyni to wigkszosé
osob. Jednostka tworcza wykazuje elastycznos¢ wobec stojacego przed nig zadnia, jest w stanie
odwroci¢ zastang sytuacje, wyrwac Sie ze stereotypowego jej spostrzegania. Zgodnie z tym na-
uczyciel powinien wiec przyzwala¢ uczniom na samodzielne podejmowanie probleméw do roz-
wigzywania.

W zakresie podejmowania zadania tworczego Sternberg odwotuje si¢ do autonomicznej mo-
tywacji ucznia, polegajacej na jego wolnym wyborze przedmiotu zainteresowania. Szkota, co
prawda, nie gwarantuje uczniom wolnego wyboru w kazdym obszarze ich dziatan, tym niemniej
ten postulat Sternberga nie powinien by¢ trywializowany.

Zdaniem Sternberga niezwykle istotne jest tez nauczycielskie i rodzicielskie, umiejetne przy-
zwalanie na popelnianie uczniowskich bted6éw oraz analizowanie tych btedéw po to, by wnioski
ptynace z takiej analizy wykorzysta¢ w redefiniowaniu problemu.

Rownie wazng sprawnoscia jest umiejetnosé kwestionowania i analizowania przez uczniéw
przyjetych zalozen. Tworczosé przeciez wiaze si¢ z kwestionowaniem tego, co zastane. Podsta-
wowg metoda ksztattowania tej sprawnosci uczniow jest modelowanie. Modelem powinien by¢
nauczyciel, a takze rodzic, ktdry ma odwage stawiania pytan wobec niepodwazalnej dotad wiedzy,
w tym swojej wiasnej wiedzy. Taki nauczyciel w naturalny sposéb staje sie¢ wzorem dla ucznidw.

Zdaniem Sternberga, skoro osoba tworcza inwestuje w temat dotychczas mato znany, to musi
potem umie¢ przekona¢ odbiorcow swego dzieta do wartosci swojej pracy. A zatem jest jej nie-
zbedna umiejetnosé prezentowania i bronienia wkasnych pogladdow.

Istotne jest tez to, ze rozwojowi zdolnosci wytwarzania nowych pomystow sprzyja nauczy-
cielskie i rodzicielskie przyzwolenie na zglaszanie przez uczniéw pomystéw nawet wéowczas,
gdy sg one dziwaczne czy tez na pozor mato trafne.

Wiedza postrzegana jest przez Sternberga jako podstawa niezb¢dna do twdrczego myslenia
I dziatania. Autor zwraca jednak uwagg na to, ze niekiedy nadmiar wiedzy moze blokowa¢ swie-
70§¢ i elastycznos¢ spojrzenia na nowg sytuacje. Zadaniem nauczyciela jest wiec modelowanie

% R.J. Sternberg, L. Spear-Swerling, Jak nauczy¢ dzieci myslenia, GWP, Gdansk 2003.
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uczniowskiej wiedzy, przy czym on sam powinien by¢ otwarty na wiedze, powinien pokazywac
uczniom, ze on sam stale uczy sie, takze od swoich ucznidw. Sternberg proponuje réwniez, aby
stawiac przed uczniami specjalne zadania, ktore beda nakierowane bezposrednio na pokony-
wanie przeszkdd. Nauczyciel powinien rdwniez przekonywaé uczniéw do zmniejszenia ich za-
interesowania tym, co mowig inne osoby na temat ich prac oraz zmniejszenia zaufania do opinii
zewnetrznej.

Innym waznym zadaniem nauczyciela jest wspieranie uczniow w pokonywaniu na-
potykanych przeszkdd w realizacji zadania oraz nagradzanie ich za pokonywanie tych
przeszkdd, a takze wspieranie i zachecanie uczniow do podejmowania rozsadnego ryzy-
ka. Aktywnos¢ tworcza wigze si¢ zawsze z podejmowaniem wiekszego lub mniejszego ryzy-
ka. Tymczasem, szkota wymaga od ucznia poprawnych odpowiedzi oraz zachowan zgodnych
z obowiazujaca norma. Ksztattuje w ten sposob postawy zachowawcze wobec aktywnosci wia-
snej ucznidéw. Nic wiec dziwnego, ze niewielu uczniow chce podejmowac ryzyko twaérczych
dziatan w szkole. Taka sytuacje mozna zmieni¢ poprzez zmiane postaw samych nauczycieli,
wytworzenia w nich gotowosci nauczenia uczniéw umiejetnosci podwazania i kwestiono-
wania zalozen wczesniej przyjetych. Takie kwestionowanie wymaga odwagi i jest dziataniem
ryzykownym.

Jedng z zasadniczych cech osobowosci tworczej jest — zdaniem Sternberga — tolerowanie
wieloznacznosci. Osoba twoércza nie postrzega $wiata jako czarno-biatego, lecz dostrzega wiele
odcieni barw tego $wiata. Nauczyciel i rodzice powinni tez umie¢ przekonywac uczniow do zna-
czenia okresow niepewnosci, jakie pojawiajg si¢ w procesie tworczym, a ktdre skutkowaé¢ moga
ulepszonymi pomystami. Rolg nauczyciela jest rowniez budowanie sytuacji edukacyjnych pel-
nych wieloznacznosci oraz przyjmowanie postawy tolerancji wobec tego rodzaju sytuacji.

Zdaniem Sternberga, tworczo$¢ wymaga od jednostki pewnosci siebie i wiary we wlasne
mozliwosci. Autor pisze: ,,prawdopodobnie najlepszym wskaznikiem przysztego sukcesu ucznia
nie sa jego zdolnosci, ale osobista wiara we wiasne mozliwosci”™.

Widzimy wiec, ze propozycje zadan, jakie sugeruje Sternberg twérczym uczniom, a takze ich
opiekunom, maja charakter stawiania sobie wyzwan, mierzenia si¢ z wkasnymi mozliwosciami
i badanie granic tych mozliwosci. Zadania takie powinny by¢ wybierane przez samego ucznia
zgodnie z jego zainteresowaniami, wsparte jego autonomiczna motywacja.

Bardzo istotnym zadaniem nauczyciela oraz rodzicow ucznia powinno by¢ wspomaganie
ucznia w odnajdywaniu tego, co naprawde lubi on robi¢. Jedng z form tego typu dziatan moze
by¢ zachecanie uczniéw do dzielenia si¢ wiasnymi zainteresowaniami z kolegami, dyskusje na
interesujace uczniow tematy itp. Nalezy by¢ oczywiscie przygotowanym na to, ze uczniow moze
interesowac cos innego niz nauczycieli czy rodzicow.

Proces tworczy wiaze sie z oczekiwaniem na efekty, ktdre maja wartos¢ nagradzajaca. Nagroda
jest waznym elementem wspierania pracy tworczej, jednak nie moze by¢ ona traktowana mechanicz-
nie. Zadaniem nauczyciela jest nauczenie ucznia oczekiwania na efekty jego pracy i nagrody z tym
zwigzanej. Mozna to 0siggna¢ m.in. przez angazowanie uczniow w projekty dtugoterminowe, wielo-
etapowe, a takze przez umiejetne rozwijanie ich refleksji nad zaangazowaniem sie¢ w taka aktywnosc,
ktéra nie od razu przyniesie efekty. Nie mozna tez pomina¢ tego, ze rozwoj potencjatu twérczego
oraz sam proces tworczy wymagaja czasu.

Zadaniem nauczycieli jest wiec, nade wszystko, tworzenie srodowiska sprzyjajacego twor-
czosci, a cel ten mozna osiggna¢ poprzez stosowanie omowionych wyzej zasad, zapewnienie
odpowiedniej ilosci czasu na tworcze dziatanie wychowanka, instruowanie i ocenianie uczniow

™ R.J. Sternberg, Creativity as a habit. [w:] Ai-Girl Tan (red.), Creativity. A Handbook for Teachrs, World Scientific, New
Jersey, London, Singapore, Beijing, Shanghai, Hong Kong, Taipei, Chennai 2007, s. 14.
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z uwagi na ich twdrczy wkiad w dziatanie, nagradzanie twdrczosci, przyzwolenie na popetnia-
nie bteddw oraz wspieranie analizy tych btedow w celu wyprowadzenia stosownych wnioskow,
a takze oczekiwanie, ze uczen przejmie odpowiedzialnos¢ za swoje sukcesy i porazki, wspieranie
tworczej wspotpracy miedzy uczniami, zachegcanie ucznidéw do postrzegania swiata i jego zjawisk
z réznych punktow widzenia. Jednakze, najwazniejszym czynnikiem stymulujacym aktywnosé¢
tworcza i jej rozwoj, wg Sternberga, jest modelowanie. Oznacza to, ze nauczyciel twoérczosci po-
winien sam by¢ tworczy, poniewaz jak twierdzi autor: ,,dzieci rozwijaja swoja tworczos¢ nie wte-
dy, gdy im sie powie, aby to robity, ale wtedy, gdy im sie¢ pokaze jak to robi¢”™.

W podsumowaniu zaprezentowanych powyzej, gtownych tez inwestycyjnej teorii tworczosci
R. Sternberga nalezy podkresli¢, ze pomysty tego autora spotykaja sie z szerokim uznaniem za-
rowno srodowiska naukowego (pomimo krytyki pewnych elementow jego teorii), jak tez stanowia
wazng inspiracje dla pedagogicznych oddziatywan wobec aktywnosci twérczej ucznia.

Wydaje sie, ze te jasno i w przystepny sposob sformutowane zasady postgpowania, cenne
dla nauczycieli oraz rodzicdw, ktorzy chcieliby sprzyja¢ rozwojowi potencjatu twoérczego swych
dzieci i ucznidéw, nie wymagaja komentarza. Zasady te dotycza wspierania wszelkich mozliwych
przejawdw tworczosci. Zatem z powodzeniem moga by¢ stosowane przez rodzicow i nauczycieli,
a takze przez samych ucznidw, przejawiajacych uzdolnienia plastyczne. W dalszej czesci pracy
zasady te zostang odniesione do analizy form pracy i opieki nad uczniami, realizowanymi przez
nauczycieli w ramach zaje¢ plastycznych prowadzonych w placéwkach oswiatowych w Ruzom-
berku na Stowacji. Zajecia te byty hospitowanymi przez grupe pracownikow i studentow Krakow-
skiej Akademii, w ramach podjetej wspotpracy nad realizacja projektu.

Warto tez zaznaczy¢, ze zastanawiajac si¢ nad popularnoscia omawianej koncepcji Sternberga
wsrod pedagogow, Popek™ formutuje Kilka charakterystyk tej teorii sprzyjajacych jej znajomosci
w srodowisku.

Po pierwsze, czynniki analizowane w inwestycyjnej teorii tworczosci postrzegane sg przez jej
autorow jako podlegajace rozwojowi oraz wptywom edukacji. Koncepcja ta zaktada mozliwosé¢
rozwijania i ksztatcenia zdolnosci do tworczego dziatania, co daje podstawe do tworzenia prak-
tycznych, szkolnych programéw rozwijajacych zdolnosci tworcze.

Po drugie, zdolnosci te nie sg postrzegane jako przystugujace tylko jednostkom wybranym,
nielicznym, poniewaz Sternberg definiuje myslenie tworcze jako ,,nowe i przynoszace wartoscio-
we efekty” oraz sadzi, ze kazdy jest do niego zdolny, a méwiac o tworczosci, ma na mysli zarowno
tworczos¢ wybitna, jak tez tworczos¢ egalitarna.

Po trzecie, postrzeganie ludzkiej tworczosci w kontekscie swiadomej decyzji podmiotu stano-
wi jasng przestanke okreslajaca cel ksztatcenia w procesie nauczania tworczosci. Obok wspierania
rozwoju analizowanych przez autora czynnikdw potrzebnych w tworczosci (okreslone umiejetno-
sci intelektualne, wiedza, styl myslenia itp.) nalezy ksztatci¢ w wychowanku motywacje do dzia-
tania, umiejetnosci i odwage podejmowania decyzji, umiejetnosci rozpoznawania i wykorzystania
wiasnych mozliwosci oraz tych, jakie dostarcza nam otoczenie zewngtrzne™.

Trudno nie zgodzi¢ si¢ z uwaga Popka, ze podmiotowe czynniki tworczosci okreslone przez
Sternberga powinny sta¢ si¢ obiektem oddziatywan dydaktyczno-wychowawczych w procesie

" Tamze, s. 16.

2 M. Galewska-Kustra, Dwanascie kluczowych decyzji dla twdrczosci — stymulowanie kreatywnosci uczniéw w koncepcji
Roberta J. Sternberga. [w:] Psychologia twérczosci. Nowe Horyzonty, red. S. Popek, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii
Curie-Sktodowskiej, Lublin 2009, s. 286-296.

8 S. Popek, Cztowiek jako jednostka tworcza, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2003.
™ Tamze.
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wspierania rozwoju tworczosci. Tym bardziej, ze Sternberg formutuje tez pakiety edukacyjne i po-
radniki do nauczania tworczosci™.

Popek’™ dzieli si¢ tez swoja refleksja dotyczaca tego, ze realizacja postulatow Sternberga wy-
daje si¢ by¢ tatwa, ale pod warunkiem zmiany postawy nauczycieli wobec tworczosci jako zja-
wiska samego w sobie oraz tworczosci dzieci. Zalecenia te, co wydaje si¢ oczywiste, wymagaja
rowniez zaangazowania rodzicéw dziecka, rozumiejacych wartos¢ tworczej aktywnosci swoich
dzieci.

Rozwazajac znaczenie oraz formy opieki swiadczonej przez rodzicow wobec dzieci uzdolnio-
nych plastyczne, odwotano si¢ do wynikdw badan prowadzonych nad tego typu uwarunkowania-
mi w odniesieniu do dzieci i mtodziezy uzdolnionych muzycznie. Nalezy sadzi¢, ze zachodza da-
leko idace analogie w zakresie tego rodzaju oddziatywan w odniesieniu do dzieci przejawiajacych
zarbwno muzyczne, jak i plastyczne uzdolnienia.

Rodzinne uwarunkowania tworczosci (na przyktadzie tworczosci muzycznej)

Wydaje sig¢, ze z uwagi na ogdlne podobienstwa, jakie dostrzegamy w procesie ksztatcenia wszel-

kich form twdrczosci, zwtaszcza tworczosci w dziedzinie sztuki, mozna przywota¢ badania nad

znaczeniem srodowiska rodzinnego dla jakosci i ciagtosci edukacji muzycznej, w rozwazaniach
dotyczacych znaczenia srodowiska rodzinnego w rozwijaniu tworczosci plastycznej. Matgorzata

Sierszenska-Learczyk™ przeprowadzita badania w grupie 474 o0sob, ucznidw szk6t muzycznych

| i Il stopnia oraz studentow akademii muzycznej, wsrod ktorych znalazta sie grupa polskich

uczestnikow Miedzynarodowego Konkursu Skrzypcowego im. H. Wieniawskiego.

Badang grupe 0s6b charakteryzowaty pewne tradycje rodzinne, a mianowicie:

— 70% miato w swoich rodzinach kogos umiejacego grac¢ na jakims instrumencie muzycznym,

- 50% miato w rodzinie kogos, kto uczyt sie¢ w szkole muzycznej,

— 50% miato w rodzinie kogos, kto posiada umiejetnosci pieknego spiewu,

— wszyscy badani pochodzili z rodzin pelnych.

Jesli chodzi o rodziny uczestnikow Konkursu Skrzypcowego, to z przeprowadzonych przez
autorke badan wynika, ze niezaleznie od statusu spoteczno-ekonomicznego, byty to rodziny zin-
tegrowane, aktywne i dobrze przystosowane do rzeczywistosci. Tworzyty zgodne, wspierajace
sie wspdlnoty rodzinne, ktérych cztonkowie pozostawali w dobrych relacjach interpersonalnych,
wspierajac si¢ nawzajem i wspotpracujac ze soba.

Rodziny badanych uczniéw cechowato wyznawanie i realizowanie pewnych wartosci, a mia-
nowicie:

— Dazieci i ich edukacja byty w tych rodzinach sprawami najwyzszej wagi. Zainteresowania
i predyspozycje dzieci byty przez rodzicow uwaznie obserwowane i wspierane.

— Szkoty i nauczyciele muzyki (jesli dziecko zdradzato predyspozycje w tym kierunku) byty
starannie dobierane.

— Czas w tych rodzinach byt dobrze zaplanowany i zorganizowany.

— Rodziny interesowaly sie nie tylko osiggni¢ciami dziecka, ale orientowaty si¢ w zyciu mu-
zycznym srodowiska, uczestniczyty w wydarzeniach muzycznych (z drugiej strony, czesto ro-
dzina muzycznie uzdolnionego dziecka dopiero dzigki niemu zaczynata interesowac si¢ mu-
zyka i wchodzita w $wiat muzycznej kultury).

s M. Galewska-Kustra, Kszta/cenie tworczych zdolnosci uczniéw na przykfadzie wybranych programéw dydaktycznych, [w:]
Wybrane zagadnienia edukacji uczniéw uzdolnionych, red. W. Limont, J. Cieslikowska, t. 1., Oficyna Wydawnicza IMPULS,
Krakéw 2005.

6 S. Popek, Cztowiek jako jednostka tworcza, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2003.

T M. Sierszenska-Learczyk, Rodzinne uwarunkowania tworczosci muzycznej, [w:] S. Popek, Psychologia Twdrczosci. Nowe
Horyzonty, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2009.
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— Rodziny badanych uczniéw prowadzity domy otwarte, czesto odwiedzane przez np. wspot-
pracownikow rodzicoéw dziecka.

— Rodzice badanych ucznidow przywigzywali wage do starannego doboru kolezanek i kolegdw
swego dziecka.

— Wakacje i odpoczynek w tych rodzinach byty starannie zaplanowane, rodziny byty aktywne,
widoczna byta w nich intensywna i dobrze zaplanowana praca.

Okazato sig, ze towarzyszenie ,,materialne i duchowe” dziecku byto warunkiem sine qua non
jego prawidtowego i skutecznego rozwoju muzycznego. Co ciekawe, autorka badan zaobserwo-
wala, ze w rodzinach, w ktérych poziom materialny byt wysoko ponad ,,srednig krajowa” poja-
wiaty si¢ ktopoty z motywowaniem dziecka do pracy. Czgsto uczniowie z takich rodzin nie tole-
rowali wysitku, nie potrafili realizowa¢ odlegtych celow i oczekiwaé na rezultaty swojej pracy.
Na podstawie tych danych wydaje sig, ze rodzice, ktérzy w petni a nawet z pewnym naddatkiem
zaspakajaja potrzeby swego dziecka, nie pozostawiajag mu wiele miejsca na jego wiasne dazenie
do celu. Swoiste ,,petne zaspokojenie” powoduje zahamowanie aktywnosci wiasnej dziecka.

Z opisanych badan wynika, ze wyzszym wynikom w nauce muzyki sprzyjaja cztery wymia-
ry srodowiska rodzinnego: 1) fakt, ze rodzice z wyzszym wyksztatceniem traktuja studia swoich
dzieci jako sprawg oczywista, konieczna, niepodlegajaca dyskusji, 2) uznanie muzyki za znaczaca
warto$¢ W zyciu rodziny — inaczej mowiac, sprzyjajaca atmosfera domu i kultywowanie wartosci
czesto prowadzi do kontynuowania przez dzieci zawodu uprawianego w rodzinie, 3) genetyczno-
-srodowiskowe uwarunkowania zdolnosci i zamitowan rodzinnych — ten wymiar wydaje si¢ nie
wymagac¢ komentarza, 4) tradycjonalizm w sferze wartosci — w omawianych badaniach oznaczat
zwykle uporzadkowanie czasu i przestrzeni w domu, spokojng atmosfere, przewidywalnos¢ wy-
darzen i reakcji rodzicow, sprzyjajaca uczeniu sie hierarchie celéw (np. najpierw obowiazki, a po-
tem przyjemnosci), oparcie na wartosciach, co posrednio sprzyja ksztattowaniu sie¢ motywacji we-
wnetrznej sprzyjajacej rozwojowi aktywnosci tworczej dziecka.

Autorka badan zwraca uwage na to, ze nauka w liceum ogdlnoksztatcacym i rownolegle
w szkole muzycznej 11 stopnia wymaga duzej samodyscypliny od ucznia, uporzadkowania i umie-
jetnosci wykorzystania czasu, a tego dziecko uczy si¢ w rodzinie, w ktérej omawiany obszar nie
jest zaniedbywany.

Ostatecznie omawiane wyniki badan wykazaty, ze ciagtos¢ i jakos¢ edukacji muzycznej byty
w duzej mierze zalezne od kondycji rodzinnej muzykdw, poczucia koherencji ich rodzin oraz sty-
I6w wsparcia udzielanego dzieciom przez rodzicow. Zdaniem autorki badan, wydaje sie, ze ro-
dziny sprzyjajace wybitnym osiggnieciom muzycznym sa takie same dzisiaj, jak byty dawniej.

Wyniki zaprezentowanych badan nie wymagaja komentarza poza tym, ze zachodzi wysokie
prawdopodobienstwo, ze wszystkie wymienione przez autorke badan czynniki srodowiska rodzin-
nego sprzyjajace rozwojowi talentu muzycznego moga w rownym stopniu sprzyja¢ rozwijaniu ta-
lentow ucznidéw uzdolnionych plastycznie.

W wielu koncepcjach psychologicznych (np. w psychoanalizie, psychologii humanistycznej)
oraz w subdyscyplinach takich, jak np. psychologia spoteczna, zwraca si¢ uwage na istotne zna-
czenie ojca w procesie wychowywania dziecka. Ponizej przedstawiam badania wskazujace na rolg
ojca w tworczym rozwoju dziecka.

Rola ojca w tworczym rozwoju dziecka
Czynnikdow stymulujacych rozwoj aktywnosci tworczej wybitnych wynalazcow oraz ksztattowa-
nia si¢ postaw tworczych ucznidw i studentow szkot plastycznych M. Sierszenska-Learczyk po-

8 Tamze.
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szukiwata w srodowisku rodzinnym™. Badania tej autorki wykazaty, ze zarbwno w grupie ba-
danych przez nig wynalazcow, jak i tworcow dziet plastycznych, w percepcji badanych, ojciec
odegrat bardziej znaczaca role w ich rozwoju niz matka.

Aktywnos¢ twdrcza jest wynikiem swoistego funkcjonowania wszystkich procesow inte-
lektualnych jednostki, wynika z potrzeby petnego wykorzystania wiasnego potencjatu intelek-
tualnego, z potrzeby wzrostu, rozwoju ekspresji siebie i komunikacji. Jest mozliwa przy silnej,
dtugotrwatej, autonomicznej, immanentnej motywacji, wymaga dtugotrwatego wysitku i duzego
naktadu pracy®.

Oczywistym wydaje sig¢, ze uksztattowanie si¢ tak ztozonych i wielorakich cech osobowosci
uczestniczacych w procesie tworczym, dokonuje si¢ w dtugiej perspektywie czasowej i pod wpty-
wem wielu czynnikow, wsrod ktdrych znaczaca rolg odgrywa jakosé rodzinnych relacji®t. Przede
wszystkim kazda aktywnos¢ jednostki w rodzinie wzbudza oddzwiek u pozostatych osob. Dlatego
zardwno rodzice wpltywaja na zachowanie dziecka, jak i dziecko prowokuje okreslone zachowa-
nia rodzicow.

Znaczenie rodzicow w rozwoju dziecka silnie akcentowat Freud®. Sgdzit on, ze ojciec odgry-
wa rolg w ksztattowaniu si¢ superego dziecka i ksztattowaniu sie jego postaw moralnych.

Fromm®® rozrozniat bezwarunkowa mitos¢ matki od uwarunkowanej mitosci ojca. Warun-
kowa mitos¢ ojca oparta jest na postuszenstwie dziecka, wyzwala jego site umystu, dyscypline,
wrazliwos¢ sumienia i indywidualizm, lecz ma réwniez charakter opresyjny, w ktérym obowia-
zek, prawo i hierarchia odgrywaja znaczaca role. Ojciec to stonce, ktore ogrzewajac glebg, czyni
ja zdolng do wydania plonow.

Pearsons® wskazat na znaczenie ojca nie jako konkretnej osoby, ale jako symbolu w procesie
socjalizacji dziecka. Dokonat podziatu na dwa rodzaje rol petnionych w rodzinie — ekspresyjna
funkcja zwigzana z rolg matki polega na tworzeniu w rodzinie klimatu zrozumienia i zyczliwosci,
rola ojca natomiast wiaze si¢ z funkcja instrumentalng, polegajaca na zapewnieniu rodzinie srod-
kéw do egzystencji i statusu spotecznego.

Ojciec powinien stopniowo przeksztatca¢ si¢ z konkretnej osoby w ,,symbol ojca”, w ten spo-
sob aspekty cech przez niego reprezentowane zostang skojarzone z innymi osobami i postawami.
Dziecko powinno wyabstrahowac cechy ojca w formie symbolu. Woéwczas bedzie mogto dostrze-
gac postawy ojcowskie poza rodzing u nauczycieli, pracodawcow, cenionych politykdw.

Jednakze, aby ojciec majacy wiele cech wymienionych np. przez Bronfenbrennera® maégt sta¢
si¢ modelem, ktdrego nasladuja dzieci, musi spetnia¢ podstawowy warunek: by¢ obecny w ich zy-
ciu, realnie i fizycznie oraz poprzez zaangazowanie w codzienne kontakty z dzieckiem.

Wyniki biograficznych badan na temat rodzinnych uwarunkowan osiggni¢¢ wynalazczych
wykazaty brak istotnych roznic wybitnych wynalazcow, w poréwnaniu z grupa kontrolna, w per-
cepcji matek; wystapity natomiast istotne rdznice w percepcji 0jcowes.

™ G. Mandecka, Ojciec a twdrczy rozwdj dziecka, [w:] S. Popek, Psychologia Tworczosci. Nowe Horyzonty, Wydawnictwo
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2009.

8 E. Necka, Proces tworczy i jego ograniczenia, Oficyna Wydawnicza IMPULS, Krakéw 1999.
8 Tamze.

8 7. Freud, The Origin and Development of Psychoanalysis, trans. by Harry W. Chase. Worcester, Mass., ,,The American Jo-
urnal of Psychology”, Vol. XXI, No. 2, April 1910, s. 181-218.

8 E. Fromm, O sztuce mifosci, PIW, Warszawa 1971.
8 T. Pearsons, Struktura spoZeczna a osobowos¢, PWN, Warszawa 1969.

8 U. Bronfenbrenner, Czynniki spofeczne w rozwoju osobowosci, ,,Psychologia Wychowawcza” 1970, nr 1, s. 1-19; nr 2,
s. 141-161.

% G. Mandecka, Ojciec a twdrczy rozwdj dziecka, [w:] S. Popek, Psychologia Tworczosci. Nowe Horyzonty, Wydawnictwo
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2009.
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Cechg charakterystyczng rodzin pochodzenia wybitnych wynalazcow okazata sie obecnosé
ojca w ich dziecinstwie, ojca realizujacego tradycyjna ojcowska role, pozostawanie z nim w bli-
skim kontakcie. Tacy ojcowie czgsciej dominowali w rodzinie, ale rzadziej wzbudzali lek i rza-
dziej tworzyli napietg atmosfere. Ojcowie wynalazcow cieszyli si¢ wysokim autorytetem w ro-
dzinie i stosowali kary cielesne za ztamanie przez dziecko zasad, ale tylko tych, ktore dziecko
wczesniej juz znato. Badani przez Mandecka®” twdrcy moéwili o swoich ojcach z duma i podziwem
w przeciwienstwie do badanych z grupy kontrolnej.

W badaniu uczniéw i studentoéw kierunkow plastycznych® poréwnano grupy 0séb z wysoka
postawa tworcza i z wysoka postawa odtworcza i stwierdzono istotne statystycznie réznice mie-
dzy tymi grupami w percepcji ojca, przy braku réznic w percepcji matki. Badani z wysoka posta-
wa tworczg cieszyli si¢ obecnoscig ojca i jego zaangazowaniem w wychowanie oraz czuli z nim
wigksza wigz niz z matka. Otwartos¢ komunikacyjna z ojcem, jaka deklarowaty osoby z wysoka
postawg tworcza, korelowata z obydwoma cechami tej postawy: heurystyka i nonkonformizmem.
Wyksztatcenie ojca korelowato dodatnio z zachowaniami heurystycznymi twdrcow, natomiast
wiek ojca korelowat ujemnie z postawa tworcza — im starszy byt ojciec, tym wieksza byta posta-
wa konformistyczna dziecka. Dzieci z uksztalttowana postawa twércza odczuwaty wraz z poste-
pujacym wiekiem ojca stabszg z nim wiez. Ojcowie bardziej tworczych, uzdolnionych plastycznie
dzieci, sprawowali swa rodzicielska role w sposob tradycyjny, obdarzajac swe dzieci wywazong
mitoscia, byli w swych wymaganiach dos¢ liberalni, mieli tez, w odczuciu swych dzieci, dosy¢
silnie zaznaczong postawe ochraniajaca.

Z przeprowadzonych badan wynika, ze ojcowie tworczych dzieci darzyli swoje dzieci rozum-
na mitoscia, potrafili stawia¢ dzieciom wymagania, nie wahali si¢ kara¢ dzieci, ale kara byta wy-
mierzona sprawiedliwie za ztamanie zasad, ktore dziecko dobrze znato. Zarazem, ojcowie, ktorzy
stawiali wymagania, potrafili tez w wielu sprawach by¢ liberalni, a okazywana dzieciom uzdol-
nionym plastycznie nadopiekunczos¢ okazata si¢ stymulowac ich postawe tworczg. W tym zakre-
sie widzimy wiec wyrazng réznice w stosunku do dzieci uzdolnionych muzycznie, w przypadku
ktorych petne zaspakajanie ich potrzeb przez rodzicow powodowato zahamowanie ich aktywno-
§ci tworczej. Ta roznica wynikow (uzyskanych w badaniach dzieci uzdolnionych muzycznie oraz
uzdolnionych plastycznie) wymaga przeprowadzenia dalszych, bardziej wnikliwych badan. Nie
mozna tez wykluczy¢ tego, ze wspomniana roznica wynikow stanowi efekt postuzenia sig¢ rozny-
mi technikami badawczymi przez autorki referowanych badan.

Podsumowujac prezentowane wyniki badan nalezy zauwazy¢, ze ztozonos¢ procesu tworcze-
go, w ktérym partycypuje wiele cech osobowosci cztowieka, powoduje, ze rozwdéj tworczy ma
charakter globalny i z tego powodu jego stymulacja nie moze miec¢ charakteru fragmentaryczne-
go czy incydentalnego. Rola ojca w tym procesie (jak i w catym procesie wychowania) jest kom-
plementarna z rolg matki i tylko dojrzatos¢ matzonkow, partnerstwo i harmonijna ich wspoétpraca
moze stworzy¢ optymalne srodowisko twdrczego rozwoju dziecka.

Zdaniem Mandeckiej® ojciec oddziatuje na tworczy rozwoj dziecka przez to kim jest, tj.: jakie
ma wyksztatcenie, jaki prezentuje system wartosci, jakie jest jego zaangazowanie W prace zawo-
dowa, jakie ma pasje i osiggniccia. Co istotne, dla twérczego rozwoju dziecka praca ojca nad do-
skonaleniem samego siebie ma wigksze znaczenie niz sama praca nad dzieckiem.

8 Tamze.
8  Tamze.

8 G. Mandecka, Ojciec a twdrczy rozwdj dziecka, [w:] S. Popek, Psychologia Tworczosci. Nowe Horyzonty, Wydawnictwo
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2009.
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Czesc¢ sprawozdawcza

Formy pracy i opieki nad uczniami prezentowane w czasie zaje¢ z plastyki w czasie hospita-
cji kilku placéwek szkolnych w RuZzomberku na Stowacji

Realizujac wspotpartnerski program badawczy: Nauka — Sztuka — Edukacja, opracowanie i upo-
wszechnianie Innowacyjnego Modelu diagnozy, metod, form pracy i opieki nad uczniem zdolnym
plastycznie, grupa pracownikéw naukowych i studentow Krakowskiej Akademii odbyta w dniach
od 20 do 26 lutego 2012 roku wizyte studyjna w kilku szkotach r6znego stopnia w Ruzomberku na
Stowacji. Celem wizyty byto zapoznanie si¢ z metodami oraz formami pracy i opieki nad ucznia-
mi uzdolnionymi plastycznie oraz uczniami niewykazujacymi pierwotnie tego typu uzdolnien,
lecz zachgcanymi w rézny sposob do zainteresowania sie dziatalnoscia plastyczng, stosowanymi
przez partnera stowackiego. Poréwnanie form pracy i opieki nad uczniem uzdolnionym plastycz-
nie stosowanych w krajach wspdtpartneréw projektu: Polski, Stowacji, Ukrainy i Stowenii ma
stuzy¢ opracowaniu innowacyjnego modelu diagnozy, nowych form pracy i opieki nad uczniami
uzdolnionymi plastycznie.

Opracowanie takiego modelu moze mie¢ donioste znaczenie w obecnych czasach, kiedy nara-
stajaca lawina informacji naptywajacych w tatwy sposoéb z internetu, telewizji, prasy i innych po-
wszechnie dostepnych w dobie globalizacji medidw, sktaniaja dzieci i mtodziez (dorostych takze)
do korzystania z ustug tych mediow, umozliwiajacych tatwe i szybkie przyswajanie informacji,
jednak bez giebszej analizy naptywajacych informacji, bez ich krytycznej oceny czy tworczej nad
nimi refleksji. W przypadku dzieci i mtodziezy (a takze wielu dorostych osdb) w nattoku gier kom-
puterowych, roznego rodzaju komunikatorow i portali spotecznosciowych, rozumne przyswaja-
nie informacji i budowanie z nich w umysle rozlegtego systemu wiedzy, schodza na dalszy plan.
A przeciez przyswojona wiedza stanowi jedng z istotnych podstaw rozwijania tworczych proce-
sow myslenia i dziatania cztowieka. A zatem, powszechne obecnie przyswajanie (zwilaszcza przez
mtode pokolenia) wielu, lecz nieusystematyzowanych i niepogtebionych informacji nie sprzyja
rozwojowi tworczosci. Miejsce tworczosci zajmuje pospieszne, powierzchowne wyszukiwanie in-
formacji w internecie i bierne, odtworcze ich kopiowanie. Nalezy sadzi¢, ze opracowanie metody
stymulujacej rozwdj twoérczosci plastycznej dzieci i mtodziezy oraz efektywnych form opieki nad
uczniami uzdolnionymi w tym zakresie, przyczyni si¢ w znacznym stopniu do zahamowania tej
ztej tendencji biernego, odtwdrczego korzystania z medidw przez wspdtczesng mtodziez.

W czasie wizyty studyjnej na Stowacji grupa pracownikow naukowych oraz studentow Kra-
kowskiej Akademii uczestniczacych w realizacji programu badawczego hospitowata zajecia z pla-
styki prowadzone w czterech szkotach réznego typu i jednym przedszkolu oraz tzw. lekcje mu-
zealna. Odwiedzono takze Katedr¢ Dziennikarstwa Katolickiego Uniwersytetu w RuZzomberku,
ktérego dwaj pracownicy naukowi uczestnicza w realizacji omawianego projektu oraz pracownig
rzezby i inne pracownie Katedry Wychowania Plastycznego funkcjonujace w tym Uniwersytecie.
Hospitowane placéwki oswiatowe to: 1) Zakladnd Umelecka Skola im. Ludovita Fullu — jest to
popotudniowa szkota publiczna, do ktorej uczeszczaja dzieci przejawiajace zdolnosci plastyczne
I pragnace te zdolnosci rozwijac. Zajgcia w szkole odbywaja si¢ raz w tygodniu i trwaja 3 godzi-
ny. Optaty za udziat w zajeciach wynosza 1 euro tygodniowo oraz 4 euro za potrocze. Pieniadze
te przeznaczone sg na zakup niezbednych do pracy z uczniami materiatow. Zgodnie z rozporza-
dzeniem stowackiego Ministerstwa Edukacji maksymalna liczba dzieci w grupie zajeciowej wy-
nosi 12 osob, jednak de facto w hospitowanej szkole w grupach zajeciowych pracowato od 8 do
10 dzieci. Zajecia w szkole odbywaja si¢ w 9 grupach. Grupy zajeciowe wyodrebniane sa z uwagi
na wiek uczeszczajacych do nich dzieci. W placowce tej ucza sie dzieci w wieku przedszkolnym
I wczesnoszkolnym. Warunkiem przyjecia do szkoty jest ukonczenie przez dziecko 5. roku zycia.
O przyjeciu do szkoty decyduje pewna forma egzaminu wstepnego. Sprowadza si¢ on do namalo-
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wania przez dziecko dowolnego rysunku, ktdry jest oceniany przez nauczycieli szkoty pod katem
waloréw kompozycyjnych oraz zdolnosci dziecka do rozrézniania i postugiwania sie¢ barwami.
Jednakze w praktyce do szkoty przyjmowane sg wszystkie te dzieci, ktdre wykazuja che¢ uczest-
niczenia w zajeciach. W szkole tej dzieci poznaja rézne techniki wykonywania prac plastycznych,
np.: lepienie z gliny, gipsu, rysunek, malowanie farbami wodnymi, olejnymi itp. Dzieci maja moz-
liwos¢ wielostronnego rozwijania swoich zainteresowan, poniewaz w szkole prowadzone sg lek-
cje obejmujace rozne bloki zajeciowe, nie tylko plastyczne, ale takze muzyczne, taneczne, teatral-
ne, literackie. Po ukonczeniu szkoty dzieci otrzymuja $wiadectwo jej ukonczenia.

Obserwujac zajecia plastyczne dzieci realizowane w dniu naszej hospitacji zorientowalismy
si¢, ze tematem prac wykonywanych przez uczniéw byto stowackie swieto Fasiangy — ostatni
dzien karnawatu. Dzieci wykonywaty maski karnawatowe. Nauczycielka zaprezentowata dzie-
ciom, w jaki sposdb i za pomoca jakich materiatdw beda mogty ozdabia¢ przygotowane wczesniej
szablony karnawatowych masek. Wybdr konkretnej techniki zrealizowania tej pracy nauczyciel-
ka pozostawita dzieciom. Z rozmowy z nauczycielka dowiedzielismy sie, ze przed kazdymi tego
typu zaje¢ciami prezentuje ona dzieciom obrazy, fotografie, ilustracje ksiazkowe zwigzane z tema-
tem podejmowanych zaje¢ w celu zainspirowania dzieci do podjecia ich wiasnej, tworczej pracy.
W czasie obserwowanych zaje¢ dzieci wykonywaty swoje prace przy uzyciu roznych technik: ry-
sunku, kolazu, przyklejaty takze do dostarczonych im schematéw masek karnawatowych tréjwy-
miarowe elementy ozdobne. Dzieci pracowaty w indywidualny sposéb, bardzo samodzielnie. Na-
uczycielka podchodzita do dziecka i udzielata mu wskazowek lub pomocy jedynie woéwczas, gdy
dziecko o to ja poprosito, czyli gdy odczuwato potrzebe takiej pomocy. Zwrdcito nasza uwage to,
ze tawki w klasach tej szkoty utozone byty nie w tradycyjne rzedy, lecz na ksztatt okregu, a drzwi
do poszczegdlnych sal zajeciowych pozostawaty otwarte, co umozliwiato dzieciom swobodne ko-
munikowanie si¢ i obserwowanie prac ich rowiesnikdw, realizujacych inne tematy.

Prowadzaca zajecia, mgr Jana Hradivova, w rozmowie z nami podkreslita, ze zajecia w szkole
prowadzone sa w oparciu o to, co dzieci juz potrafia wykonac i na jakim poziomie wykonywane
sg ich prace, a takze w zaleznosci od tego, w jakiej dziedzinie dzieci chcg rozwija¢ swoje zdolno-
§ci i jakie sa ich mozliwosci wykonawcze, czym sa zainteresowane, a takze w odniesieniu do to,
czego powinny sie nauczy¢ w ramach okreslonych zajec¢. Prace dzieci podlegaja ocenie w skali
tréjstopniowej, przy czym ,,1” stanowi ocene najwyzsza. Dzieciom zazwyczaj stawiane sa oce-
ny jedynkowe; oceny: ,,2” i ,,3” sa stosowane rzadko, aby nie zniecheca¢ dzieci do dalszej pracy.

W drugim dniu wizyty zwiedzilismy Katedre Dziennikarstwa w Katolickim Uniwersytecie
w Ruzomberku, a nastgpnie udalismy sie do Skola pre Mimoriadne Intelektovo Nadane Deti — pu-
blicznej szkoty podstawowej dla dzieci o wybitnej inteligencji. Warunkiem przyjecia do tej szkoty
jest wykazanie si¢ ilorazem inteligencji wyzszym niz 130 punktow uzyskanych w tescie inteligen-
cji. Kandydaci do tej szkoty badani sg psychologicznie w poradni psychologiczno-pedagogicznej
wspotpracujacej ze szkotg. Ramowy program pracy w szkole tworzony jest w oparciu o wytyczne
Ministerstwa Edukacji. Wszystkie zajgcia, w jakich uczestnicza dzieci, obejmuja 26 godzin lek-
cyjnych tygodniowo. Lekcje plastyki odbywaja si¢ w szkole raz w tygodniu, jednakze dzieci moga
uczestniczy¢ dodatkowo w pozalekcyjnych zajeciach plastycznych prowadzonych w formie kdtek
zainteresowan. Tego typu zajecia prowadzone sa rowniez raz w tygodniu.

Podczas hospitowanej przez nas lekcji dzieci kontynuowaty tematyke z poprzednich zajec,
inspirowana swiatem zwierzat. Zadanie dzieci sprowadzato si¢ do wykonanie figury przestrzen-
nej, ktora stanowitaby domek dla ulubionego przez dziecko zwierzatka. Dzieci pracowaty w troj-
I czteroosobowych zespotach. Jak to podkreslita nauczycielka, dzieci uzdolnione intelektualnie
sa na 0got indywidualistami, posiadaja wyraznie zarysowang 0sobowos¢ i niechetnie podejmuja
prace w grupach. Chcac uswiadomi¢ dzieciom warto$¢ pracy zespotowej i znaczenie wspotpracy,
w ramach zaje¢ prowadzonych w tej szkole wprowadza si¢ elementy wspétpracy uczniowskiej
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i podkresla sie jej wage. Wazny w pracy z dzie¢mi o wysokim poziomie inteligencji zdawat si¢
by¢ fakt, ze nauczycielka nie podata uczniom doktadnej instrukcji wykonania zaplanowanej pracy,
ani nie zasugerowata im nic, co inspirowatoby uczniow do wykonania zadania. Swoja role ogra-
niczyta do zaprezentowania uczniom tematu zaje¢ i nie ingerowata juz w indywidualne (lub ze-
spotowe) koncepcje uczniéw dotyczace wykonania pracy ani tez w sam proces realizacji powsta-
tego pomystu, czyli wykonania konkretnego produktu. Realizacja pomystu na wszystkich etapach
jego wykonywania pozostawata catkowicie w gestii uczniéw. W przyjetych zatozeniach miato to
sprzyja¢ pobudzeniu wyobrazni tworczej uczniow i pomystowosci w wykonywaniu produktu. Pod
koniec lekcji wszystkie prace uczniowskie zostaty zebrane w jedno miejsce, a wyznaczony przez
pracujace zespoty uczniowskie kolega miat za zadanie omoéwi¢ efekt wspélnie wykonanej w gru-
pie pracy.

Oceny w tej szkole wystawiane sa wg czterostopniowej skali: A, B, C, D, przy czym A stano-
Wi oceng najwyzsza. Ten system oceniania chroni uczniéw od ewentualnych, niekorzystnych ko-
mentarzy i niewtasciwych ocen formutowanych w srodowisku szkolnym i pozaszkolnym na temat
ich pracy i osoby.

W kolejnym dniu wizyty studyjnej na Stowacji hospitowane byty zajecia plastyczne w Zaklad-
na Skola Bystricka Cesta. Temat zaje¢ plastycznych realizowanych w tej szkole sformutowany
byt nastepujaco: ,, Tajemnice zimy”. Wstep do zaje¢ sprowadzat sie do zaprezentowania uczniom
pieknych slajdow z fotografiami pejzazu zimy. W czasie lekcji przeprowadzona zostata pogadan-
ka, gietda uczniowskich pomystow, a takze wprowadzone zostaty elementy metody problemowej,
metody ekspresyjnej i ¢wiczebnej. W tematyke zaje¢ wpisane zostaty takze tresci wiasciwe dla
innych przedmiotow szkolnych, np. informacje dotyczace stanéw skupienia wody. Nauczyciel-
ka ograniczyla si¢ do podania uczniom tematu zaje¢ oraz ogdlnej instrukcji dotyczacej wyko-
nania uczniowskich prac. Nie ingerowata bezposrednio w sposéb wykonywania tych prac przez
ucznidw, reagowata jedynie w przypadku zwrdcenia si¢ poszczegdlnych ucznidéw z prosbg o po-
moc w realizowaniu pracy. Dzieci pracowaty z wykorzystaniem farb i krochmalu, mieszaty farby,
poznajac przy tej okazji r6zne odcienie barw. Prace uczniowskie wykonywane byty indywidual-
nie. Pod koniec zaje¢ wykonane przez uczniow prace zostaty poddane wspolnej analizie i ocenie
z uwagi na ich walory artystyczne.

Czwarty dzien wizytacji rozpoczeto od zwiedzania Skola UZitkového Vytvarnictva — Szko-
ty Wytworéw Uzytecznych. Uderzyta nas ekspozycja pieknych strojow teatralnych i karnawato-
wych, wykonanych przez pracownikdw i ucznidw tej szkoty, a takze bogata ekspozycja ludowych
strojow stowackich i ludowych instrumentéw muzycznych, przechowywanych w szkolnym mu-
zeum i wykorzystywanych jako wzor i inspiracja w tworzeniu pomystow i projektéw prac wyko-
nywanych przez uczniéw. W tym tez dniu pracownicy i studenci wizytujacy placéwki oswiatowe
w Ruzomberku zwiedzili wybrane Pracownie Katedry Wychowania Plastycznego Katolickiego
Uniwersytetu w Ruzomberku, w tym pracownie rzezby, rozmawiali z pracownikami i studentami
tej katedry o aktualnie realizowanych projektach.

W kolejnym dniu wizyty grupa studyjna wraz z ekipa telewizyjna ze Studia Telewizyjnego
Krakowskiej Akademii uczestniczyta w zajeciach prowadzonych w Masterska Skola na ul. Ra-
diok. Byto to kilkuoddziatowe przedszkole, do ktérego uczeszczaty dzieci zamieszkate w Ruzom-
berku, gtéwnie dzieci rodzicow zatrudnionych w tamtejszej fabryce papieru. Zaj¢cia w hospitowa-
nej grupie przedszkolnej rozpoczety si¢ od odspiewania wesotej piosenki o kolorach widzianych
w otaczajacym $wiecie, co miato zainspirowac dzieci do wykonania prac plastycznych. Nauczy-
cielki pozostawity dzieciom catkowita swobode w wyborze tematu pracy oraz formy i sposobu jej
wykonania. Do dyspozycji dzieci zostaty wczesniej przygotowane w koszyczkach réznorakie ma-
teriaty, z ktorych mogty dowolnie korzysta¢, wykonujac swoje prace. Byty to: bloki, kredki, farb-
ki, kolorowy papier, nozyczki itp. Dzieci z entuzjazmem przystapity do pracy. Pracowaty indywi-
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dualnie. Kontaktowaty sie ze sobg w znikomym stopniu. Na zajeciach panowala cisza, dzieci byty
skoncentrowane na wykonywaniu swoich prac. Nauczycielki podchodzity do tych dzieci, ktére
zgtaszaty che¢ skorzystania z ich pomocy. Dzieci wykonaty bardzo zindywidualizowane, ciekawe
i fadne prace. Oprdcz techniki rysunku odwotywaty sie takze do konstruowania prac przestrzen-
nych, takich jak np. wazon wykonany z tekturowego rulonu po kolorowym papierze, ozdobiony
farbkami i plasteling. Dzieci chetnie siegaty po farby, tworzyty tez kolorowe wyklejanki. Prace
charakteryzowaty si¢ pomystowoscia, oryginalnoscia, wysoka estetyka, wykonane byty w spo-
sob bardzo staranny. Nauczycielki przedszkolne podkreslaty, ze staraja sie rozwija¢ wyobraznie
dzieci takze poprzez wprowadzanie zaje¢ muzycznych. Mozna zatem mowi¢ o integracyjnym
sposobie ksztattowania twérczych zdolnosci dzieci w tym przedszkolu. Nie bez znaczenia jest
rowniez otoczenie przedszkolne, w jakim przebywajg dzieci. Sale i korytarze przedszkola sa bo-
gato ozdobione pigknymi wytworami plastycznymi r6znego rodzaju, wykonanymi gtownie przez
nauczycielki przedszkolne oraz wspotpracujacych z nimi artystow, a takze przez uczeszczajace do
przedszkola dzieci, a wigc: obrazy, kolaze, rzezby wykonane z r6znego rodzaju materiatow, zdje-
cia, maski, ciekawe stroje. Stanowity one bardzo piekng ekspozycije, ktora niewatpliwie oddzia-
tywata ksztatcaco i inspirujaco na wyobraznie ogladajacych codziennie te dziata przedszkolakdw.

Tego samego dnia hospitowana byta takze tzw. ,lekcja muzealna”, prowadzona przez pa-
nig Lubice Druskova — pracownika Liptowskiego Muzeum w RuZomberku. Zajecia odbywaty
si¢ w sali Liptowskiego Muzeum. W sali tej eksponowane byty dawne narzgdzia pracy uzywane
w wykonywaniu réznego rodzaju rzemiosta oraz przedmioty codziennego, domowego uzytku,
wykonane zapewne przy pomocy tego typu narzedzi, jakie byty eksponowane w Muzeum. Dzieci
zajety wygodne miejsca na matach roztozonych na podtodze muzealnej sali i wystuchaty poga-
danki pani Druskovej na temat dawnych rzemiost, sposobu ich uprawiania, sposobu ksztatcenia
rzemiesInikow, zwyczajow i obyczajow zwigzanych z uprawianym rzemiostem. Dzieci ogladaty
narzedzia stuzace do uprawiania roznego rodzaju rzemiosta eksponowane w gablotach Muzeum.
Uczniowie stuchali pogadanki w skupieniu i z zainteresowaniem. Celem pogadanki byto dostar-
czenie uczniom wiedzy na temat dawniej uprawianych rzemiost i towarzyszacych ich realizacji
zwyczajow, co miato pobudzi¢ tworcza wyobraznig uczniow i utatwic¢ im realizacje praktycznej
czescei lekceji, w ktdrej trzeba byto wykona¢ prace plastyczng. Po wystuchaniu pogadanki dzieci
zostaty zaproszone do innej sali, gdzie przygotowane byty dla nich stoliki z odpowiednimi mate-
riatami do prac recznych. Zadanie dzieci polegato na skonstruowaniu z przygotowanych paskéw
papieru gazetowego rulonikow, ktére w dalszej kolejnosci postuzyty im do wyplatania slicznych
koszyczkow i wielkanocnych, papierowych pisanek. Dzieci podjety te prace po uprzednim za-
prezentowaniu im sposobu wykonania koszyczkow i pisanek przez pracownice Muzeum. Dzieci
chetnie przystapity do pracy i pracowaty kazde samodzielnie, wytrwale i w skupieniu, proszac je-
dynie w sporadycznych przypadkach o pomoc osoby prowadzace zajecia, w razie napotykanych
trudnosci w realizacji zadania. Warto podkreslic, ze dzieci stanety w obliczu stosunkowo trudnego
zadania, z ktorym poradzity sobie bardzo dobrze.

Analiza realizacji hospitowanych zaje¢ w swietle zasad inwestycyjnej teorii
tworczosci R. Sternberga i T. Lubarta oraz innych koncepcji psychologicznych
Obecnie psychologowie interesujacy si¢ procesem tworczym i osobowosciag jednostek tworczych
dokonuja analizy nie tylko z pozycji tradycyjnej psychologii obiektywnej, ale takze ze stanowiska
psychologii réznic indywidualnych. Aktualnie wyklucza sie mozliwos¢ wyjasnienia istoty twor-
czosci na podstawie waskich wiasciwosci ludzkiego intelektu (inteligencji). Przeciwnie, pojawia-
ja sie proby tworzenia koncepcji holistycznych, traktujacych wiasciwosci warunkujace tworczosé
W ujeciu interakcyjnym. Stawiane sa pytania dotyczace roli emocjonalnosci cztowieka w twor-
czosci, zwraca sie uwage na rolg intuicji, a nawet przypadku. Wiele pytan ogniskuje si¢ wokot
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uzdolnien specjalnych, uwzgledniajacych specyfike dziedzin tworczych. Dzisiaj wiadomo takze,
ze w tych samych warunkach spoteczno-kulturowych jedni ludzie prowadza przystosowawczy
tryb zycia, a inni tworza dzieta mate lub wielkie, jeszcze inni przezywaja swoje niespetnienie, po-
padaja w bezradnos¢, zagubienie czy depresje. Nie mozna zatem mowic o jednorodnych warun-
kach inspirujacych dziatania tworcze i to zar6wno warunkach wewnetrznych, jak i zewnetrznych.

Koncepcja uwzgledniajaca w znacznej mierze wymienione tendencje badawcze jest niewat-
pliwie inwestycyjna teoria tworczosci sformutowana przez R. Sternberga i T. Lubarta. Jak w $wie-
tle zatozen tej teorii prezentuja si¢ hospitowane przez grupe badawcza z Krakowskiej Akademii
zajecia z plastyki realizowane w szkotach réznego typu w RuZzomberku na Stowacji?

Mozna stwierdzi¢, ze formy pracy i opieki nad uczniami, jakie zaobserwowano w czasie ho-
spitowanych zaje¢, sprzyjaty stymulowaniu rozwoju owych szesciu powigzanych ze soba czynni-
kow, jakie zdaniem autorow inwestycyjnej teorii tworczosci, konieczne s w celu pobudzania kre-
atywnosci uczniow. Mozna byto rowniez obserwowac elementy stosowania zasad postepowania
z uczniem zdolnym, postulowanych przez Sternberga i Lubarta. W ramach prowadzonych zajgé
dostrzeglismy momenty odwotywania si¢ nauczycieli do juz posiadanej przez uczniow wiedzy,
a takze dostarczanie im nowych elementéw wiedzy, zarébwno o otaczajacej uczniéw rzeczywi-
stosci, ktora stanowi przedmiot tworczych przeksztatcen, jak tez wiedzy dotyczacej okreslonych
dziedzin sztuki plastycznej oraz technik pracy stosowanych w tych dziedzinach, a wiec dostar-
czano uczniom wiedzy utatwiajacej czy wrgcz umozliwiajacej rozwoj ich potencjatu tworczego.
Prowadzone zajecia sprzyjaty tez rozwojowi zdolnosci intelektualnych ucznia. Najwyrazniej
zaznaczyto si¢ to w szkole dla uczniéw o wysoko rozwinietej inteligencji (Skola pre Mimoriadne
Intelektovo Nadane Deti). Od dzieci uczgszczajacych do tej szkoty wymagano duzej samodziel-
nosci w formutowaniu i rozwigzywaniu zadania. Nauczycielka nie podata uczniom doktadnej
instrukcji wykonania zadania, przed jakim staneli, nie ingerowata tez w proces ksztattowania si¢
uczniowskich koncepcji zrealizowania wymaganego zadania, ani tez w sam proces jego tworze-
nia — uczniowie musieli poradzi¢ sobie sami z tym problemem. W szkole tej zwracano uwage na
predyspozycje uczniow do pracy zespotowej, ale zarazem stymulowano rozwoj samodzielnosci
kazdego ucznia w kreowaniu i realizowaniu nowych pomystow oraz braniu za nie odpowie-
dzialnosci, ksztattowano takze umiejetnosé¢ oceniania waloréw i wartosci prac wykonanych
przez samego ucznia oraz jego kolegow.

Takze w Zakladnej Skole Bystricka Cesta stosowne metody pracy z uczniami, tj.: metoda pro-
blemowa, gietda pomystdw czy metody ekspresyjne sprzyjaja w duzym stopniu rozwojowi tych
procesow intelektualnych ucznia, ktore warunkuja twércze pomysty i twércze sposoby realizacji
zadan. We wszystkich odwiedzanych przez nas placéwkach szkolnych mozna dopatrzy¢ sie ele-
mentow rozwijania tych cech osobowosci uczniow, ktére — zdaniem Sternberga i Lubarta — sa
specyficzne dla twdrcow, a mianowicie: tolerancji dla dwuznacznosci i odwagi w podejmowa-
niu rozsadnego ryzyka. Uczniowie uczyli sig, ze kazdy z nich realizuje ten sam temat w zupetnie
inny sposob, a wigc, ze ta sama idea moze miec nie tylko dwa, lecz czgsto nawet wiecej réznych
znaczen. Kazdy z uczniow musiat tez podejmowa¢ ryzyko realizowania swego wlasnego po-
mystu i ryzyko wystawienia gotowego juz produktu do oceny swoich kolegdw i nauczycieli.
Prowadzone zajecia dostarczaty tez okazji do rozwijania wewnetrznej motywacji uczniéw, po-
niewaz wiele prac uczniow nie podlegato tradycyjnej ocenie ze strony nauczyciela, uczniowie pra-
cowali wiec nie dla oceny, lecz dla satysfakcji z mozliwosci realizowania wtasnych, oryginalnych
pomystow i prac.

W hospitowanych zajeciach mozna bylo tez zaobserwowaé¢ momenty doskonalenia przez
uczniéw, odpowiednio zainspirowanych do tego przez nauczycieli, nieomal wszystkich dwunastu
postulowanych przez Sternberga sprawnosci w zakresie myslenia i dziatania, prowadzacych do
rozwoju tworczej dziatalnosci cztowieka (patrz: odpowiedni paragraf tej pracy).
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Jednym z dwunastu zalecen postulowanych przez Sternberga byto ¢wiczenie si¢ w zakresie
sprawnosci redefiniowania napotykanych probleméw, czyli w umiejetnosci spostrzegania sytu-
acji problemowej (zadaniowej) z roznych punktow widzenia. Elementy tego typu ¢wiczen mozna
byto zaobserwowaé m.in. w czasie lekcji prowadzonej w Zakladnej Skole Bystrickiej, w Umelec-
kiej Skole czy w Szkole dla dzieci o wybitnej inteligencji. To samo mozna stwierdzi¢ w odniesie-
niu do pozostatych 11 zalecen dotyczacych rozwijania tych sprawnosci, ktére prowadzg do ksztat-
towania sie u ¢wiczacych je ucznidw nawyku tworczego myslenia i dziatania®. Elementy ¢wiczen
stymulujacych rozwoj tworczosci byty podejmowane, w wezszym lub szerszym zakresie, w ra-
mach prowadzonych zaje¢¢ we wszystkich hospitowanych placowkach oswiatowych. Szczegélnie
wyraznie wida¢ byto we wszystkich wizytowanych przez nas placowkach odwotywanie si¢ na-
uczycieli do autonomicznej, zwigzanej z wolnym wyborem podejmowanych przez uczniéw dzia-
tan, motywacji. W zadnej tez szkole nie zaobserwowalismy stosowania nawet w najmniejszym
stopniu restrykcji ze strony nauczycieli, nie tyle za popetnione przez ucznia btedy (takich nie
zaobserwowalismy), ale za odmienne sposoby realizacji zadan czy swobodniejsze formy zacho-
wania si¢ prezentowane przez ucznia w klasie. We wszystkich wizytowanych placéwkach ucznio-
wie zachowywali si¢ w sposob bardzo naturalny, swobodny, ale tez poprawny. Zdarzaty sie przy-
padki wychodzenia ucznia z tawki, podchodzenia do kolegdw, ale nie spotykato si¢ to z nagang ze
strony nauczycielki. Nie uczestniczylismy, co prawda, w sytuacji analizowania btedéw popetnio-
nych przez uczniéw w czasie realizowania ich zadan (wytwordw plastycznych) i wyciggania przez
ucznidéw wnioskow z tego faktu, bylismy natomiast swiadkami analizowania przez uczniow wy-
twordw wiasnych oraz kolegéw i wyciggania wnioskow dotyczacych walordw tych prac.

Na uwage zastuguje takze fakt, ze prowadzacy zajecia nauczyciele realizuja zadania wyni-
kajace z Programu Ministerialnego, jednak sami wybieraja szczegdtowe formy i sposoby jego
realizacji. Stanowig w ten sposob wzor dla uczniéw — model godny nasladowania w zakresie
twodrczego realizowania podjetego zadania.

Moglismy réwniez zaobserwowac proby prezentowania i bronienia przez uczniéw ich wia-
snych pomystéw, a takze wyraznie zaznaczone, we wszystkich hospitowanych przez nas szko-
tach i na wszystkich obserwowanych przez nas zajgciach, przyzwolenia nauczycieli na zglasza-
nie przez uczniéw ich wiasnych pomystéw dotyczacych projektowanego przez ucznia wytworu
i sposobu jego wykonania. Wszyscy prowadzacy zajecia z plastyki nauczyciele zadeklarowali
stownie, jak tez pokazali w praktyce w czasie prowadzonych przez nich zajeg¢, gotowos¢ wspie-
rania uczniow w pokonywaniu napotykanych przez nich trudnosci i przeszkdd w realizowaniu
wyznaczonych sobie zadan. Mozna byto tez zaobserwowaé przejawy wspierania uczniow w po-
dejmowaniu ryzyka wykonania trudnego projektu, jaki zaplanowat sobie uczen do wykonania.
Analityczna dyskusja dotyczaca waloréow wykonanych przez uczniéw prac, de facto ogrom-
nie zréznicowanych i réznorodnych, pomimo sformutowania przez nauczyciela wspdlnego dla
wszystkich ucznidéw tematu pracy, uczyta tolerancji wobec odmiennosci, uswiadamiata uczniom
wieloznacznosé widzenia, pojmowania, rozumienia tego samego tematu pracy.

Nie mielismy okazji zaobserwowania tego, czy prowadzacy zajecia zachgcali uczniow do
stawiania sobie wyzwan, mierzenia si¢ z wtasnymi mozliwosciami i badania granic tych moz-
liwosci, ale nalezy sadzi¢, ze w dtuzszym czasie takie dziatania nauczycieli bytyby mozliwe do
zaobserwowania, podobnie jak wspomaganie uczniow w odnajdywaniu tego, co naprawde lubig
robi¢ i zachecanie ich do podejmowania takich wiasnie dziatan. Krotki czas naszej wizyty w Ru-
Zzomberku nie pozwolit nam na uchwycenie czynnika czasu odgrywajacego istotna role w rozwija-
niu potencjatu tworczego uczniow. Moglismy natomiast dowiedzie¢ si¢ od prowadzacych zajecia

% R.J. Sternberg, T. Lubart, The concepts of creativity: prospects and paradigms, [w:] R.J. Sternberg (red.), Handbook of Cre-
ativity, Cambridge University Press, Cambridge 1999.
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nauczycieli, ze umiejetnie operuja oni nagroda jako elementem wspierania tworczych inicjatyw
ucznidw. Dzieci w wieku przedszkolnym nagradzane byty pochwatami, ktorych udzielano im bez-
posrednio po wykonaniu pracy, uczniowie starsi natomiast oczekiwali na wyrdznienie ich szcze-
golnie oryginalnych, picknych, pomystowych prac przez wystawienie ich na organizowanych pod
koniec roku szkolnego wystawach w placéwce szkoty.

Podsumowanie

Z poczynionych przez nas obserwacji zachowania sie nauczycieli oraz uczniow w czasie hospito-
wanych lekcji oraz na podstawie rozmow przeprowadzonych z nauczycielami mozna stwierdzic,
ze uczniowie odwiedzonych przez nasz szkot mieli zapewniong wiasciwa opieke, w ramach kto-
rej prowadzacy zajecia nauczyciele stwarzali atmosfere sprzyjajaca tworczej aktywnosci swych
podopiecznych. Uczniowie byli instruowani i oceniani przez nauczycieli pod katem ich tworczego
wkitadu w podejmowane zadania, byli stosownie nagradzani za przejawy tworczosci w realizowa-
nych przez nich pracach, mogli liczy¢ na pomoc i wsparcie nauczyciela w sytuacji napotykanych
trudnosci w realizacji zadania, byli zachg¢cani do nowego, tworczego postrzegania otaczajacego
ich swiata, do podejmowania wysitku tworzenia swych projektow, przy danym im przyzwoleniu
na realizowanie ich w sposéb zgodny z mozliwosciami, ale tez potrzebami i zainteresowania-
mi kazdego ucznia, byli tez nagradzani stosownie do wysitku wtozonego w realizacj¢ podjete-
go zadnia oraz stosownie do swego wieku. Uczniowie ci mogli tez traktowac swych nauczycieli
jako modele do nasladowania w podejmowaniu tworczego wysitku, poniewaz nauczyciele ci sami
przejawiali elementy tworcze w swej pracy z uczniami.

Na uwage zastuguje tez fakt, ze wszystkie hospitowane przez nas placéwki cechowata nie-
zwykta dbatosc¢ o ich estetyczny wyglad. Na korytarzach i w salach lekcyjnych tych szkot ekspo-
nowane byty piekne prace plastyczne r6znego rodzaju, w wigkszosci wykonane przez nauczycieli
pracujacych w szkole, a takze uczacych si¢ w niej uczniow. Ta ekspozycja prac stwarzata szcze-
g6lnie mitg, artystyczng atmosferg, inspirujaca uczniéw do podejmowania réwnie ambitnych prac.

W podsumowaniu czesci sprawozdawczej artykutu mozna stwierdzi¢, ze zaobserwowane
w czasie wizyty studyjnej na Stowacji dane wskazuja na docenianie przez pracujacych w wi-
zytowanych placéwkach szkolnych nauczycieli najnowszych osiagnig¢ psychologii tworczosci,
w szczeg6lnosci zasad postepowania z uczniami i opiekowania si¢ nimi, postulowanych w inwe-
stycyjnej teorii tworczosci R. Sternberga i T. Lubarta. Godne podziwu sposoby pracy i opieko-
wania si¢ uczniami realizowane przez wizytowanych nauczycieli powinny by¢ w szeroki stopniu
wdrazane do opracowywanego modelu postepowania z uczniem uzdolnionym.

Whnioski koncowe
Z przedstawionych rozwazan wytaniaja si¢ pewne wnioski stanowiace podstawe do budowania
efektywnych metod nauczania oraz formutowania skutecznych form opieki nad uczniami uzdol-
nionymi plastycznie:
1. W swietle literatury przedmiotu tworczos¢ plastyczna, podobnie jak wszelkie inne przeja-
wy tworczosci, jawig si¢ jako zjawisko niezwykle ztozone, wieloaspektowe i réznorodne.
W zwiazku z tym rozwoj tworczosci ksztattuje si¢ pod wptywem oddziatywania wielu roz-
norakich czynnikéw podmiotowych i srodowiskowych, ktére funkcjonuja we wzajemnych
interakcjach. W przypadku uczniéw bedacych w wieku szkolnym najwazniejsze dla nich jest
srodowisko rodzinne i szkolne.
2. W psychologii tworczosci dominuja obecnie dwa podstawowe przeswiadczenia:
a) proces tworczy wszelkiego rodzaju ksztattuje si¢ w efekcie interakcji cech intelektual-
nych twércy (ucznia) z jego sfera emocjonalno-motywacyjna, jego zainteresowaniami,
potrzebami, postawami, a wiec w kontekscie wszystkich cech jego osobowosci.
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b) w analizie procesu twdrczego oraz cech osobowosci tworcy musza by¢ brane pod uwage
roznice indywidualne, jakie zachodza pomiedzy poszczegdlnymi tworcami (uzdolniony-
mi uczniami).

3. Z tych prawidtowosci musza sobie zdawa¢ sprawe zardwno rodzice, jak i nauczyciele opie-
kujacy sie uczniem uzdolnionym plastyczne (podobnie jak tez uczniem przejawiajacym jakie-
kolwiek inne uzdolnienia).

4. Uwzglednianie wspomnianych prawidtowosci wyznaczajacych rozwdj twoérczosci (w tym
tworczosci plastycznej) umozliwi rodzicom i nauczycielom uzdolnionych ucznidéw stworze-
nie zewnetrznych i podtrzymywanie wewnetrznych warunkéw sprzyjajacych dobrej organi-
zacji zaje¢ stymulujacych zainteresowania i uzdolnienia ucznia, stworzenie klimatu uznania
dla wysitkow ucznia, nagradzanie jego osiagnie¢, udzielanie mu psychicznego i ekonomicz-
nego wsparcia. Takie postgpowanie rodzicow i nauczycieli prowadzi do ksztattowania si¢ na-
wyku tworczego myslenia i dziatania uczniow.

5. Konstruujac szczegdtowe metody dydaktyczne oraz opracowujac inne formy opieki nad
uczniami uzdolnionymi plastycznie, nalezy bra¢ pod uwage wiek rozwojowy ucznia, stopien
rozwoju jego talentu, dojrzatos¢ jego osobowosci oraz wszelkie podmiotowe i srodowiskowe
uwarunkowania, w jakich pozostaje uczen.

6. W literaturze przedmiotu odnalez¢ mozna rozne propozycje programow dydaktycznych stu-
zacych ksztattowaniu tworczych uzdolnien ucznia®.

7. W prezentowanej pracy wskazano na szes¢ powigzanych ze sobg czynnikow, jakie — zdaniem
Sternberga i Lubarta® — stymulujg rozwdj twérczosci oraz na dwanascie, szczeg6towo opisa-
nych przez wspomnianych autoréw, zasad stymulowania kreatywnosci uczniow.

8. Nie mozna zapomina¢ o tym, ze ksztattowanie si¢ wielorakich cech ztozonej osobowosci
tworcow (takze tworcodw dziet plastycznych) dokonuje sie na przestrzeni diuzszego okresu
czasu i, jak juz wspominano, pod wptywem wielu czynnikow.

9. Badania psychologiczne wykazaty, ze psychologiczne i ekonomiczne wsparcie rodziny, ktdra
spetnia okreslone wymogi, stanowi nieodzowny warunek rozwoju twoérczosci dziecka. Po-
nadto ojciec, realnie obecny w zyciu dziecka, stanowigc dla dziecka symbol w procesie jego
socjalizacji, oddziatuje, w odczuciu ucznidw i studentéw szkot plastycznych, na ich rozwoj
twaérczy w stopniu wigkszym niz matka. Ojciec poprzez prace nad doskonaleniem samego sie-
bie, stanowi wzor do nasladowania przez dziecko.

Wydaje sie, ze opisane czynniki oraz sformutowane zasady postepowania stanowig bardzo
konkretne i wyraznie pomocne wskazowki, zardwno dla nauczycieli, jak i dla rodzicéw, w proce-
sie budowania innowacyjnych program6éw nauczania i opiekowania si¢ uczniami uzdolnionymi
plastycznie.

Bibliografia

BRONFENBRENNER U., Czynniki spofeczne w rozwoju osobowosci, ,,Psychologia Wychowaw-
cza” 1970, nr1,s. 1-19; nr 2, s. 141-161.

ERIKSON E.H., Dziecinstwo i Spofeczenstwo, Rebis, Poznan 1997.

FREUD Z., The Origin and Development of Psychoanalysis, trans. by Harry W. Chase. Worcester,
Mass., ,,The American Journal of Psychology”, Vol. XXI, No. 2, April 1910, s. 181-218.

% M. Galewska-Kustra, Dwanascie kluczowych decyzji dla tworczosci — stymulowanie kreatywnosci uczniéw w koncepcji
Roberta J. Sternberga, [w:] Psychologia twérczosci. Nowe Horyzonty, red. S. Popek, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii
Curie-Sktodowskiej, Lublin 2009.

92 R.J. Sternberg, T. Lubart, The concepts of creativity: prospects and paradigms, [w:] R.J. Sternberg (red.), Handbook of
Creativity, Cambridge University Press, Cambridge 1999.



Maria Klis
1.3. Formy opiekowania si¢ uczniami uzdolnionymi plastycznie (na podstawie wizytacji zaje¢ plastycznych... 6/

FROMM E., O sztuce mifosci, PIW, Warszawa 1971.

GUILFORD J.P,, The nature of Creativity, Western Washington College Bulletin, Washington
1960.

LIMONT W., CIESLIKOWSKA J., Wybrane zagadnienia edukacji uczniéw uzdolnionych, t. 1.,
Oficyna Wydawnicza IMPULS, Krakdéw 2005.

NECKA E., Proces tworczy i jego ograniczenia, Oficyna Wydawnicza IMPULS, Krakéw 1999.

NOSAL CZ., Tworcze przetwarzanie informacji, Wroctaw 1992.

PEARSONS T., Struktura spofeczna a osobowos¢, PWN, Warszawa 1969.

POPEK S., Czfowiek jako jednostka tworcza, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2003.

POPEK S., Psychologia Twdrczosci. Nowe Horyzonty, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2009.

SEK H., TOKARZ A., Szkice z teorii twdrczosci i motywacji, SAWW, Poznan 1991.

STERNBERG R.J., Creativity as a habit, [w:] Ai-Girl Tan (red.). Creativity. A Handbook for
Teachrs, World Scientific, New Jersey, London, Singapore, Beijing, Shanghai, Hong Kong,
Taipei, Chennai 2007.

STERNBERG R.J., Handbook of Creativity, Cambridge University Press, Cambridge 1999.

STERNBERG R.J., Nature of Creativity, Cambridge University Press, Cambridge 1988.

STERNBERG R.J., Spear-Swerling L., Jak nauczy¢ dzieci myslenia, GWP, Gdansk 2003.

TOKARZ A., Rola aktywnosci poznawczej w aktywnosci twdrczej, Ossolineum, Wroctaw-Warsza-
wa-Krakdow 1985.






1.4. Ksztatcenie nauczycieli na Stowacji i w Polsce

Teresa Olearczyk

1.4. Teachers’ education in Slovakia and Poland — Teresa Olearczyk

Abstract

One of the most important challenges of the contemporary world is the strenghtening and
preservation of intellectual potential of artistically gifted persons, children and youth in par-
ticular. Talented and creative people, gifted with extraordinary skills, are the principal stimu-
lus for all forms of development of social and national activities. Success and experience in
the field of science, production, new technologies, culture and education of countries with the
highest rates of development point out to the need of a radical restructuring of the educational
system. It should create appropriate conditions for gifted youth, so that they can develop their
skills according to their abilities.

Globalisation and dynamic changes heppening in the world require for education, in the Eu-
ropean context, to take a different approach to human development. On the one hand it is sup-
posed to express the specificity and identity of particular countries. On the other, it should be
universal, so to prepare children and youth for solving European problems and create a har-
monious global society®. The issues of teachers’ education, competence, training and perfect-
ing give rise to many questions. Education of teachers is, in fact, a multifunctional, interdis-
ciplinary and multidimensional process, which covers three areas of content and methods of
work: axiological-cognitive, emotional and practical, as well as four domains of activity: lo-
cal environment, Poland, Europe and the world®*.

The goal of early stages of education is to allow a child for a comprehensive development
of personality, thanks to an observation of the surrounding world. The right development of
a pupil in early school age is crucial for his or her advancement in later years. The goal of
the 21st century education is to cultivate a new generation — people with versatile knowledge,
possessing both rational and emotional intelligence.

Art, culture and artistic education allow children to develop their own cultural identity, teach
them to identify with their culture and help to develop tolerance for other cultures and val-
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ues. Creativity of pupils in early school age is developed through visual, sound, language and
motion stimuli. The programme comprises theoretical information, later applied in practice.
Artistic education enables pupils to perceive the reality through art; describe their aesthetical
experiences, stemming from artworks observation; and express their afterthoughts and emo-
tions, using different artistic techniques, employed during art classes.

The research conducted in Poland and Slovakia, concerning the current issues of pedagogy,
shows different ways of diagnosis, support and work with artistically gifted pupils. The re-
sults of the study, gathered in a form of recommendations (after the conducted analysis), were
proposed to be employed in Polish schools, since they are the key ideas for supporting skilled
and talented pupils. The author got familiar with different forms and methods of work gifted
children in practice, and managed to collect materials that have not been published hitherto.

Proces globalizacyjny i dynamiczna zmiennos$¢ swiata powoduja, ze ksztatcenie w Europie
wymaga innego niz dotad spojrzenia na los i rozwoj cztowieka. Ma ono z jednej strony wyra-
zi¢ swoistosc¢ i tozsamos¢ poszczegolnych krajow, z drugiej zas by¢ uniwersalne w takim zakre-
sie, aby uczestniczy¢ w przygotowaniu dzieci i mtodziezy do rozwigzywania problemoéw Europy
i wspbttworzy¢ harmonijng spotecznos¢ globalng®. Pojawia sie wiele pytan dotyczacych edukacii,
ksztatcenia, kompetencji nauczyciela, jego doskonalenia. Edukacja nauczycielska jest procesem
wielofunkcyjnym, interdyscyplinarnym, wielostronnym i obejmuje trzy sfery tresci i metod pracy:
aksjologiczno-poznawczg, emocjonalng i praktyczna oraz cztery obszary dziatania: srodowisko
lokalne, Polske, Europe i swiat®.

Ksztatcenie nauczycieli wytacznie lub rutynowo narodowe, tradycyjne juz nie wystarczy, ono
juz nie jest w stanie wykrzesa¢ impulséw niezbednych dla miedzynarodowego porozumienia,
0 ktore UNESCO zabiega w dziedzinie wychowania i praw cztowieka®.

Profesjonalizm zawodowy i refleksyjnos¢ nauczyciela w duzym stopniu zaleza od jego przy-
gotowania, koncepcji ksztatcenia zarowno przedmiotowego, jak i zawodowego®. W ostatnim
dziesiecioleciu pojawito si¢ bardzo wiele nowatorskich koncepcji ksztatcenia nauczycieli, prze-
prowadzono wiele badan w tym zakresie, wydano kilkanascie pozycji zwartych, nie liczac artyku-
16w w roznych czasopismach, a mimo to przygotowanie zawodowe nauczycieli nadal budzi wiele
kontrowersji i niezadowolenia, zwtaszcza w odniesieniu do nauczycieli ,,przedmiotowcow”®.

Zadaniem szkoty XXI wieku jest przede wszystkim ksztattowanie nowego pokolenia — poko-
lenia ludzi wszechstronnie rozwinigtych, ktérzy beda taczy¢ inteligencje racjonalng z inteligencja
emocjonalng. Nowy model nauczyciela powinien ,,mie¢ wyksztalcenie akademickie, umieé¢ na-
ucza¢ innowacyjnie, a rownoczesnie by¢ zdolnym do ksztaltowania tej umiejetnosci u swoich
ucznioéw, sprawowa¢ nie tylko funkcje ksztalceniowa, lecz réwniez opiekuncza, orientujaca,
selekcyjna i koordynujaca'®”.

W dzisiejszej rzeczywistosci zagadnienia zwiagzane z odpowiednim ksztatceniem nauczycie-
li uznawane sg za kluczowe, szczegdlnie z punktu widzenia przeprowadzanych reform o$wiato-
wych. System szkolnictwa caty czas podlega przemianom i ewoluuje. Wynika to przede wszyst-

% 1. Wojnar, Edukacja wobec wyzwas XXI wieku, Warszawa 1997, s. 65.
%  Cz. Banach, Edukacja nauczycielska — stan i perspektywy, ,,Kultura i Edukacja” 1996, nr 3, s. 25.
9 P. Bernardin, Machiavel nauczycielem, Warszawa 1997, s. 89.

% S. Wioch, Ksztafcenie nauczycieli w szkofach wyzszych, [w:] Uniwersyteckie kszta/cenie nauczycieli wobec zafozern
europejskiej polityki edukacyjnej, Uniwersytet Opolski 1999, s. 32-33.

% Badanie prowadzone przez Instytut Spraw Publicznych, B. D. Gotebniak, H. Kwiatkowska, ISE UO oraz kontrolg NIK.
00 1, Wojnar, Edukacja wobec wyzwan XXI wieku, Warszawa 1997, s. 65.
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kim z wysokich oczekiwan spotecznych. Potrzebni sg wigc nauczyciele, ktorzy beda w stanie
sprostac¢ tym oczekiwaniom.

Wspotczesny nauczyciel musi byé wszechstronny, powinien mie¢ doskonale opanowana nie
tylko wiedze z wiasnego przedmiotu, ale takze z przedmiotéw pokrewnych. Jego obowiagzkiem
jest przekazywanie wiedzy, ale rowniez wskazywanie uczniom sposobdw na jej fatwe przyswoje-
nie. ,,Nauczyciel szybko i racjonalnie powinien reagowaé na wszystko, co postepowe i twor-
cze™o,

Koncepcje ksztatcenia nauczycieli

W ostatnim dziesigcioleciu w literaturze pedeutologicznej przedstawiono szereg koncepcji ksztat-

cenia nauczycieli, ktore sg oparte w wiekszosci na modelach ksztatcenia w krajach europejskich.

Na najwicksza uwage zastuguja koncepcje przedstawione przez: H. Kwiatkowska, J. Rutkowiak,

T. Lewowickiego, B. Goltebniak czy S. Dylaka.

Kilka najwazniejszych koncepcji ksztatcenia nauczycieli wyroznit T. Lewowicki®. Za kryte-
rium ich podziatu autor przyjat cele, ktore sa istotne w procesie ksztatcenia. W ten sposéb powsta-
ty nastepujace koncepcje:

— koncepcja ogdlnoksztatcaca — wiaze sie z wyposazeniem nauczycieli w jak najszersza wiedze
0g0lna, ktéra ma zapewni¢ sukces w pracy,

— koncepcja personalistyczna — celem jest uksztattowanie osobowosci nauczyciela (nauczyciel
ma by¢ indywidualnoscia, ktora bedzie godna nasladowania),

— koncepcja pragmatyczna — polega na wyposazeniu nauczycieli w odpowiednie sprawnosci
(dobre opanowanie tych sprawnosci zapewni nauczycielom sukces w pracy),

— koncepcja specjalistycznego ksztatcenia nauczycieli — polega na ksztatceniu nauczyciela
w waskiej specjalizacji, co ma spowodowac, ze jego wiedza o danym przedmiocie bedzie po-
gtebiona i wysokospecjalistyczna.

Inny podziat koncepcji ksztatcenia nauczycieli zaproponowata J. Rutkowiak.

Autorka wyrdznita trzy modele, wedtug ktérych takie ksztatcenie powinno si¢ odbywaé. Sa
to:

— model pragmatyczno-metodyczny — polega on na wyposazeniu nauczyciela w odpowiednie
wzorce dziatania. Dzigki takim dziataniom jest on optymalnie skuteczny,

— model neopozytywistyczny — ma za zadanie przekaza¢ nauczycielowi odpowiednig wiedze
przedmiotows (pierwszenstwo wiedzy logiczno-formalnej nad wiedza o wartosciach),

— model humanistyczny, majacy dwa warianty: publicystyczny i rozumiejacy — model huma-
nistyczno-publicystyczny twierdzi, ze nauczyciel jest cztowiekiem ,,dobrej woli”, natomiast
humanistyczno-rozumiejacy uwaza, ze podstawe ksztatcenia stanowi zardwno ,,rozumienie”,
jak i ,,dialog™%,

H. Kwiatkowska wyrdznita trzy modele ksztatcenia nauczycieli. Autorka wskazata na:

— orientacje technologiczng — jest to strategia polegajaca na dostarczeniu wiedzy i umiejetno-
sci metodycznych, niezbednych do pracy zawodowej. Najwazniejszym elementem tego typu
edukacji jest opanowanie wiedzy i procedur, ktore sg niezbedne, aby dobrze nauczaé. W tej
metodzie nie ma miejsca na wiasne doswiadczenia, a jedynym wyznacznikiem prawdziwosci
przekazywanej wiedzy jest jej naukowe zweryfikowanie.

— orientacje humanistyczna — ten model ksztatcenia inspirowany jest zatozeniami psychologii
humanistycznej i taczy sie z takimi pojeciami, jak ,,dobry nauczyciel” czy ,,dobra edukacja”.

01 Tamze.
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— orientacje funkcjonalng — zaktada, ze najlepszym ksztatceniem jest zdobywanie umiejetnosci
poprzez wiedze praktyczng (metoda prob i btedow). Ksztatcenie w tej formie opiera si¢ na
obserwacji doswiadczonych praktykow, a nastepnie na budowaniu swojego warsztatu pracy
w oparciu o0 wiasne doswiadczenia praktyczne®,

Nieco inaczej potrzebe ksztatcenia nauczycieli pojmowali zwolennicy metody refleksyjnej.
Zaktadali oni, ze dla nauczyciela ,,najwazniejsze jest zdobycie wiasnej praktyki i wiasnych umie-
jetnosci pedagogicznych oraz wielowymiarowego kontekstu, w jakim przebiega nauczanie®,

Jedng z ciekawszych propozycji refleksyjnego ksztatcenia sformutowat J.W. Pankratius.
Stwierdzit on bowiem, ze nie da si¢ wybra¢ jednego, najlepszego modelu ksztatcenia. Natomiast
nauczyciel osiagnie sukces, jesli przyjmie odpowiedzialnos¢ za proces uczenia sie. W zwigzku
z tym w catym procesie ksztatcenia powinny dokonywac si¢ zmiany, ktdre beda zgodne z oczeki-
waniami stawianymi nauczycielom przez spoteczenstwo i zmiany kulturowe'®,

Analizujac rozne koncepcje ksztatcenia, wyodrebniono szes¢ etapow charakterystycznych dla
ksztatcenia nauczycieli:

— etap | - selekcja do zawodu:

a. badanie predyspozyciji,

b. badanie cech osobowosciowych,

— etap Il — miesieczna praktyka w szkole lub innej placowce wychowawczo-dydaktycznej,

— etap Il — ksztatcenie oparte na wiedzy przedmiotowej oraz stopniowe wprowadzanie wiedzy
profesjonalnej,

— etap IV — osmiotygodniowa praktyka,

— etap V - potaczenie profesjonalnej wiedzy z wiedza przedmiotowa,

— etap VI - dziatanie praktyczne nastawione na refleksje — osmiotygodniowa praktyka.
Niezwykle istotne jest, aby w catym procesie ksztatcenia stosowaé¢ podejscie naukowe, kto-

re umozliwia potaczenie wiedzy teoretycznej z wiedzg praktyczng, nie umniejszajac roli zadnej

z nich. W ten sposob kandydat na nauczyciela ma mozliwos¢ przekonania sig, czy zawdd ten jest

rzeczywiscie tym, co chce w zyciu robi¢, a ponadto uczy wspotpracy wiedzy teoretycznej z do-

swiadczeniem praktycznym, wskazujac najwazniejsze elementy. Warto takze, aby w ksztatceniu
nauczycieli istotna rolg odgrywaty nie tylko ¢wiczenia i wyktady — tak jak jest to praktykowane,
ale aby postawiono takze na zajgcia warsztatowe — gtdwnie warsztaty zwigzane z kreatywnoscia,
prace w terenie, nadzorowane praktyki czy prace projektowe. Dzigki temu zwigksza si¢ wachlarz
srodkow, ktdrymi w pozniejszym okresie dysponuje nauczyciel i ktore rwniez moze wykorzystac¢

W SWojej pracy.

A. Brzezinska wymienia dwa rodzaje kompetencji cztowieka dorostego: spoteczno-organi-
zacyjne oraz realizacyjne'®. Kompetencje osobiste dotycza jakosci osobistego, indywidualnego
funkcjonowania cztowieka, drugie wiazg si¢ z jakoscig jego spotecznego funkcjonowania, te trze-
cie to roznorodne umiejetnosci i sprawnosci, takze techniki dziatania przydatne w réznych sytu-
acjach. A. Brzezinska traktuje kompetencje osobiste oraz spoteczno-organizacyjne jako podstawe
do uczenia si¢ od innych i tworzenia przez samego siebie strategii i technik dziatania do budowa-
nia swej wiasnej, osobistej, indywidualnej metodyki dziatania, do ksztattowania swoistego stylu
dziatania. Typologia kompetencji A. Brzezinskiej dobrze odpowiada wymogom zwiazanym z rolg

104 H. Kwiatkowska, Nowa orientacja w ksztaceniu nauczycieli, Warszawa 1988, s. 11-13.

105 H. Mizerek, Dyskursy wspoZczesnej edukacji nauczycielskiej. Miedzy tradycjonalizmem a ponowoczesnoscig, Olsztyn 1999,
s. 40.

06 S, Dylak, Nauczycielskie ideologie pedagogiczne a kszta‘cenie nauczycieli [w:] Pedagogika w pokoju nauczycielskim, red.
K. Kruszewski, Warszawa 2000, s. 188.

07 A. Brzezinska, P. Wilenski, Psychologiczne uwarunkowania wspomagania rozwoju czZowieka dorosfego, Warszawa 1995,
s. 167.
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nauczyciela we wspotczesnej edukacji. Kompetencje osobiste nauczyciela sa dzis w centrum za-
interesowania, gdy rozwaza si¢ nowe zadania edukacji i realnos¢ ich spetnienia przez nauczycie-
li. Przy czym kompetencje osobiste w wypadku nauczycieli nalezatoby traktowa¢ nie tylko jako
podstawe dla ksztattowania kompetencji profesjonalnych, lecz takze jako sktadnik jego profesjo-
nalizmu.

M. Dudzikowa przybliza specjalny typ kompetencji nauczyciela, kompetencje autokreacyjne
jako strukture poznawcza, ktora jest ztozona z okreslonych zdolnosci, zasilana wiedzg i doswiad-
czeniem; zbudowana na zespole przekonan, iz za pomocg tych zdolnosci warto i mozna w danej
sytuacji inicjowac i realizowac skuteczne zadania w celu osiggania we witasnej osobowosci i za-
chowaniach zmian zgodnych z pozadanymi przez siebie standardami®®,

Interesujaca typologi¢ kompetencji nauczycieli formutuje D. Rusakowska'®. Sg to kompeten-
cje komunikacyjne, poznawcze i interakcyjne. Kompetencje komunikacyjne autorka rozumie jako
zdolnos¢ do szczerych i otwartych wypowiedzi, argumentacyjnego uzasadniania podejmowanych
dziatan, a takze porozumiewania si¢ z uczniami, innymi nauczycielami i rodzicami. Sg warunkiem
wspotdecydowania i wspétdziatania.

Kompetencje poznawcze odpowiadaja postawie badawczej poszukujacej, wyrazajacej Sie
w podejmowaniu innowacji, uzupetnianiu wiedzy, analizowaniu, wyciaganiu wnioskéw. Podsta-
wa kompetencji poznawczych — w ujeciu D. Rusakowskiej — jest swiadomos¢ teoretyczna, Kto-
ra wyraza si¢ w refleksyjnym stosunku do podejmowanych dziatan. Umozliwia ona zrozumienie
istoty procesow edukacyjnych. I w tym sensie kompetencje te okreslane sg tez jako interpretacyj-
ne. Jest to zdolnos¢ do pogtebionego rozumienia rzeczywistosci wychowawczej i roli szkoty jako
»Sfery publicznej” stuzacej urzeczywistnianiu idei demokracji. Trzeci typ kompetencji — interak-
cyjnych — autorka okresla jako zdolno$¢ do ksztattowania partnerskich stosunkow z uczniami,
podmiotowego traktowania siebie i innych oraz inicjowania i utrzymywania kontaktow spotecz-
nych.

D. Rusakowska zwraca szczegdlna uwage na istotne skiadniki wyroznionych kompetencji
nauczyciela, ktdre mozna by tez traktowac jako nieodtaczne warunki zaistnienia owych kompe-
tencji, a sg nimi: myslenie krytyczne, myslenie nieschematyczne i niezalezne, a takze refleksyj-
nos¢, ktora jest warunkiem aktywnego doswiadczenia pedagogicznego. W ten sposob kategoria
doswiadczenia staje si¢ centralnym punktem, ogniwem w procesie powstawania i rozwoju kom-
petencji nauczyciela.

Wykazanie zaleznosci poziomu pracy szkot od poziomu nauczycieli w nich uczacych moze
i powinno pobudzac¢ do refleksji wszystkich, ktorym sprawy nauczycieli, a przede wszystkim dzie-
ci i mtodziezy nie sg oboj¢tne. Z catg stanowczoscig mozna stwierdzi¢, trawestujac znane powie-
dzenie Zamojskiego, ze ,takie beda szkoty, jakie ich nauczycieli chowanie”.

W ramach Procesu Lizbonskiego poprawa jakosci i efektywnosci systemdw edukacji i szko-
len w Europie stanowita jeden z trzech gtéwnych celow, ktdre miaty zosta¢ osiagniete do 2010
roku. W zwiazku z tym Komisja Europejska powotata grupe ekspertow ds. podniesienia poziomu
ksztatcenia nauczycieli i kadry prowadzacej szkolenia. Wiosna 2004 r. jeden z zespotdéw dzia-
tajacych w tej grupie, we wspotpracy ze Statg Grupe ds. wskaznikdw i Kryteriow oceny (takze
utworzong przez Komisje Europejska w ramach Procesu Lizbonskiego), zajat si¢ kwestig ,,opra-
cowania odpowiednich wskaznikéw do mierzenia poprawy jakosci w dziedzinie ksztatcenia na-
uczycieli, a w szczegolnosci ich ciggtego rozwoju zawodowego™,

108 M. Dudzikowa, Kompetencje autokreacyjne — czy i jak s¢ mozliwe do nabycia w toku studiéw pedagogicznych, Biatystok
1994, s. 141.

109 D, Rusakowska, Nauczyciel i innowacje pedagogiczne, 1ZZW, Warszawa 1986.
10 Artur Gradziuk, Proces Lizboriski — konsekwencje dla Polski, ,,Biuletyn PISM” kwiecien 2003, nr 21 (125).
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Zainteresowanie problematyka zapewniania jakosci w ksztatceniu nauczycieli jest scisle po-
wigzane z szerszym kontekstem rozwoju szkolnictwa wyzszego i dziatan wynikajacych z Procesu
Bolonskiego. European Association for Quality Assurance in Higher Education (ENQA, Europej-
skie Stowarzyszenie na rzecz Zapewniania Jakosci Ksztatcenia w Szkolnictwie Wyzszym) opra-
cowato standardy i wskazowki dotyczace zapewniania jakosci w szkolnictwie wyzszym w Euro-
pie, ktore zostaty zatwierdzone podczas konferencji ministrow odpowiedzialnych za szkolnictwo
wyzsze w Bergen w maju 2005 roku™!. ENQA zwraca uwagg na to, ze ,,uczelnie powinny opra-
cowac polityke i zwigzane z nig procedury zapewniajace jakos¢ programéw ksztatcenia i uzyski-
wanych dyploméw oraz ich zgodnos¢ ze standardami. Powinny réwniez zobowigza¢ sie jedno-
znacznie do tworzenia kultury, w ktdrej docenia si¢ znaczenie zapewniania jakosci”*'?. Edukacja
nauczycielska jest procesem wielofunkcyjnym, interdyscyplinarnym, wielostronnym i obejmuje
trzy sfery tresci i metod pracy: aksjologiczno-poznawcza, emocjonalng i praktyczng oraz cztery
obszary dziatania: srodowisko lokalne, Polske, Europe i $wiat'3,

Nauczycieli ksztatci si¢ na ogdt w szkolnictwie wyzszym, w zwiazku z czym reformy prze-
prowadzane obecnie w tym sektorze, w szczegdlnosci w ramach Procesu Bolonskiego, dotycza
rowniez uczelni ksztatcacych nauczycieli i programéw ksztatcenia nauczycieli. Jednym z najwaz-
niejszych elementéw tego procesu jest doskonalenie rozwigzan w zakresie zapewniania jakosci,
a reformy podjete w tej dziedzinie wptywaja w istotnej mierze na wspomniane wyzej uczelnie lub
programy.

Warto podkresli¢ szczegolng role, jaka w procesie edukacji odgrywaja nauczyciele. Kwestia
poprawy jakosci ksztatcenia nauczycieli ma znaczenie priorytetowe i jest jednym z podstawowych
celéw reformowania systemow edukacji w krajach europejskich. Dotychczasowe badania i deba-
ty miedzynarodowe dotyczace profesji nauczyciela wskazuja kilka podstawowych problemdw,
wsrod ktorych najistotniejsze wydaje si¢ okreslenie pozadanych kompetencji nauczycieli oraz sta-
tus i prestiz zawodu nauczyciela.

W ramach miedzynarodowego projektu skupiajacego we wspotpracy uczelnie wyzsze mieli-
smy mozno$¢ poznania pracy Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw w za-
kresie przygotowywania nauczycieli do pracy z uczniem zdolnym. Przyszli pedagodzy zdobywaja
wymagane kwalifikacje na Uniwersytecie w Ruzomberku na studiach licencjackich i magister-
skich w trybie dziennym i zaocznym. Rodzajem selekcji na gruncie uniwersytetu sa systemy re-
krutacji stosowane przez uczelnig.

Na Stowacji w czasie trwania studidw szczegolny akcent ktadzie sie na ksztatcenie ogolne
i psychopedagogiczne. Gtdwne zatozenia to: powiazanie wiedzy teoretycznej z metodyczng (tak-
ze podstawa programowa, standardy egzaminacyjne) i z praktyka (np. w pracowni rzezby itp.);
ksztatcenie w zakresie dwdch lub kilku kierunkéw pokrewnych, integracja przedmiotowa; meto-
dy aktywizujace, motywujace ucznidw; réznorodne metody i formy pracy (aktywizujace, nowo-
czesne), innowacje przedmiotowe, ocenianie; dobdr szkét i nauczycieli opiekundw praktyk oraz

Strategia Lizbonska zawiera plan dziatan, jakie powinny by¢ podjete przez panstwa cztonkowskie UE, aby osiagnaé¢ wy-
znaczony cel. Strategia Lizbonska zaktadata, iz w 2010 r. Unia Europejska bedzie gospodarka oparta na wiedzy (knowled-
ge based economy), a obywatele beda tworzy¢ spoteczenstwo informacyjne. W tym celu przeprowadzone zostana refor-
my systemow edukacji, od szk6t podstawowych po uczelnie wyzsze, rozwijane beda zaawansowane badania i ksztatcenie
ustawiczne. W Strategii Lizbonskiej okreslono niezbedne umiejetnosci, na ktore powinien by¢ potozony nacisk w procesie
edukacji, a mianowicie: umiej¢tnosé obstugi komputera, znajomos¢ technologii informatycznych, jezykdw obcych, przed-
sighiorczo$¢, umiejetnos¢ pracy w zespole.

1 Proces Bolonski, Bergen 2005 — podczas konferencji w Bergen ministrowie odpowiedzialni za szkolnictwo wyzsze pod-
sumowali dotychczasowe osiagnigcia w realizacji zatozen Deklaracji Bolonskiej oraz wyznaczyli dalsze kierunki rozwoju,
ktorych celem ostatecznym byto utworzenie do 2010 r. Europejskiego Obszaru (Przestrzeni) Szkolnictwa Wyzszego.

112 http://www.nauka.gov.pl/fileadmin/use
113 Cz. Banach, Edukacja nauczycielska — stan i perspektywy, ,,Kultura i Edukacja” 1996, nr 3, s. 25.
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czasu praktyk, wynagrodzenie opiekundw praktyk; rzetelna analiza praktyk w uczelni i w szko-
le; organizacja warsztatu pracy, planu dydaktycznego, samodoskonalenie; zréznicowanie typow
szkot i placowek, w ktorych odbywajg si¢ praktyki; ksztatcenie nauczycieli obejmujace pozna-
nie historii i dziedzictwa kulturowego (zwiedzanie zabytkdw, muzedw); poznawanie specyfiki
ksztatcenia nauczycieli plastyki na seminariach, praktykach nauczycielskich w szkotach; pozna-
nie specyfiki i odmiennosci kulturowej regionow kraju oraz specyfiki zycia codziennego w tych
regionach.

W zakresie ksztatcenia psychopedagogicznego prowadzone sg zaje¢cia pozwalajace naby¢
umiejetnosci radzenia sobie z problemami wychowawczymi. W tym celu adepci uczg si¢ roz-
poznawac¢ problemy emocjonalne, umiejetnosci redukowania napigcia powodujacego zaburze-
nia w zachowaniu. Brakuje jednak wiedzy o rozpoznawaniu i pracy z dzie¢mi o specjalnych po-
trzebach edukacyjnych. Programy ksztatcenia nauczycieli w zakresie dydaktyki przedmiotowej
(metodyki) obejmuja poznanie i ¢wiczenie rdznorodnych technik i aktywizujacych form pracy
z uczniami (uczenie i ocenianie). W ramach studiéw studenci uczestnicza w obowigzkowych
zajeciach z zakresu technologii informatycznych oraz zaje¢ uzupetniajacych typu emisja gtosu
czy kultura jezyka. Program obejmuje wymiang studentéw bedacych przysztymi nauczycielami
i ksztatcacych nauczycieli z innymi krajami europejskimi w ramach wybranych projektow.

System ksztatcenia na Stowacji

Program ksztalcenia podstawowego, pierwszy etap edukacji podstawowej w Republice Sto-
wackiej wedtug miedzynarodowej klasyfikacji ISCED 1 — nauczanie na poziomie pierwszym.

Proba przedstawienia systemu ksztatcenia nauczycieli na Stowacji byta podyktowana checia
poznania specyfiki i efektywnosci ksztatcenia, poréwnania, wymiany doswiadczen i mozliwosci
podejmowania wspétpracy w tej kwestii.

Panstwowy program ksztatcenia w szkotach jest najwazniejszym dokumentem programowym
dotyczacym edukacji, zgodnym z nowg ustawa o szkolnictwie, ktory zawiera ramowy model ab-
solwenta, ramowy plan nauczania oraz ramowa podstawe programowa. Zawiera rowniez gtowne
cele polityki panstwa w zakresie ksztatcenia, jak i wartosci demokratycznych i humanistycznych,
w oparciu o ktdre stworzony zostat program ksztatcenie narodowego. Okresla ogolne cele jedno-
stek edukacyjnych oraz podstawowe kompetencje potrzebne do zréwnowazonego rozwoju ucznidw.
Jest podstawowym dokumentem dla tworzenia indywidualnego programu nauczania w szkotach
z uwzglednieniem specyficznych potrzeb lokalnych oraz regionalnych.

Podstawowym punktem wyjscia nauczania na poziomie pierwszym jest biezace doswiad-
czenie ucznia, posiadane przez niego wiadomosci, nauczone przez niego terminy oraz sposob,
w jaki rozwijane sa jego zainteresowania. Rozwdj ucznia powinien odbywaé si¢ na podsta-
wie jego obserwacji przy wykonywaniu podstawowych czynnosci. Powinno si¢ go zachecacé
do tego, aby zdobywat coraz to nowsze umiejetnosci, ktére beda gwarancja dla jego przysztego
sukcesu na polu akademickim oraz spotecznym; program w oparciu o zasade od nieznanego do
znanego, gdzie uczen poprzez obserwacje otaczajacego go srodowiska uczy sie takze w nim zy¢
i porusza¢. Uczy si¢ w ten sposéb naturalnego postgpowania oraz kultury w codziennym funk-
cjonowaniu.

Celem nauczania poczatkowego jest zapewnienie dziecku mozliwosci wszechstronnego roz-
woju jego osobowosci za posrednictwem obserwacji otaczajacych go zjawisk. Prawidtowy rozwgj
ucznia na poziomie podstawowym jest niezbedny dla jego rozwoju na poziomach nastgpnych. Na
etapie edukacji podstawowej za kluczowe uwaza si¢: kompetencje komunikowania sie, umiejet-
nosci z zakresu matematyki, nauk przyrodniczych, informatyki, nauki czytania, rozwigzywania
problemow, rozumienia tekstu, kultury, wypowiedzenia si¢ oraz konfrontacji z rowiesnikami.
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Profil absolwenta nauczania poczatkowego: potrafi czytac, pisa¢, liczy¢, nauczyt sie orien-
tacji w terenie. Potrafi wspotpracowac i komunikowaé z innymi dzie¢mi, nauczyt si¢ szacunku
dla siebie i poszanowania praw innych. Tworza si¢ u niego podwaliny postawy obywatelskiej. Do
podstawowych przedmiotoéw ksztalcenia podstawowego w jezyku stowackim naleza nastepuja-
ce przedmioty:

Dziedzina — ksztalcenie: Przedmioty:
jezyk i komunikacja jezyk stowacki i literatura, pierwszy jezyk obcy
matematyka oraz praca z informacjami matematyka, wychowanie informatyczne
przyroda oraz spoteczenstwo przyroda, nauka o ojczyznie
cztowiek i wartosci etyka, religia
cztowiek i swiat pracy technika
sztuka i kultura wychowanie muzyczne, wychowanie plastyczne
zdrowie i ruch wychowanie fizyczne

Wychowanie plastyczne buduje w uczniach poczucie wiasnej tozsamosci kulturowej, uczy ich
utozsamia¢ sie¢ z whasng kulturg i ksztattuje zdolnos¢ tolerancji wobec innych kultur oraz warto-
$ci. Za posrednictwem bodzcow wizualnych, stuchowych, jezykowych i ruchowych rozwija twor-
€z0$¢ u uczniow ksztatcenia podstawowego. Program zawiera informacje teoretyczne wykorzy-
stywane pozniej w praktyce. Wychowanie plastyczne prowadzi ucznia do postrzegania otoczenia
poprzez sztuke, opisu swoich przezy¢ estetycznych, ktére powstang pod wptywem obserwacji
dziet sztuki, nauki wyrazania witasnych refleksji, emocji za posrednictwem réznorodnych technik
plastycznych, z ktérymi uczen spotka sie na lekcjach plastyki.

Standardy ksztatcenia

Jedna z podstawowych zmian, ktére odnotowano w procesie nowego ksztatcenia, jest bardziej
konsekwentne skupianie si¢ na rezultatach po zakonczeniu procesu ksztatcenia. Przyktada si¢
wage do testow koncowych, ktdre sag waznym zrédtem informacji o osiggnieciach uczniow po za-
konczeniu rocznika lub catego poziomu nauczania.

Standardy ksztatcenia sktadaja sie z dwdch czesci: standardy dotyczace zawartosci oraz stan-
dardy zwigzane z realizacja pensum w praktyce i konkretnych dziataniach. Standardy dotyczace
zawartosci okreslajg minimum materiatu w procesie ksztatcenia, ktére musza obowigzkowo zre-
alizowac¢ wszystkie szkoty. Standardy zwiazane z realizacja w praktyce okreslaja, na jakim pozio-
mie uczen powinien opanowaé minimum programowe.

Proces dydaktyczny — zapewnienie prawidtowych warunkdéw w procesie nauczania zwigza-
ne jest z iloscig uczniow w grupie — maksymalna ilos¢ ucznidéw na jednego pedagoga/nauczyciela
nie powinna przekraczac 20 0sob.

Praca z uczniami z uwzglednieniem ich specjalnych potrzeb wychowawczych i eduka-
cyjnych — chodzi o ucznidw, ktérym w procesie ksztatcenia nalezy zapewni¢ dodatkowe $rodki
w procesie dydaktycznym, stanowiace bodzce prowadzace do efektywnego procesu edukacyjnego
dla nich. Diagnostyke tychze potrzeb prowadzi szkota jako instytucja zajmujaca si¢ catosciowym
rozwojem osobowosci ucznia. Powotane sa do tego instytucje szkolne wychowawczo-edukacyjne
z zakresu doradztwa i profilaktyki. Szczeg6lna troska obejmuje sie:

— ucznia zdolnego;
— ucznia ze srodowiska patologicznego,
— ucznia z problemami zdrowotnymi.
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Kazdy z tych ucznidéw potrzebuje innych bodzcow do osiagniecia jak najlepszych wynikdw
nauczania. W celu ich okreslenia poznaje si¢ srodowisko ucznia, jego otoczenie i stan zdrowia.
W tym procesie edukacji muszg by¢ spetnione okreslone warunki:

a) zapewnienie profesjonalnego dostepu do ksztatcenia — objecie pomoca psychologa, logopedy;,
indywidualnego podejscia do takiego ucznia, wspdtpracy z rodzicami, dostosowanie metod
oraz form nauczania i oceny, diagnostyka pedagogiczna;

b) warunki materialne — pomoce naukowe, dostosowanie warunkow w szkotach np. zapewnienie
godnych warunkéw do poruszania si¢ dla uczniéw niepetnosprawnych (m.in. podjazdy);

c) personalne — obecnos¢ pedagoga, logopedy, psychologa szkolnego, integracja w grupach,
zmniejszenie maksymalnej ilosci ucznidw w klasie, doksztatcanie nauczycieli, praktyka za-
wodowa, przygotowanie do pracy z uczniem zdrowym, chorym, zdolnym itd.

d) finansowe — zapewnienie specjalnych pomocy naukowych, materialnych, warunkow perso-
nalnych.

Przy ksztatceniu uczniow specjalnej troski nalezy uwzgledni¢ takze przygotowanie indy-
widualnych programow nauczania, nawet jesli taki uczen znajduje sie¢ w klasie zintegrowa-
nej, czyli z uczniami zdrowymi. Zgodnie z takim dokumentem zostaje zaplanowane nauczanie
ucznia zgodne z jego potrzebami.

Ksztalcenie ucznia zdolnego

Celem wychowania i ksztatcenia ucznia zdolnego jest osiagniecie maksymalnego rozwoju jego
zdolnosci oraz przygotowanie go do wykorzystania jego talentu na rzecz catego spoteczenstwa.
Oprocz tego podkresla si¢ harmonijny rozwoj osobowosci ucznia zdolnego, jego zwigzki emocjo-
nalne i spoteczne.

Ksztatcenie i wychowywanie ucznia zdolnego na poziomie ksztatcenia podstawowego odby-
wa sie:

1. W szkotach podstawowych z ukierunkowaniem na ogolny rozwdj intelektualny talentu,
2. W innych szkotach:

a) w klasach o profilu ukierunkowanym na ogdélny rozwoj intelektualny talentu,

b) w klasach z rozszerzonym nauczaniem jezykéw obcych,

c) w klasach z rozszerzonym nauczaniem przedmiotow artystycznych,

d) w Klasach o profilu sportowym, ktére wymagaja wczesnej specjalizacji,

3. W grupach lub klasach wraz z pozostatymi uczniami w szkole (integracja indywidualna i gru-
powa).

Uczen zdolny moze by¢ prowadzony wedtug specjalnego programu, ktéry ma za zadanie roz-
wija¢ jego nader rozwiniete zdolnosci w stosunku do rowiesnikow. Program takowego ksztatcenia
opracowuje nauczyciel — wychowawca klasy we wspoétpracy z pedagogiem lub centrum doradz-
twa z zakresu wychowania szkolnego.

We wszystkich formach organizacyjnych szkolnictwa nalezy stworzy¢ uczniom zdolnym spe-
cjalne warunki do rozwoju ich talentu. Nalezy:

— wszkolnym planie ksztatcenia wyszczegolni¢ cele ksztatcenia, rodzaj oraz poziom rozwijane-
go talentu ucznia,

- zapewni¢ ksztatcenie uczniow zdolnych z punktu widzenia materialnego, personalnego, meto-
dycznego,

— przy ksztatceniu ucznia zdolnego wspotpracowaé z psychologiem, pedagogiem konkretnej
dyscypliny,

— stworzy¢ jednoznaczne kryteria do przyjmowania uczniow zdolnych do konkretnych progra-
mow rozwijajacych ich talent,

— zaakceptowac ucznia zdolnego wraz z jego osobowoscig i talentem,
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— rozwijac i wspiera¢ specjalne talenty ucznidw,

— zadba¢ o wszechstronny rozwoj osobowosci uczniow zdolnych w zakresie emocjonalnym,
kognitywnym, ruchowym, spotecznym i motywacyjnym,

— dostosowac plan zajec¢ wraz z wprowadzeniem dodatkowych zajec,

— umozliwi¢ uczniom zdolnym przejs¢ do klasy wyzszej lub nawet o dwie klasy wyzej bez obo-
wigzku ukonczenia poprzedniej klasy lub umozliwi¢ w okresie jednego roku szkolnego ukon-
czenie dwoch klas i w ten sposdb skroci¢ czas uczeszczania do klas nauczania poczatkowego,

— wspiera¢ ucznidéw zdolnych poprzez zadawanie im zadan stymulujacych ich rozwoyj,

— prowadzi¢ uczniow zdolnych do wspotpracy z nauczycielem i rowiesnikami.

Podstawowe warunki nauczania zintegrowanego uczniéw zdolnych w szkotach
podstawowych w klasach o profilu ukierunkowanym na rozwéj ogéiny

Jesli rozwoj ucznia zdolnego uczeszczajacego do klasy ogolnej wymaga stworzenia mu specjal-
nych warunkdw nauczania, chodzi o ucznia ze specjalnymi potrzebami wychowawczo-edukacyj-
nymi, powinno to by¢ potwierdzone poprzez odpowiednie badania. Wtaczenie takiego ucznia do
programu dla uczniéw zdolnych odbywa sie za zgoda opiekuna prawnego ucznia.

Dla ucznia zdolnego integrowanego nalezy stworzy¢ indywidualny program wychowawczo-
-edukacyjny, ewentualnie mozna korzysta¢ z programu wychowawczo-edukacyjnego grupowego,
jesli w Kklasie jest grupa ucznidéw zdolnych o takim samym rodzaju uzdolnienia. Za przygotowanie
takiego programu odpowiedzialny jest wychowawca klasy wraz z wiasciwymi pedagogami (w za-
leznosci od przedmiotow, w ktérych uzdolnienie jest rozwijane). Przy opracowywaniu indywidu-
alnych programoéw nalezy wspotpracowaé ze szkolnymi osrodkami doradztwa pedagogicznego,
wychowawczego i profilaktycznego.

Indywidualny program nauczania ucznia zdolnego umozliwia:

— akcelerowanie oraz ukonczenie w jednym roku szkolnym dwaoch klas;
— edukacje z zakresu konkretnych przedmiotéw zgodnie z planem nauczania z klas wyzszych.

Na 0got korzysta sie jednak z tzw. nauczania rozszerzonego ew. wzbogaconego, czyli uczen
zdolny ma w swoim programie nauczania przedmioty, ktérych nie posiada reszta uczniéw, uzupet-
nia si¢ program nauczania o nowe tematy zgodne z uzdolnieniami ucznia, mozliwosciami szkoty
i regionu.

Indywidualny program wychowawczo-edukacyjny

Indywidualny program wychowawczo-edukacyjny jest czescia obowigzkowej dokumentacji
ucznia ze specjalnymi potrzebami wychowawczo-edukacyjnymi, ktory jest indywidualnie zinte-
growany w normalnej klasie szkoty podstawowej. Jest to dokument, ktérego zadaniem jest plano-
wanie nauczania ucznia wedtug jego potrzeb. Taki plan zawiera: podstawowe informacje o uczniu,
specyfikacje rodzaju uzdolnienia wraz z opisem silnych i stabych stron jego osobowosci, modyfi-
kacje planu nauczania i podstawy programowej oraz programu nauczania, specyfikacje form i or-
ganizacji nauczania, wiaczenie opiekunéw prawnych lub nauczycieli z klas wyzszych do procesu
nauczania ucznia, zapewnienie specjalnych pomocy naukowych w postaci ksiazek, zapewnienie
opieki i wspdtpracy ze specjalistami.

Grupowy program wychowawczo-edukacyjny

Jesli w klasach szkoty sredniej znajduje sie kilkoro uzdolnionych uczniéw z takim samym uzdol-
nieniem, prowadzonych systemem nauczania zintegrowanego, mozna zastosowac¢ w takim przy-
padku specjalny grupowy program nauczania tych uczniow i moze on zosta¢ uznany za czesé¢
szkolnego programu nauczania. Taki program zawiera:

— modyfikacje planéw nauczania oraz podstawy programowej,
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— specyficzna organizacje i forme ksztatcenia,

— wigczenie do procesu nauczania opiekundw prawnych lub nauczycieli z klas wyzszych,

—  zapewnienie specjalnych pomocy naukowych w postaci ksigzek, zapewnienie opieki i wspot-
pracy ze specjalistami.

W indywidualnej dokumentacji kazdego ucznia zdolnego powinien by¢ wpis zawierajacy in-
formacje o rodzaju uzdolnienia oraz opis silnych i stabych stron osobowosci ucznia. Jesli uczen
zdolny znajduje si¢ w grupie uczniow z innymi specjalnymi wychowawczo-edukacyjnymi potrze-
bami, nalezy w stosunku do niego zastosowa¢ indywidualny program nauczania.

Warunki opracowania programu nauczania w systemie ISCED1

Program nauczania szkoty podstawowe]j przedstawia dyrektor szkoty po uprzednim skonsulto-
waniu go z rada pedagogiczna szkoty podczas jej posiedzenia oraz pisemng zgoda jednostki ad-
ministracyjnej, ktdrej szkota podlega, zgodnie z ustawa o szkolnictwie. Dyrektor odpowiada za
zgodnos¢ tego dokumentu z programem narodowym przewidzianym dla danego stopnia szko-
ty. Program szkoty zawiera funkcje, zadania szkoty i strategie nauczania. Uwzglednia potrzeby
uczniow w zaleznosci od regionu, miasta czy wsi.

Szkolny program nauczania zawiera:
A. Ogolne dane
1. nazwe programu nauczania konkretnej szkoty,
wnioskodawce programu,
jednostke administracyjna, ktdrej szkota podlega,
waznos¢ dokumentu programowego,
charakterystyke szkoty,
. Jezyk nauczania,
B. Charakterystyke szkolnego programu nauczania
7. poziom nauczania
8. strategi¢ szkoty, jej cele, zadania, funkcje,
9. profil,
10. profil absolwenta szkoty,
11. catos¢ planu nauczania,
12. program nauczania kazdego przedmiotu,
13. formy organizacyjne i metody nauczania,
14. informacje o kadrze prowadzacej zajecia,
15. warunki przestrzenne i materialno-techniczne,
16. warunki zwigzane z bezpieczenstwem uczniow i bezpieczenstwem pracy nauczycieli,
17. system kontroli i oceny uczniow,
18. system kontroli i oceny pracownikow szkoty,
19. program doksztatcania nauczycieli, pedagogow i reszty pracownikow,
20. warunki dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami wychowawczo-edukacyjnymi.

o oA wN

Po ukonczeniu szkoly podstawowej uczen kontynuuje nauke w gimnazjum, ktore jest
przeznaczone dla ucznidéw zdolnych, trwa osiem lat, a konczy sie matura i mozliwoscia podje-
cia studiow wyzszych. Druga mozliwosé — po ukonczeniu szkoty podstawowej (trwa 9 lat) ucznio-
wie moga podjac¢ nauke w szkole sredniej (4 lata) lub zawodowej (3 lata). Niezaleznie od syste-
mu ksztatcenia, jakim beda edukowani, moga podja¢ studia wyzsze. Generalnie stowacki system
szkolnictwa jest wzorowany w pewnym stopniu na niemieckim.
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Formy opieki przejawiane wobec dzieci uzdolnionych plastycznie w réoznych
typach wizytowanych placéwek oswiatowych w Ruzomberku

Tworczos¢ jako fenomen ludzkiej dziatalnosci stanowi obiekt zainteresowania roznych dyscyplin
nauki: filozofii, psychologii, pedagogiki, antropologii i innych. To zainteresowanie inspirowane
jest przekonaniem, ze tempo rozwoju zarowno poszczegolnych spoteczenstw, jak i spotecznosci
ogolnoswiatowej, zalezy w znacznym stopniu od twoérczej aktywnosci jej cztonkdow, od stopnia
realizacji twdrczego potencjatu obywateli. Ponadto cztowiek dysponujacy tworczym potencjatem
potrafi znacznie szybciej przystosowac sie do zmieniajacych sie warunkow zycia i wyszukiwac
niestandardowe rozwiazania problemow, ktore stawia przed nim zycie.

Pojecie tworczosci jest wieloznaczne i wielowymiarowe. Rozpatrywane jest jako rodzaj ak-
tywnosci, cecha osobowosci, proces psychiczny, dorobek artystyczny. Istota tworczosci polega na
nowym spojrzeniu, nowym rozwigzaniu problemu, odejsciu od pewnych stereotypéw i schematéw
w mysleniu oraz zachowaniu.

Wiadystaw Strozowski'* twierdzi, ze tworczos¢ moze by¢ ujmowana w czterech aspektach:
—  tworczosé jako wytwor,

- tworczosé jako proces,

— tworczosé jako zespét zdolnosci oraz cech osobowych,

— tworczosé jako zespdt stymulatorow spotecznych (spoteczny klimat jako warunek aktu twor-
czego).

Doskonalenie aktu tworczego wymaga od jednostki odpowiedniego rozwoju zdolnosci twor-
czych, wyznaczajacych, w jakiejs mierze, wydajnosc tego aktu. Za poziom osiagnie¢ cztowieka
odpowiedzialne sa nie tylko wiasciwosci jego proceséw poznawczych i intelektualnych, ale tez
inne cechy jego osobowosci, takie jak: pracowitos¢, wytrwatosé, ambicja, konsekwencja, odpor-
nosc¢ na stres.

Uzdolnienie mozna uja¢ jako konfiguracje zdolnosci ogdlnych i specyficznych, ,,zespot wa-
runkdw wewnetrznych jednostki umozliwiajacy jej wykonywanie okreslonej, ukierunkowanej tre-
sciowo dziatalnosci” (Szewczuk, 1998).

Swiat nauki nurtuja pytania dotyczace genezy zdolnosci. Nie ulega watpliwosci, ze na rozwoj
zdolnosci wptywaja zadatki wrodzone, ale nie wyznaczaja ich w pelni, poniewaz precyzuja Si¢
one dopiero w wyniku indywidualnego rozwoju i pracy cztowieka. Bardzo wazna rol¢ w rozwoju
zdolnosci odgrywa srodowisko, w ktdrym jednostka dorasta i funkcjonuje. W pewnych warun-
kach uzdolnienia moga rozwijac si¢ szybciej, w innych wolniej, a niestymulowane moga po prostu
zanika¢. Wydaje sig, ze nie ma jednego, uniwersalnego modelu rozwoju uzdolnien, najwazniejsza
bowiem jest indywidualna droga rozwoju cztowieka, a osiggane rezultaty dziatania w jakiej$ dzie-
dzinie zmieniaja si¢ w ciggu zycia okreslonego twarcy.

Z pojeciem zdolnosci wigze si¢ tez wiele pytan, m.in.: co wpltywa na ksztattowanie si¢ zdol-
nosci i w jakim stopniu oraz jaka role w tym procesie odgrywa rodzina, szkota, najblizsze otocze-
nie. W odpowiedzi na te pytania w psychologii i pedagogice powstaja rozne modele zdolnosci,
a kazdy z nich okresla pewien zestaw czynnikdéw wspottworzacych jednostke zdolna.

W koncepcji zdolnosci D.H. Feldmana (za: Limont, 1994) ciezar analizy zmian zachodza-
cych wewnatrz jednostki zostat przesunigty na analiz¢ uwarunkowan procesu tych zmian. Feld-
man przedstawia wzajemne uwarunkowania procesu rozwoju zdolnosci, jakie zachodza pomigdzy
wieloma czynnikami, takimi jak: biologiczne wyposazenie jednostki, jej indywidualne warunki
psychologiczne, kondycja fizyczna, kontekst kulturowy, system edukacyjny. Autor ten uznat za
niezbedne dla rozwoju twérczych uzdolnien takze takie warunki, jak: giebokie zainteresowanie,
zdobywanie wiedzy i rozwijanie umiejetnosci w zakresie wybranej dyscypliny. Stworzenie odpo-

14 W, Strézewski, Dialektyka twérczosci, PWM, Krakow 1983.
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wiednich warunkdéw dla rozwoju zdolnosci (zwitaszcza wybitnych) jest niezmiernie wazna teza
pedagogiki. W wigkszosci modeli zdolnosci zwraca si¢ uwage na obecnos¢ czynnikéw srodowi-
skowych, sytuacyjnych jako niezbednych sktadnikoéw procesu powstawania zdolnosci. A zatem,
czynniki srodowiskowe, sytuacyjne i osobowosciowe w znaczacy sposob determinuja ksztattowa-
nie sie i rozwoj potencjatu tworczego osoby.

Biorac pod uwage przedstawione rozwazania teoretyczne, odbyto wizyte studyjna do stowac-
kiego wspotpartnera w realizowaniu projektu badawczego, w celu zapoznania si¢ z metodami dia-
gnozy, formami pracy i opieki nad uczniem uzdolnionym plastycznie, stosowanymi na Stowacji,
po to, aby moc poréwnaé je z odpowiednimi metodami stosowanymi w tym zakresie w Polsce
i wypracowa¢ wspdlnie innowacyjny model optymalnego postepowania z uczniami uzdolniony-
mi plastycznie. Wizytacja objeto réznorodne placowki nauczajaco-oswiatowe, od przedszkola,
poprzez szkotg stopnia podstawowego, sredniego, po Katedre Wychowania Plastycznego Kato-
lickiego Uniwersytetu w RuZzomberku. Ponizej zaprezentowano uwagi nasuwajace si¢ po odbytej
hospitacji.

Charakterystyka form pracy i opieki nad uczniami realizowana
w hospitowanych placowkach nauczajacych i oswiatowych w Ruzomberku

Przedszkole na ul. Riadok (Materska Skola, ul. Riadok)

Do przedszkola tego uczeszczajg gtéwnie, chociaz nie wyltacznie, dzieci pracownikow lokalnej
fabryki papieru w Ruzomberku. W placéwce przedszkola funkcjonuje kilka oddziatow. W srodku
uderza niezwykty tad i porzadek oraz bardzo bogaty wystroj plastyczny sal i korytarzy. Personel
przedszkola jest raczej wyciszony, bardzo uprzejmy i goscinny. Pracownicy byli przygotowani do
wizyty zagranicznych gosci, chetnie informowali o sposobie funkcjonowania przedszkola. Zacho-
wanie sie dzieci cechowat swobodny, naturalny sposéb bycia, bez nadmiernej hatasliwosci i roz-
biegania.

Hospitowane zajecia rozpoczety sie od odspiewania przez grupe dzieci wczesniej wyuczo-
nej piosenki o kolorach. Piosenka ta miata inspirowa¢ dzieci do wykonania prac plastycznych
ilustrujacych tres¢ odspiewanej piosenki. Dzieci miaty do swej dyspozycji przygotowane wcze-
$niej przez personel przedszkola réznorodne materiaty (farbki, kredki, papier, kolorowy papier,
nozyczki itp.), ktérych mogty uzywac do wykonywania swoich prac. Nauczycielki ograniczyty
sie do sformutowania og6lnego tematu pracy i pozostawity dzieciom catkowitag swobode w do-
borze szczegbtowych tematow prac realizowanych przez poszczegoélne dzieci, a takze w dobo-
rze techniki, materiatldw i narzedzi wykonania pracy. Dzieci z zapatem przystapity do wyko-
nania zadania i byty niezmiennie zaangazowane w czasie catego procesu wykonywania pracy.
Pracowaty samodzielnie, w skupieniu, realizowaty swoje indywidualne pomysty, nie byto sty-
cha¢ rozmow pomiedzy nimi. Nauczycielki podchodzity do stolikow jedynie na wezwanie po-
szczegoblnych dzieci. Dzieci byty bardzo zaangazowane w realizacje swoich pomystow. Wy-
konywaty swoje prace w sposéb staranny, nie robigc wokot siebie bataganu. Powstaty bardzo
zindywidualizowane, ciekawe, oryginalne dziecigce prace o wyraznie widocznych walorach
estetycznych.

Z wywiadu prowadzonego z nauczycielkami przedszkolnymi wiadomo, ze pracujg one
z dzie¢mi metodami: ekspresyjnymi, ¢wiczebnymi oraz odwotuja si¢ w stosowanych formach
pracy do pracy indywidualnej z uczniem. Podejmujg samodzielnie decyzje dotyczace tematow
realizowanych w czasie zajec, ograniczajac swoja role do instruowania ucznidw i kierowania ich
praca, a gdy zachodzi potrzeba, takze pomagania dzieciom w realizowaniu podjetych przez nie
zadan i motywowania do dalszej pracy. Prace uczniow nie sa formalnie oceniane, a jedynie pod-
dawane analizie przez nauczyciela i kolegéw z grupy. Nauczycielki podkreslaty, ze staraja Si¢
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rozwija¢ twércza wyobraznie plastyczna dzieci takze poprzez elementy zajg¢ muzycznych, jakie
wprowadzaja do programu.

Publiczna szkola podstawowa (Zakladna Skola Bystricka Cesta)

Program nauczania w tej szkole opracowany jest przez nauczycieli w oparciu o wytyczne sfor-
mutowane przez stowackie Ministerstwo Edukacji. Ministerstwo wskazuje tematy przewidziane
do realizacji, a nauczyciele dobierajg sobie sami tematy szczegdtowe do realizowania ich na ko-
lejnych zajeciach lekcyjnych oraz metody realizacji tych tematow, z jakimi zapoznajg uczniow.

Zajecia z plastyki odbywaja si¢ w tej szkole raz w tygodniu. Nauczycielka plastyki prowadzi
takze z uczniami zajecia z techniki. Zatrudnieni w szkole nauczyciele nie posiadajg specjalnych
kwalifikacji do prowadzenia zaj¢¢ z plastyki, maja jedynie kwalifikacje nauczycieli pierwszego
stopnia nauczania. Nauczycielka, ktorej lekcj¢ hospitowalismy, ukonczyta szkote dla nauczycieli
wychowania przedszkolnego i miata doswiadczenia w prowadzeniu zaje¢ z plastyki.

Obserwowano prace uczniow z klasy IV. Celem zaj¢¢ byto nauczenie dzieci abstrakcyjne-
go pojmowania plastyki, wypracowanie przez nie wiasnego, indywidualnego spojrzenia na swiat
i sztuke, nauczenie si¢ postrzegania swiata i sztuki zaréwno w sposob realistyczny, jak tez w spo-
sob indywidualnie przetworzony przez ucznia, abstrakcyjny. Metody pracy, jakie stosowata na-
uczycielka to: zabawa, eksperyment oraz dyskusja. Nauczycielka starata si¢ prowadzi¢ zaj¢cia
w taki sposéb, aby kazde dziecko mogto odczuwaé rados¢ z powodu udziatu w tych zajeciach,
nawet wowczas, gdy nie byto ono uzdolnione plastycznie.

Z rozmowy z nauczycielka wynika, iz zdarzaja si¢ w tej szkole dzieci, ktore nie miaty wcze-
$niej okazji uczestniczenia w zadnych zajeciach plastycznych. Dzieci te nie umiaty rysowac i po-
strzegaty same siebie jako nieposiadajace takich umiejetnosci. Poczatkowo czuty sie speszone
I nie chciaty podejmowa¢ zadnych prac na zajeciach plastycznych, jednakze zachecane przez na-
uczycielke, prowadzone metoda zabawy i eksperymentu, nabywaty umiejetnosci wykonywania
prac plastycznych.

Metody pracy, jakie stosowane sa w tej szkole to: pogadanka, dyskusja, gietda pomystow,
klasyczna metoda problemowa, metody ekspresyjne, metody ¢wiczebne. Z uczniami uzdolniony-
mi plastycznie pracuje si¢ metodami indywidualnymi, dostosowanymi do uzdolnien i mozliwosci
ucznia.

Udziat nauczyciela w zajeciach plastycznych ogranicza sie do kierowania pracg uczniéw
i udzielania im instrukcji. Jesli zachodzi potrzeba, to nauczyciel pomaga uczniom w realizacji ich
projektow i zacheca do dalszej pracy. Prace oceniane sg przez uczniow miedzy sobg.

Publiczna szkota podstawowa dla dzieci uzdolnionych intelektualnie (Skola pre Mimoriadne
Intelektovo Nadane Deti)

Dzieci ucze¢szczajace do tej szkoty cechuja sie wysoka inteligencja (1Q powyzej 130). Do szkoty
trafiaja z inicjatywy swoich rodzicow. Przed przyjeciem na listg uczniow sa badane w poradniach
pedagogiczno-psychologicznych testami psychologicznymi, okreslajgcymi ich poziom inteligen-
cji. Sg to uczniowie o zindywidualizowanych, wyraznie zarysowanych osobowosciach. Preferuja
prace indywidualng. W szkole zachecani sa do pracy w matych grupach, co ma nauczy¢ ich pra-
cy zespotowej. Pomimo pracy realizowanej w grupie, wytwory tych uczniéw nacechowane sg
ich indywidualnymi cechami. Nauczyciel zadaje uczniom okreslony temat pracy plastycznej do
zrealizowania. Nie przekazuje uczniom zadnych sugestii odnosnie sposobu, metody czy techniki
wykonywania pracy. Nie ingeruje w ich koncepcje, nie modyfikuje ich wyobrazni twérczej. Pro-
ces dochodzenia do ostatecznego wytworu zalezy w zupetnosci od ucznia. Czasami nauczyciele
bywaja zaskoczeni pomystami czy sposobami realizacji zadanych uczniom tematow.
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Ramy nauczania w tej szkole sg opracowane przez Ministerstwo Edukacji i na tej podstawie
nauczyciele opracowuja sobie szczeg6towe programy nauczania. Zajecia plastyczne odbywaja Sig
w tej szkole raz w tygodniu. Wszystkie zajecia, w jakich uczestnicza uczniowie, obejmuja 26 go-
dzin tygodniowo.

Codziennie po lekcjach odbywajg si¢ zajecia swietlicowe. Dzieci moga tez uczestniczy¢ do-
datkowo w pozalekcyjnych zajeciach plastycznych w ramach kotek zainteresowan. Zajecia takie
odbywaja sie raz w tygodniu. Uczniowie oceniani sa na czteropunktowej skali: 1,2,3,4 — i to sg
oceny oficjalne, nieoficjalnie funkcjonuja oceny typu: A,B,C,D.

Nauczyciele pracujacy w szkole rekrutowani sa na podstawie wynikow uzyskanych w tescie
kwalifikacyjnym dla nauczycieli. Niebawem ma by¢ otwarty kierunek studiéw przygotowujacych
nauczycieli do pracy w tego typu szkotach. Metody nauczania stosowane w pracy z uczniami
0 wysokiej inteligencji to: klasyczna metoda problemowa, gietda pomystow, metody ekspresyjne,
metody ¢wiczebne. Jedng z form pracy jest praca w grupie.

Uczniowie samodzielnie podejmuja decyzje dotyczace wyboru realizowanych przez nich za-
dan. Udziat nauczyciela w organizowaniu pracy ucznia ogranicza si¢ do kierowania ta praca i in-
struowania ucznia, a jesli zachodzi taka potrzeba, to nauczyciel pomaga w realizacji pracy i mo-
tywuje ucznia do podejmowania dalszych zadan. Prace ucznidw oceniane sg przez nauczycieli
w skali 1-4, przy czym najwyzsza ocena to jedynka.

Publiczna szkota popotudniowa (Zakladna Umelecka Skola im. Ludovita Fullu)

Placdéwka ta dotowana jest z budzetu panstwa. Uczeszczajace do niej dzieci wnosza optate 1 euro
tygodniowo i 4 euro na p6trocze. Na zajecia uczeszczaja dzieci w wieku przedszkolnym i szkol-
nym. Zajecia odbywajg si¢ raz w tygodniu przez 3 godziny. Grupy zajeciowe licza 8-10 dzieci
(zgodnie z rozporzadzeniem stowackiego Ministerstwa Edukacji grupy nie moga liczy¢ wigcej niz
12 0s6b). Zajecia w szkole prowadzone sa nie tylko z zakresu plastyki, ale takze muzyki, tanca,
sztuki teatralnej, literatury.

Program zaje¢ ustalany jest przez prowadzacych zajecia nauczycieli, ktorzy Kierujg sie wy-
tycznymi Ministerstwa Edukacji. Na poczatku kazdego semestru nauczyciele podejmuja decyzje
dotyczacg tego, jakie tematy beda realizowali w pracy z uczniami w ciggu semestru. Nauczyciele
wybieraja i okreslaja techniki pracy przydatne w realizowaniu wybranych tematdw zaje¢, z jakimi
maja zapoznac Sie¢ uczniowie; nastepnie kazdy temat zaje¢ jest szczeg6towo opracowywany pod
tym wzgledem. W doborze technik pracy, jakich nauczyciel chce nauczy¢ uczniéw, bierze on pod
uwage kilka czynnikdw, a mianowicie:

— poziom dotychczasowych umiejetnosci uczniow,

—  zakres i poziom przyswojonych przez nich dotychczas technik pracy,

— indywidualne preferencje i mozliwosci poszczeg6lnych uczniéw w odniesieniu do wybranych
tematdw prac plastycznych i stosownych technik ich realizacji (kazde dziecko przejawia indy-
widualnie rozne zainteresowania oraz mozliwosci pracy tworczej).

Z uwagi na nieliczne grupy zajeciowe, formy pracy z uczniami sg w tej szkole bardziej zindy-
widualizowane w poréwnaniu z formami pracy w warunkach szkoty podstawowej. Dzieci bardzo
lubig takie formy pracy i wysoko je sobie cenig. Chodzi tu o ukierunkowywanie w swojej pra-
cy w sposéb zindywidualizowany, uwzgledniajacy ich szczegdlne zainteresowania, uzdolnienia
i mozliwosci. Szczegolnym atutem tej szkoty jest fakt, ze zgtaszaja sie do niej uczniowie faktycz-
nie uzdolnieni, ktorzy sa zainteresowani proponowanymi im formami zajec i s3 wysoko zmotywo-
wani do ich podejmowania. Szkota daje uczniom mozliwos¢ rozwoju ich réznorodnych uzdolnien
poprzez takie formy pracy jak: lepienie z gliny, praca z gipsem, zajecia multimedialne itp.
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Nabor do szkoty odbywa si¢ na drodze oceny pracy dziecka — rysunku na dowolny temat wy-
konanego przez kandydata. W ocenie pracy brana jest pod uwage kompozycja rysunku oraz jego
walory kolorystyczne (zdolnos¢ dziecka do postugiwania si¢ kolorami). W zasadzie, do szkoty
przyjmowane sa wszystkie zgtaszajace si¢ do niej dzieci, wiadomo jest jednak, ze z czasem dzieci
mniej uzdolnione i niezainteresowane kontynuowaniem nauki w tej szkole odchodza.

Gdy wychowawcy przedszkolni dostrzegaja przejawy uzdolnien plastycznych dziecka, infor-
mujg rodzicéw o mozliwosci zapisania dziecka do tej szkoty. Okazuje sie, ze najwicksze zaintere-
sowanie postepami uczniow przejawiajg rodzice najmtodszych dzieci. Co ciekawe, rodzice dzieci
moga uczestniczy¢ w zajeciach szkolnych i obserwowac postgpy swych dzieci.

W szkole stosowane sa okreslone metody pracy z dzie¢mi uzdolnionymi plastycznie, tj.: me-
tody ekspresyjne i metody ¢wiczebne oraz formy pracy indywidualnej i pozalekcyjnej. Decyzje
dotyczace wyboru zadan realizowanych przez ucznia podejmuje nauczyciel, ale w dalszym po-
stepowaniu, nauczyciel ogranicza si¢ do instruowania i kierowania praca ucznia, a jesli zachodzi
potrzeba, to udziela uczniowi pomocy w realizowaniu zadania oraz zacheca go do wykonywania
dalszej pracy. Oceny prac uczniowskich dokonywane sa przez nauczycieli.

Ciekawa forme pracy stanowig lekcje muzealne. Uczestniczylismy w takiej lekcji prowadzo-
nej z uczniami przez pania Lubice Druskowg — pracownice Liptowskiego Muzeum w Ruzomberku.

Uczestniczace w zajeciach dzieci w miodszym wieku szkolnym zostaty przyprowadzone
do muzeum przez rodzicéw petnigcych tego dnia dyzur (z gory ustalony przez rodzicow dzie-
Ci uczeszczajacych na te zajecia). Dzieci zajety miejsca na wczesniej przygotowanych dla nich
matach roztozonych na podtodze jednej z sal muzealnych, w ktorej eksponowane byty wytwory
dawnych mistrzow rzemiosta. W tej pozycji wystuchaty pogadanki pracownika muzeum na temat
dawniej uprawianych rzemiost, cechdw rzemiesIniczych, sposobu ksztatcenia mistrza rzemiesIni-
czego. W bardziej doktadny sposdb przedstawiono dzieciom w tej pogadance dawne sposoby pro-
dukcji papieru, co akurat mogto wzbudzi¢ szczeg6lne zainteresowanie, poniewaz wiele sposrod
ich rodzicow i krewnych znajduje zatrudnienie w miejscowej fabryce papieru. Za pomoc ilustru-
jaca tresci pogadanki postuzyty odpowiednie eksponaty muzealne, ktore dzieci mogty swobodnie
oglada¢. Celem pogadanki byto dostarczenie uczniom wiedzy dotyczacej wykonywania réznych
rzemiost, a w szczegolnosci produkcji papieru, a takze pobudzenie twdrczej wyobrazni uczniow,
co byto im bardzo pomocne w dalszym toku lekcji majacej charakter praktyczny. W tej czgsci lek-
cji dzieci zostaty zaproszone do pokoju, w ktérym znalazty przygotowane dla nich wczesniej ma-
teriaty, umozliwiajace im wykonanie ciekawej i trudnej pracy z papieru. Z przygotowanych przez
osobg prowadzaca zajecia paskow papieru, dzieci miaty wykona¢ papierowe wielkanocne jajko
lub wielkanocny, papierowy koszyczek, na podstawie sposobu demonstrowanego im przez osobe
prowadzaca zajecia.

Dzieci przystapity do pracy z ochotg i nie czuty sie znuzone ani zniechecone wykonywaniem
stosunkowo trudnej pracy. Nie niecierpliwito ich to, ze wykonanie zadania wymagato od nich
skupienia uwagi przez dtuzszy czas oraz doktadnego odwzorowywania sposobu postgpowania de-
monstrowanego przez nauczycielke, a nastepnie zapamigtanie sposobu kontynuowania rozpocze-
tej pracy. Po zakonczeniu pracy dzieci ogladaty wyniki pracy swoje i kolegdw. Po lekcji zostaty
odprowadzone do domow przez dyzurnych rodzicow.

Z wywiadu z pracowniczka muzeum prowadzaca zajecia z dzie¢mi dowiedzielismy sig, ze
prace wykonywane przez dzieci nie sa oceniana na stopien, aczkolwiek najlepsze prace ekspono-
wane sg pod koniec roku szkolnego na specjalnie zorganizowanej wystawie szkolnej, co stanowi
forme nagrody dla dziecka za ciekawie wykonana przez nie prace.

Dowiedzielismy sie takze, ze na lekcje tego typu zapraszani sa rozni specjalisci i fachowcy,
ktorzy prowadza z dzie¢mi zajecia teoretyczne i praktyczne, np.: nauka wypiekania piernikow,
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rzezba w drewnie, wytwory z papieru itp. Pracownicy muzeum wspomagaja nauczycieli szkol-
nych w budowaniu tego typu programow z lekcji teoretycznych i praktycznych. Zaréwno nauczy-
ciele przedmiotow plastycznych, jak i pracownicy muzeum podejmujacy sie zadan dydaktycznych
zdobywaja potrzebng im do prowadzenia tego typu zajec¢ wiedze w procesie samoksztatcenia (po-
przez internet, wywiady ze specjalistami i osobami kultywujacymi stare tradycje, a takze zalicza-
jac odpowiednie kursy pedagogiczne, studia socjo-pedagogiczne oraz kursy z zakresu pedagogiki
muzealnej). W ten sposob rozwija si¢ wspotpraca pomiedzy pracownikami szkoty oraz Muzeum
w celu ksztatcenia uzdolnionych plastycznie dzieci.

Szkota Wzornictwa Uzytkowego (Skola UzZitkového Vytvarnictva — SUV)
Uczniowie tej szkoty pracuja w niewielkich grupach klasowych, gdzie uczg sie, w jaki sposob
mozna wykonywa¢ dawne instrumenty ludowe, tradycyjne stroje ludowe oraz inne przedmioty
artystyczne i przedmioty codziennego uzytku.

Nauczyciele i uczniowie inspirowani sa w swej pracy autentycznymi eksponatami ludowych
strojow, instrumentow muzycznych, przedmiotow codziennego uzytku oraz wytworami artystycz-
nymi, zbieranymi i pieczotowicie przechowywanymi w szkole.

Pracownia rzezby w Katedrze Wychowania Plastycznego Katolickiego Uniwersytetu w Ru-
zomberku

W przygotowaniu nauczycieli do zawodu duzy nacisk ktadzie si¢ na Stowacji na praktyczne przy-
gotowanie. Wiele zaje¢ odbywa si¢ poza uczelnia, w szkotach, pracowniach artystycznych itp.
Hospitowane zajecia w Katedrze Wychowania Plastycznego pozwolity zaobserwowaé indywi-
dualng praceg studentow nad realizacja swoich wiasnych projektow. W trakcie zajec¢ studenci mie-
li mozliwos¢ konsultowania swoich pomystéw, projektéw, plandw, technik i sposobdw ich re-
alizowania z prowadzacymi zajecia pracownikami Katedry. Warto podkresli¢ relacj¢ pomiedzy
profesorem i studentem — mita, przyjazna, twdrcza. Powszechnie znane sa wysokie kompetencje
artystyczne i dydaktyczne pracownikow Katedry, co zacheca studentow z innych krajow do odby-
wania tam praktyk i stazow. W czasie naszej wizyty w Katedrze Rzezby spotkalismy dwoje sty-
pendystéw z Polski.

Podsumowanie

Ksztattowanie si¢ i rozwdj potencjatu tworczego indywidualnych oséb jest efektem wspotod-
dziatywania (interakcji) zdolnosci tworczych tych oséb, okreslonych cech ich osobowosci oraz
czynnikow srodowiskowych czy sytuacyjnych. Do szczegodlnie istotnych czynnikdéw ksztattuja-
cych potencjat tworczy we wczesnym okresie rozwojowym zaliczy¢ nalezy srodowisko rodzinne,
szkolne oraz rowiesnicze. W ramach wizyty studyjnej w Ruzomberku na Stowacji mielismy moz-
liwos¢ zapoznania sie przede wszystkim ze sposobem funkcjonowania zwiedzanych przez nas
placéwek szkolnych i o§wiatowych.

Efekty tej wizyty mozna podsumowaé w kilku punktach:

1. Pierwszymi odkrywcami talentow przejawianych przez dzieci w wieku przedszkolnym sg ro-
dzice tych dzieci. Ci swiadomi rodzice, ktorzy dostrzegaja wysokie uzdolnienia og6lne badz
specyficzne swoich dzieci, kieruja je do przedszkoli i szkot sprzyjajacych dalszemu rozwo-
jowi talentu. Takim przedszkolem jest w wysokiej mierze odwiedzone przez nas przedszko-
le w RuZzomberku przy ul. Riadok, ale takze Publiczna szkota podstawowa dla dzieci wybit-
nie uzdolnionych intelektualnie, Publiczna szkota popotudniowa, Szkota srednia ksztatcaca
umiejetnosci projektowania i produkowania wyrobdw uzytkowych. W stopniu szczegdlnym
rozwojowi talentdw uzdolnionych plastycznie dzieci zdaja si¢ sprzyja¢ zajecia typu: lekcja
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muzealna czy w przypadku studentdw zajecia prowadzone w pracowni rzezby Katedry Wy-
chowania Plastycznego.

Rodzice uzdolnionych plastycznie dzieci, ktorzy sami nie zdotali dostrzec tego typu talentow
u swoich dzieci, sa o tym informowani przez nauczycieli przedszkolnych, przygotowanych
do wykrywania dzieciecych uzdolnien w toku swoich studiéw i w miar¢ nabywania praktyki
zawodowej. Nauczyciele ci informujg rodzicow o tym, ze dostrzegli przejawy uzdolnien ich
dziecka i sugeruja w zwigzku z tym skierowanie malucha do takiej szkoty, kt6ra bedzie poma-
gata mu rozwijac talent.

Rodzice dzieci, ktore uczestniczyty w lekcji muzealnej, umieli zorganizowa¢ si¢ tak, aby
zapewni¢ dzieciom bezpieczne przyprowadzenie ich na wspomniane zajecia i odprowadze-
nie ich po tych zajeciach do domu, a takze chetnie obserwowali postepy, jakie dzieci czynia
w czasie zaje¢. Swiadczy to jednoznacznie o trosce rodzicow o jak najlepszy rozwoj talentu
ich dzieci. Z wywiadu pozyskanego od nauczycieli wynika, ze najwieksze zainteresowanie
uzdolnieniami dziecka przejawiaja rodzice najmtodszych dzieci.

Formy i metody pracy stosowane przez nauczycieli hospitowanych szkét zdaja sie sprzyjac¢
w wysokim stopniu rozwojowi talentéw i uzdolnien uczeszczajagcych do tych szkot dzieci, i to
nie tylko talentow plastycznych, ale takze muzycznych, teatralnych oraz literackich. Dotyczy-
to to réwniez uczniow o wybitnej inteligencji.

Strategia sprzyjajaca rozwojowi uzdolnien plastycznych (i nie tylko) jest zapewne dobieranie
przez nauczycieli poszczegolnych szkot (z puli tematéw opracowanych przez Ministerstwo
Edukacji) takich tematow, ktore zdaniem tych nauczycieli sa najbardziej odpowiednie dla po-
wierzonych im ucznidw, z uwagi na ich indywidualne uzdolnienia, zainteresowania, mozli-
wosci realizacji danych tematow. Bardzo trafng strategia prowadzenia zaje¢ z plastyki wydaje
si¢ by¢ rowniez pozostawianie uczniom swobodnego wyboru sposobu realizacji zadanych im
tematdw prac, technik, srodkow, materiatdw potrzebnych do realizacji okreslonego projektu.
Rozwija to inicjatywe, aktywnosé¢, wyobraznig, pomystowos¢, inspiruje go do wzmozonej,
tworczej aktywnosci w realizowaniu projektu.

Bardzo pomocne i rozwijajace dziecigce uzdolnienia jest indywidualne traktowanie przez na-
uczycieli wytwordw i stylu pracy poszczeg6lnych uczniow. Pozostawianie uczniom swobody
w projektowaniu i realizowaniu swoich pomystow z jednej strony, a z drugiej udzielanie przez
nauczyciela fachowej pomocy w realizowaniu pomystu na wyrazna prosbe dziecka, jest meto-
da aktywizujacg ucznidw, pozostawiajaca im swobodg tworczego dziatania, ale niepozbawia-
jaca ich potrzebnej pomocy w realizowaniu podjetego projektu.

Bardzo rozwijajace wydaje si¢ by¢ kierowanie uwagi uczniow na piekno otaczajacego $swiata
przyrody i sztuki, postrzeganie swiata w jego wymiarze realnym, ale tez rozwijanie zdolnosci
abstrakcyjnego przetwarzania tych spostrzezen, ukazywanie uczniom zindywidualizowanego
spojrzenia na otaczajgca ich rzeczywistos¢ przyrody, wytworow ludzkich i sztuki.

Takie aspekty pracy szkolnej odnotowano na lekcji w klasie 1V Publicznej szkoty podstawowej.
W szkole tej zwracano takze uwage i otaczano opieka te dzieci, ktore z roznych powodow nie
miaty wczesniej zadnych mozliwosci podejmowania dziatan plastycznych i same siebie oce-
niaty jako niekompetentne w tym zakresie. Umiejg¢tne prowadzenie zajg¢ szkolnych z plastyki,
dajace rados¢ uczniom z powodu mozliwosci uczestniczenia w tego typu zajeciach, stanowi za-
pewne silng zachete dla tych uczniéw do blizszego zainteresowania si¢ tego typu zajeciami.
Trafny jest dobor metod i form pracy z dzie¢mi uzdolnionymi plastycznie typu: gietda pomy-
stow, metoda problemowa, metody ekspresyjne, metody ¢wiczebne.

Stuszne wydaje si¢ by¢ nieocenianie prac dzieci w wieku przedszkolnym. Dzieci te nie sg
jeszcze dojrzate do rozumienia znaczenia oceny. Roéwnie trafne jest omawianie efektow pracy
poszczegblInych uczniow w obecnosci catej grupy.
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10. Wartosciowe i znaczace dla dzieci wydaje si¢ by¢ nagradzanie ich prac umieszczaniem na
specjalnie zorganizowanej wystawie najlepszych prac uczniowskich.

11. Szczegolnie ksztatcaca twdrcza wyobraznie ucznidow oraz ich pomystowos¢, a takze dostar-
Cczajaca sporo wiedzy o tworczych dziataniach przedstawicieli roznych dawnych rzemiost,
byla lekcja muzealna. Lekcja ta taczyta w sobie przekaz wiedzy teoretycznej, dotyczacej
ksztatcenia dawnych mistrzow rzemiosta z elementami praktyki, polegajacej na wykonaniu
okreslonych przedmiotdw z papieru. Pogadanka pracownika muzeum, kierowana do dzieci,
inspirowata ich wyobraznie tworcza, a konkretne eksponaty muzealne pomagaty dzieciom
urealnia¢ ich wyobrazenia, poszerzaty i ukonkretniaty ich wiedze, zachecaty do wykonania
okreslonych przedmiotow. Lekcja ta taczyta w sobie elementy dotyczace pracy w regionie
w dawnych czasach, ale i w czasach obecnych, z uwagi na to, ze w Ruzomberku funkcjonuje
fabryka papieru, w ktorej znajduje zatrudnienie wielu mieszkancow tego miasta, w tym za-
pewne takze rodzicie przynajmniej niektorych dzieci uczestniczacych w omawianych zaje-
ciach.

12. Zaprezentowane metody i formy pracy z dzie¢mi uzdolnionymi plastycznie, stosowane
w szkotach r6znego typu w RuZzomberku oraz prezentowane formy opieki nad tymi dzie¢mi,
z calg pewnoscig sprzyjaja rozwojowi dzieciecych uzdolnien i zainteresowan sztukami pla-
stycznymi, podobnie jak dbatos¢ o tadny, estetyczny wyglad zwiedzanych placéwek szkol-
nych. Widoczne byty w nich liczne prace wykonane przez uczniow oraz ich nauczycieli, co
zapewne inspiruje tworcza wyobraznig¢ uczniow i ksztatci ich dobry smak artystyczny.

13. Niemniej jednak zaprezentowane formy pracy z uczniami uzdolnionymi i formy opiekowania
si¢ nimi powinny by¢ nadal udoskonalane w celu jeszcze lepszego stymulowania rozwoju ta-
lentdw uzdolnionych plastycznie dzieci.

14. Od czterech lat Uniwersytet w Ruzomberku organizuje wakacyjna szkote — tzw. uniwersytet
dla dzieci. Jest to forma bardzo popularna i interesujaca. Kazdego roku coraz wigcej dzieci
uczestniczy w zajgciach na uniwersytecie, ktore odbywaja si¢ przez 2 tygodnie lipca. Przy
wydarzeniu wspoétpracuja wszystkie zainteresowane wydziaty, m.in. wydziat medyczny, fi-
lozoficzny i pedagogiczny. Ten ostatni jest gtdbwnym organizatorem dzieciecego uniwersy-
tetu, dlatego tez wielu sposrod pracownikéw tego wydziatu jest zaangazowanych w pro-
wadzenie zaje¢ dla dzieci. W ciagu tych dwoch tygodni dzieci zdobywaja doswiadczenie
z innej perspektywy i innymi metodami niz w szkotach, do ktérych uczeszczajg. Zajecia
prowadzone sg z dziedziny muzyki, sztuki, dziennikarstwa, medyczne, takze z r6znych dzie-
dzin naukowych.

Wspoiczesne zadania edukacyjne wyznaczaja odmienne style, programy, tresci, wartosci.
Ksztatcenie w wymiarze Europy wymaga innego niz dotad spojrzenia na los i rozwoj cztowieka.
Uwaga wspotczesnych pedagogow koncentruje sie na aktualnym i niezwykle waznym problemie,
jakim sg zdolnosci i talenty mtodego pokolenia oraz na modelach rozwoju obszarow kreatywno-
$ci, ze swiadomoscig istnienia duzych roznic indywidualnych w ludzkiej aktywnosci. Indywidual-
ne mozliwosci cztowieka zmieniaja sie w ciagu zycia, w zaleznosci od srodowiska kulturowego.
To w obszarze kultury dochodzi do wartosciowania powstajacych utwordéw. Nieodkryte we wia-
sciwym czasie talenty zanikaja, marnuja sig, a inteligencja skierowana na niewtasciwe tory przy-
nosi dramatyczne skutki dla konkretnej osoby, a nawet catych spoteczenstw. Dla szkoty dziecko
szczegolnie zdolne jest wyzwaniem. Ksztatcenie dzieci zdolnych wymaga inwestowania w rozwoj
potencjatu intelektualnego i twdrczego oraz stosowania nowych strategii ksztatcenia i wspierania
rozwoju uczniéw. Wymiana doswiadczen i miedzynarodowa wspdtpraca w zakresie skutecznego
stymulowania rozwoju utalentowanych dzieci i mtodziezy zapobiegajaca ,,marnowaniu talentow”,
wydaje si¢ ze wszech miar potrzebna i wazna.
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W literaturze przedmiotu niewiele miejsca poswigcono ,,uzdolnieniom plastycznym”, a ich
definiowaniu jeszcze mniej. Problematyke tag podejmuja badaczki R6za Popek i Wiestawa Limont.
Pierwsza wskazuje na to, ze ,,uzdolnienia plastyczne sa to wzglednie state (podlegajace rozwojowi
I ksztatceniu wiasciwosci osobowosci cztowieka determinujace efektywne wykonanie czynnosci
odtwarzania i tworzenia form plastycznych”**, W. Limont pisze, ze ,,0s0by uzdolnione plastycz-
nie charakteryzuja si¢ w odbiorze, przechowywaniu i przetwarzaniu okreslonego rodzaju materia-
tu wizualnego™*'¢. Uzdolnienia plastyczne ,,stanowia specyficzne uzdolnienia tworcze i odtworcze
typu artystycznego™''’. | oddajmy jeszcze raz gtos R. Popek: ,,Plastyka jest jedng z podstawowych
form wypowiedzi i porozumiewania si¢ za pomoca bezposrednich (realistycznych) lub posrednich
symbolicznych, abstrakcyjnych srodkdw wyrazu (...) Plastyka jest rowniez forma wyrazania pra-
gnien, nadziei, zwatpien, radosci, smutkow oraz najbardziej fantastycznych marzen”*®. Rodzice
posyltaja dzieci na zajecia plastyczne dlatego, ze zauwazaja talent i chca ten talent rozwijac albo
organizujac czas wolny dziecka, posytaja je na zajecia plastyczne i przyczyniaja si¢ do odkrycia
zdolnosci. ,,Istnieje cos bardziej niespotykanego, cos o wiele lepszego niz zdolnosci. To jest zdol-
nos¢ do rozpoznawania zdolnosci”'*® (Albert Humbart).

W ciagu ostatnich dziesieciu lat w wielu krajach starano si¢ zdefiniowa¢ pojecie ,,dobry na-
uczyciel” i w zwigzku z tym opracowano standardy kwalifikacji lub profile, ktore okreslaja poza-
dane kompetencje i przymioty nauczyciela. Takie dokumenty przygotowuje sie coraz powszech-
niej, a w krajach, w ktorych istnieja, systematycznie wykorzystuje si¢ je w procesie oceny. Moga
one utatwia¢ ukierunkowywanie oceny w taki sposob, ze oceniajacy beda mie¢ na uwadze ogolne
cele i zatozenia ksztatcenia nauczycieli.

Powstaje jednak pytanie o to, w jaki sposéb opracowuje sie takie standardy i czy ksztatcenie
lub doskonalenie zawodowe nauczycieli moze sprosta¢ wymogom okreslonym w profilach za-
wodowych. Ksztalcenie nauczycieli moze stworzy¢ jedynie podstawe do rozwijania kompetencji
nauczyciela, a rozwojowi moga nastepnie sprzyjac¢ rozwigzania przyjete w ramach doskonalenia
zawodowego nauczycieli.

Ponadto o tym czy nauczyciel jest ,,dobry” nie decyduje wytacznie wyksztatcenie czy do-
skonalenie zawodowe. Opracowanie przepisow stuzacych kontroli jakosci stanowi niewatpliwie
istotny krok w kierunku mierzenia poprawy w dziedzinie ksztatcenia i doskonalenia zawodowe-
go nauczycieli; rownie istotne znaczenie ma jednak sposéb stosowania takich przepisow. W wie-
lu krajach europejskich przepisy w zakresie kontroli jakosci s rozwigzaniem wzglednie nowym,
aw zwigzku z tym nie wiadomo jeszcze doktadnie, w jakim stopniu przyczyniaja si¢ one faktycz-
nie do utrzymania i podnoszenia jakosci ksztatcenia.

Amerykanski Departament Szkolnictwa przyjat w swojej polityce Ksztalcenia Uczniow
Zdolnych i Utalentowanych w 1991 r. nastepujace definicje: ,,uczniowie zdolni to ci, ktérzy po-
siadajg potencjat do osiggniecia najwyzszych wynikdw w wielu dziedzinach nauki i sztuki (...).
Uczniowie utalentowani to tacy, ktérzy posiadaja potencjat do osiagniecia najlepszych wynikow
w jednej dyscyplinie naukowej lub artystycznej”.

115 S, Popek, Uzdolnienia plastyczne m/odziezy, Analiza psychologiczna, Uniwersytet Marii Curie Skitodowskiej, Wydz.
Pedagogiki i Psychologii, Lublin 1988, s. 30.

16 W. Limont, Uzdolnienia plastyczne a inteligencja, zdoInosci tworcze i style poznawcze, ,,Przeglad Psychologiczny” 1998,
nr %, s. 73-88.

17 R. Popek, Zajecia plastyczne w placéwkach wychowania pozaszkolnego, Warszawa 1988, s. 30.

18 S, Popek, Analiza psychologiczna tworczosci plastycznej dzieci i mfodziezy, Warszawa 1978, s. 150.
118 Dostepny w internecie: www.trendy.ore.edu.pl/articles/view dostepny 10.05.2011

120 G, Lewis, Jak wychowa¢ utalentowane dziecko, Poznan 1998, s. 17.
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Talent rozumiany jest jako ,,0dziedziczona sprawno$¢ w kontekscie zdolnosci osoby, nieza-
leznie od jej wieku. Tego typu zdolnos¢ specjalna lub kilku uzdolnien okreslaja wysoki poziom
ponadprzecietnych umiejetnosci albo sprawnosci w danej dziedzinie”*2,

Znawca problematyki J. Strelau uwaza, ze przez talent nalezy rozumiec ,,wybitne zdolnosci
0golne lub specjalne urzeczywistniajace si¢ dzieki interakcji z innymi czynnikami (zewngtrznymi
i wewnetrznymi) okreslonej dziatalnosci cztowieka”?. Jednostki te okreslane sa jako wybitnie
uzdolnione lub utalentowane, a dzieci za genialne lub cudowne.

Zbyt obszerne programy nauczania nie daja nauczycielowi mozliwosci rozwijania zagadnien
zgodnych z zainteresowaniami dzieci z prostego powodu, a mianowicie braku czasu (w Polsce na-
uczyciel na tym etapie ma tylko 18 godzin). Rowniez stosowane metody pracy nie uwzgledniaja
odmiennosci zainteresowan i potrzeb ucznia oraz rdznic w sposobie pracy umystowej. Zaintereso-
wania ucznia zdolnego dotycza zwykle pewnego wycinka rzeczywistosci.

Zasady pracy pedagogicznej z uczniem zdolnym

Kazde dziecko jest inne i wymaga innego podejscia pedagogicznego. Nauczyciel winien kierowac
si¢ odpowiednig wiedzg teoretyczna i wiasnym doswiadczeniem pedagogicznym, od wiasciwego
rozpoznania zdolnosci moze zaleze¢ dalszy rozwdj dziecka. Uczen moze przejawia¢ wiele zdol-
nosci, ktore sg sprzezone z osrodkami inteligencji. Wspieranie rozwoju dziecka zdolnego polega
na poszerzaniu i wzbogacaniu programu szkolnego oraz indywidualizacji wymagan.

Celem indywidualizacji pracy ucznia jest rozwoj talentu, a indywidualizacja ta nastepuje
poprzez wykorzystanie cech charakterystycznych danego ucznia, co zwigksza jego mozliwosci
tworcze. Sposoby indywidualizowania pracy z uczniem maja za zadanie stawi¢ mu bogatsze cele
ksztatcenia. Powinny one okresla¢ zmiany, jakie winny zajs¢ w zakresie posiadanych wiadomosci,
umiejetnosci i wartosci, ktorymi kieruje si¢ uczen.

Kiedy mowa o indywidualnym traktowaniu dzieci zdolnych, nie mozna pomina¢ potrzeby do-
stosowania metod nauczania do danego stylu uczenia sie dziecka. Podczas wiekszosci zajgé
szkolnych zaangazowany jest zmyst wzroku lub stuchu. W szczego6lnej sytuacji sa dzieci, ktd-
re ucza si¢ dotykowo (operowanie pomocami naukowymi, pisanie, rysowanie) lub kinestetycznie
(poprzez doswiadczenia odnoszace si¢ do zycia). Jezeli uczniowie nie majg odpowiedniej opieki
i dobrze dobranych metod nauczania, przestaja si¢ angazowac w szkolna edukacje. Zadaniem szko-
ty jest budowanie poczucia wiasnej wartosci dziecka poprzez dostrzeganie jego dokonan i wspolne
przezywanie sukcesow. Atmosfera wychowawcza, panujaca podczas lekcji ma wielkie znaczenie
dla samopoczucia uczniow zdolnych w szkole. Metody nauczania, wymyslne formy organizacyj-
ne zaje¢ szkolnych nie pomoga, jesli zdolne dziecko nie wierzy we wiasne mozliwosci. Uczniowie
potrzebuja akceptacji, zachety i wsparcia. Dzieci s najczesciej utalentowane w okreslonych dzie-
dzinach i nie nalezy oczekiwa¢, ze beda swietne we wszystkich szkolnych przedmiotach. Dziecko
zdolne, ktore nie moze liczy¢ na wsparcie w domu rodzinnym, znajduje si¢ w bardzo trudnej sy-
tuacji — w takich przypadkach szkota w sposéb szczeg6Iny winna udziela¢ wsparcia dziecku i jego
rodzicom.

W ramach wnioskdw stwierdza si¢ przede wszystkim, ze wiasciwa opieka nad dzieckiem
zdolnym jest podstawa rozwoju spoteczenstwa, a atmosfera wychowawcza panujaca podczas lek-
cji ma wielkie znaczenie dla samopoczucia uczniéw zdolnych w szkole. Najefektywniej proces
uczenia si¢ przebiega w atmosferze akceptacji, serdecznosci, zachety i1 wsparcia, przy wyraznej
przychylnos¢ ze strony nauczycieli — jak mozna to byto obserwowa¢ na zajgcia w hospitowanych
placowkach.

121 D. Czelakowska, Inteligencja i zdolnosci tworcze dzieci w poczgtkowym okresie adolescencji, Krakéw 2007, s. 43.
122 ], Strelau, Inteligencja czfowieka, Warszawa 1997, s. 232.
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Ksztatcenie nauczycieli w Unii Europejskiej

We wszystkich panstwach unijnych obowiazuja zapisy, ktére mowia o koniecznosci zawodowego
ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli. Wynika to z Deklaracji Bolonskiej, ktora zostata przyjeta
w 1999 roku, a kt6ra podpisata i przyjeta do realizacji rowniez Polska. W dokumentach tych brana
jest pod uwage specyfika kazdego panstwa, ktore je zatwierdzito, gdyz nie sposéb jest poming¢
uwarunkowan Kulturowych, spotecznych czy zwigzanych z tradycja danego kraju. We wszyst-
kich panstwach Unii Europejskiej duze znaczenie ma ksztatcenie ogdlne i zawodowe nauczycie-
li. Wszedzie obowigzuje poziom akademicki, chociaz w przypadku niektorych krajow nie jest to
jeszcze standardem.

Na nauczycielu spoczywa ogrom zadan, jego praca podlega ciagtej ocenie i weryfikacji, naj-
czesciej przez samych ucznidéw. Programy nauczania nie sa state ani jednolite, aczkolwiek obowia-
zuja 0golne wytyczne w zakresie podstawowych celéw nauczania, wychowania spoteczno-emo-
cjonalnego, tresci ksztatcenia, sugestii metodycznych i stopnia nowatorstwa, ciggtosci i spojnosci
w zakresie terminologii, a takze stopnia obcigzenia ucznia.

Duza wage przywigzuje si¢ do realizowania wiasnych programdw autorskich prezentowa-
nych przez nauczycieli i indywidualnych schematow pracy.

Przystapienie Stowacji i Polski do Unii Europejskiej sprawito, ze nalezy nieco inaczej spoj-
rze¢ na nauczyciela zarowno pod katem jego wyksztatcenia, jak tez jego tworczej inicjatywy. XXI
wiek powinien naleze¢ przede wszystkim do oswiaty. To oswiata ma za zadanie sta¢ si¢ motorem
do podejmowania wielu dziatan, ktdre beda wptywac na losy przysztych pokolen. Wiasnie dlatego
istotne jest nie tylko nauczanie, ale przede wszystkim ukierunkowywanie uczniow, wskazywanie
im wiasciwych postaw i pomoc w rozwigzywaniu zaistniatych probleméw, aby mogli dostosowaé
sie do wymogow, jakie stawia przed nimi XXI wiek!?,

Podsumowanie

Poprawnie dziataja wszystkie te placowki oswiatowe, ktdre moga si¢ poszczyci¢ wyksztatcong
kadrg nauczycielska, caty czas podnoszaca swoje kwalifikacje zawodowe. W takich szkotach wi-
dac staty postep nie tyko w dziedzinie ksztatcenia, ale i wychowania. Dzigki zastosowaniu nowo-
czesnych technik przekazywania wiedzy, szkota staje si¢ dla uczniéw przyjemnoscia.

W szkotach — na wszystkich poziomach edukacji — coraz chetniej zatrudniani sa mtodzi na-
uczyciele swiezo po studiach, otwarci na nowoczesne metody ksztatcenia i chetniej eksperymen-
tujacy w celu osiagniecia lepszych wynikdw nauczania.

Obecny system oswiatowy jest korzystny nie tylko z punktu widzenia uczniéw, ale rowniez
i nauczycieli. W szerokiej ofercie studidw kazdy przyszty nauczyciel moze znalez¢ kierunek
zgodny z jego zainteresowaniami. Nauczyciele moga ponadto wybiera¢ wsrdd ofert kontynuowa-
nia swojego kierunku ksztatcenia lub zdecydowac¢ si¢ na rozpoczecie jakiegos innego kierunku,
zgodnego z aktualnym zapotrzebowaniem.

Niezbedna jest tez korekta dotychczasowych programéw ksztatcenia nauczycieli zaréwno
w zakresie tzw. ksztatcenia kierunkowego, jak i psychologiczno-pedagogicznego podejscia zgod-
nego z nowymi standardami ksztatcenia.
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1.5. Ksztalcenie i doksztatcanie nauczycieli edukacji przedszkolnej
i szkolnej w zakresie pracy z dzieckiem zdolnym na Stowacji
i w Polsce (poréwnania i wnioski)

Bozena Muchacka

1.5. Education and training of early and pre-school teachers to work with gifted students in
Slovakia and Poland (comparisons and conclusions) — Bozena Muchacka

Abstract

The realisation of educational goals concerning work with gifted pupils (especially talented)
requires an appropriately prepared pedagogical staff, that is, practitioners whose education
and professional competence should guarantee the right effects of their work, that is, to cul-
tivate “intellectual elite of the 21st century.” In this context an important question arises
concerning the methods of education and training of pre-school and early school teachers to
work gifted children. The first part of the article analyses and interprets the notion of a “gifted
child.”” It also outlines schools and informal education institutions that take part in a number
of valuable initiatives set for gifted children in different regions of Poland and in Slovakia.
In the second part, the author tries to delineate methods of education and professional train-
ing, concerning the work with a gifted child, for Polish and Slovakian teachers. One of the
conclusions which can be drawn from the analysis is that in Slovakia the training set to sup-
port talented pupils is obligatory for all teachers willing to work with skilled children. The
Polish legal interpretation, in turn, does not require teachers of talented children to have any
particular professional qualifications. Also, Polish universities and academies do not educate
(and do not prepare) teachers for that kind of work. What is more, a review of the methods of
education and training for teachers working with skilled children in two neighbouring coun-
tries — that is, Poland and Slovakia — allowed to make important conclusions, concerning the
issues of both skilled children and their teachers.

Wprowadzenie

Wspotczesna edukacja wymaga troski nie tylko o wiasciwa organizacje systemu szkolnego i jak
najlepsze podreczniki, ale takze o dobre programy ksztatcenia nauczycieli, bowiem to oni bezpo-
srednio ksztattuja wiedze oraz rozwijaja umiejetnosci swych ucznidw. Trzeba podkresli¢, ze nowa
jakosc¢ szkoty tworzona jest przez nauczycieli. Od ich postawy zalezy, czy w swojej pracy wy-
chowawczo-dydaktycznej beda ograniczac sie tylko do standarddéw na miarg przecigtnego ucznia
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i przecietnych efektow ich rozwoju, czy beda potrafili nadac priorytetowy charakter twérczej edu-
kacji, rozwijaniu kreatywnosci i zdolnosci swych podopiecznych. Tylko nauczyciel, ktory repre-
zentuje pozytywne postawy wobec kreatywnosci i sam jest kreatywny, bedzie zdolny rozwijac te
same cechy u swych uczniéw. Dlatego w przygotowaniu do zawodu nauczycielskiego wazne jest
zardwno ksztatcenie sprawnosci dydaktycznej i wychowawczej, jak i dyspozycji osobowoscio-
wych pozwalajagcych rozwija¢ zdolnosci ucznidw. Struktura niniejszego tekstu sktada si¢ z dwoch
czesci. Pierwsza dotyczy problematyki zwigzanej z rozumieniem pojecia ,,dziecko zdolne” oraz
szkolnych i pozaszkolnych instytucji wspotpracujacych z uczelniami ksztatcagcymi nauczycieli,
ktdre realizuja rozmaite wartosciowe przedsiewziecia na rzecz dzieci zdolnych w rdznych regio-
nach naszego kraju i na Stowacji. W drugiej czesci tekstu przedstawione sg problemy zwigzane
z ksztatceniem i doskonaleniem zawodowym nauczycieli w zakresie pracy z dzieckiem zdolnym.

Dziecko zdolne i modele edukacji dzieci zdolnych

Pojecia ,,nadané dieta” (w jezyku stowackim) i ,,dziecko zdolne” (w jezyku polskim) sa dzisiaj
popularne w teorii pedagogicznej zarowno na Stowacji, jak i w Polsce!?. Jednakze sposéb edukacji
dziecka (ucznia) zdolnego w praktyce szkolnej w tych dwoch panstwach jest moim zdaniem dos¢
wyraznie odmienny, co mozna dostrzec zwtaszcza obecnie. Na Stowacji (w latach 1979-1991)
zostaty wypracowane efektywne programy edukacyjne w zakresie ksztatcenia uczniow uzdol-
nionych!?, natomiast szkolnictwo polskie ,,wykazuje raczej orientacje egalitarystyczng w swojej
polityce oswiatowej i nastawione jest na edukacje ucznia przecietnego i takiego ucznia ksztattu-
je”%, Ponadto (i to jest zasadnicza roznica) pedagodzy stowaccy (w odroznieniu od pedagogdéw
polskich) sg swiadomi, ze ,,szczegblne uzdolnienia dziecka ujawniaja si¢ juz w wieku przedszkol-
nymn127_

Aleksandra Tokarz, nawigzujac do doswiadczen pedagogow stowackich w zakresie edukacji
dzieci zdolnych, tak oto prezentuje dzieci wybitne w wieku przedszkolnym:

»Dzieci te sg szczegolnie aktywne, zainteresowane $wiatem (...), maja wspaniatg pamigc.
Okoto 3.—4. roku zycia rozpoznajg litery, od 4.-5. roku zycia czytaja teksty. Okoto 5. roku zycia,
a niekiedy i wczesniej, piszag drukowanymi literami”'?, Te ,.intelektualne” aktywnosci dziecka
w wieku przedszkolnym sg interpretowane jako szczegolnie trafny prognostyk przyszitych wy-
bitnych osiagnieé intelektualnych dziecka.

Przy okazji, warto zwrdci¢ uwage na inny istotny aspekt pracy z dzieckiem w wieku przed-
szkolnym i w wieku szkolnym (i to — niekoniecznie z dzieckiem zdolnym), ktdry nie jest dostrze-
gany ani przez teoretykéw pedagogiki, ani przez pedagogdw-praktykdéw pracujacych z dzie¢mi
w przedszkolu i szkole podstawowej. Ot0z, dzieci (w wieku od 4 do 12 lat) majg — w odroznieniu
od mtodziezy i od dorostych — szczegdlne ,,wiasciwosci” (takie jak: petna zdolnos¢ do akwizycji
lingwistycznej, brak interferencji jezyka ojczystego, idealny lub bardzo dobry stuch) utatwiajace
im mozliwos¢ opanowania kazdego jezyka obcego'?. Wydaje sie wiec, ze —w kontekscie ich ,,wia-

124 ], Laznibatova, Nadané diera — jeho vyvin, vzdelavanie a podporovanie, IRIS, Bratislava 2001, [wyd. 2: tamze, 2003],
P. Szachniuk-Albowicz, Dziecko zdolne w szkole — prawda czy mit?, ,,Dyrektor Szkoty” 2007, nr 6, s. 20-21.

125 A. Tokarz, Uczer zdolny w szkole, ,,Nowa Szkota” 2004, nr 2, s. 4; oraz: J. Laznibatova, Uczer zdolny na Sfowacji —
koncepcja opieki na podstawie projektu alternatywnej opieki nad uzdolnionymi dzie¢mi, [w:] W. Limont, J. Cieslikowska
(red. nauk.), Wybrane zagadnienia edukacji uczniéw zdolnych, t. 2.: Uczer — Nauczyciel — Edukacja, Oficyna Wydawnicza
IMPULS, Krakéw 2005, s. 110-111.

126 A, Tokarz, Uczersi zdolny...., s. 4.
121 Tamze, s. 8.
128 Tamze.

129 N. Morciniec, Nauka jezyka obcego a wiek ucznia, [2007], s. 5 — tekst mozna znalez¢ na stronie internetowej pod adresem:
http://www.morciniec.eu/pl.php?id=4&view=5 [data dostepu: 4 marca 2009].



Bozena Muchacka
1.5. Ksztatcenie i doksztatcanie nauczycieli edukadji przedszkolnej i szkolnej w zakresie pracy z dzieckiem zdolnym... 95

sciwosci” — efektywng nauke jezykdw obcych nalezy inicjowa¢ obowigzkowo juz w przedszkolu,
a z pewnoscig — od | klasy szkoty podstawowej. Idealng sytuacja edukacyjna bytaby z pewnoscia
praca dziecka pod opieka dwdch nauczycielek przedszkola, z ktorych jedna prowadzitaby zajecia
oraz zabawy w jezyku obcym w pierwszej ,,potowie” dnia przedszkolnego, zas druga — w jezyku
polskim w drugiej ,,potowie” dnia przedszkolnego. Podobnie wartosciowa sytuacja edukacyjna
bytaby praca uczniow z klas 1-3 pod kierunkiem dwaoch nauczycieli, z ktorych jeden prowadzitby
edukacje (polonistyczna i nie tylko polonistyczna) w jezyku polskim, z kolei drugi mogtby prowa-
dzi¢ na przyktad edukacje matematyczna lub edukacje artystyczng w jezyku obcym.

Powrd¢émy do zagadnienia, jakim jest ,,uczen zdolny”. Pojecie to w aspekcie teorii pedago-
giki zostato wyjasnione (zdefiniowane i zinterpretowane) w hasle encyklopedycznym autorstwa
Beaty Dyrdy*®. W potocznym jezyku stowackim ,,uczen zdolny” to ten, ,,ktorého vykon je vyso-
ko nadpriemerny v kaZzdej potencialnej cennej oblasti”*®, z kolei w potocznym jezyku polskim
»uczen zdolny” to uczen ,,0dznaczajacy si¢ naturalnymi predyspozycjami do tatwego nabywania
wiadomosci, opanowywania réznych umiejetnosci, uczenia si¢”**. Jak wigc widzimy z cytowa-
nych okreslen, potoczne rozumienie pojecia ,,uczen zdolny” na Stowacji i w Polsce jest nieco
odmienne. Niemniej, Stowacy oraz Polacy sa swiadomi, ze dzieci zdolne/uzdolnione (uczniowie
zdolni) odrozniaja si¢ dos¢ wyraznie od réwiesnikdw — to jest od dzieci (uczniow) w tym samym
wieku — szczegolng ,,0s0bowoscig”, czy moze scislej: szczegblnymi ,wlasciwosciami” intelektu-
alnymi.

W 1980 roku w Polsce Tadeusz Lewowicki zwrdcit uwage teoretykdéw pedagogiki oraz pe-
dagogow-praktykow (nauczycieli) na uczniéw zdolnych i ucznidéw otwartych ,,do tworczosci”**.
Niemniej, zainteresowanie problemami uczniéw zdolnych okazato si¢ by¢ krotkotrwate i nie stato
si¢ przedmiotem szerszej dyskusji w srodowisku pedagogicznym. Do problematyki ,,ucznia zdol-
nego” zaczeto dos¢ niesmiato powraca¢ dopiero w ostatnich latach.

Inny, wyraznie pozytywny stosunek do problematyki dzieci zdolnych, wykazali nasi potu-
dniowi sasiedzi. Ot6z w 1993 r. w Bratystawie Jolana Laznibatova zatozyta Szkote dla Dzieci Szc-
zegdlnie Uzdolnionych. W ostatniej dekadzie XX wieku oraz w pierwszej dekadzie XXI wieku
na Stowacji zostata utworzona sie¢ Szko6t dla Ucznidw Zdolnych, ktore przyjety zatozenia ideowe
I organizacyjne ,,szkoty z Bratystawy”3*. Warto wspomnie¢, ze celem edukacji dzieci w stowac-
kich Szkotach dla Dzieci Szczegdlnie Uzdolnionych jest:

1) stworzenie odpowiednich warunkéw do rozwoju potencjatu dzieci zdolnych (szczegdlnie
uzdolnionych) intelektualnie w warunkach szkoty jako instytucji edukacyjnej,

2) stymulowanie wyzszego poziomu myslenia dzieci zdolnych (szczeg6lnie uzdolnionych) inte-
lektualnie i bardziej efektywnej ich kreatywnosci,

3) wszechstronne wsparcie sfery emocjonalnej i ,,spotecznej osobowosci” dzieci zdolnych

(szczegolnie uzdolnionych) intelektualnie,

4) zaoferowanie dzieciom atrakcyjnej ,,czasoprzestrzeni” dla optymalnego rozwoju wszech-
stronnych i specyficznych zdolnosci oraz zainteresowan dzieci, a takze specyficznego rozwo-
ju ich osobowosci,

1

@

° B. Dyrda, Uczers zdolny, [w:] T. Pilch (red. nauk.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 6, Wydawnictwo Akademickie
ZAK, Warszawa 2007, s. 888—891.

1 Zob.: tekst na stronie internetowej http://referaty.atlas.sk/odborne-humanitne/pedagogika/20707/nadane-deti [data dostepu:
12 czerwca 2012].

2 Zob.: Zdolny, [w:] M. Szymczak (red. nauk.), Sfownik jezyka polskiego, t. 3, PWN, Warszawa 1981, s. 993.
 T. Lewowicki, KsztaZcenie uczniéw zdolnych, WSiP, Warszawa 1980.
4 A. Tokarz, Uczer zdolny...., s. 8. Wszystkie te szkoty sa pod patronatem Univerzity Komenského v Bratislave.
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5) formowanie partnerskich, przyjacielskich relacji interpersonalnych — zaréwno pomiedzy
dzieckiem i nauczycielami, jak takze pomigdzy dzieckiem i jego rowiesnikami®®.

Model edukacji dzieci zdolnych (szczeg6lnie uzdolnionych) i program nauczania w ,,szko-
le z Bratystawy” byly kilkakrotnie doskonalone i mozna by powiedzie¢, ze osiggnety ,,apogeum
edukacyjne”. Niemniej, edukacja dzieci zdolnych w stowackich Szkotach dla Dzieci Szczeg6lnie
Uzdolnionych (jak pisze Jolana Laznibatovd) nie zawsze przebiegata ,,ptynnie”**.

Inny model edukacji dzieci zdolnych jest wypracowywany w Polsce. Model ten jest, a za-
pewne byt we wstepnej fazie, inspirowany ideg niemieckiego Uniwersytetu Dzieci, ktdra zostata
wprowadzona po raz pierwszy w 2002 roku w Tybindze™’. W czasie dekady 2003-2012 w Euro-
pie powstato ponad 100 Uniwersytetow Dzieci (Uniwersytetow Dziecigcych), w tym ponad 70 na
terytorium Niemiec'®,

Od kilku lat w Polsce funkcjonuje Uniwersytet Dzieci — edukacyjny program dla dzieci re-
alizowany wspolnie przez cztery uniwersytety (Uniwersytet Jagiellonski, Uniwersytet Warszaw-
ski, Uniwersytet Wroctawski oraz Uniwersytet Warminsko-Mazurski w Olsztynie)*. Uniwersytet
Dzieci powstat w 2007 r. jako atrakcyjna forma fascynujacych spotkan dzieci (w wieku od 6 do
13 lat) z polskimi naukowcami (z wymienionych czterech uczelni). Obecnie Uniwersytet Dzieci
dziata w czterech osrodkach (Krakdéw, Warszawa, Wroctaw oraz Olsztyn), a w pazdzierniku 2012
r. jest planowane otwarcie osrodka piagtego (w Bielsku-Biatej). Wszystkie zajecia ,,uniwersytec-
kie” dla dzieci sa prowadzone w soboty, w godzinach porannych i przedpotudniowych. Dzieci
moga ,,studiowac” na jednym z czterech kierunkow studidw, ktorymi sa:

a) ,,Odkrywanie” (dla dzieci 6- i 7-letnich), obejmujace zajecia artystyczne, a takze i zajecia

z zakresu przyrodoznawstwa,

b) ,Inspiracje” (dla dzieci 8- i 9-letnich), obejmujace zajecia z zakresu humanistyki i nauk spo-
tecznych, a prezentujace cztowieka jako tworce cywilizacji i jako istote spoteczng,

c) ., Tematy” (dladzieci 10- i 11-letnich), zajecia w formie 12 wyktaddw oraz 8 warsztatow — za-
rowno z zakresu humanistyki, jak i z zakresu przyrodoznawstwa,

d) ,Mistrz i Uczen” (dla dzieci 12- i 13-letnich), zajecia w formie ,,seminariow”.

Warto takze odnotowaé dzialalnos¢ Sadeckiej Akademii Dzieciecej pod patronatem Wyz-
szej Szkoty Biznesu — National-Louis University w Nowym Saczu. Sadecka Akademia Dziecig-
ca (zatozona w 2009 r.) jest projektem edukacyjnym realizowanym przez Fundacje ,,Mtodziez —
Edukacja — Przysztos¢”. ,,Akademia” ma wiasny program ,,studiow”, w ktorym sg (atrakcyjne dla
dzieci) wyktady i warsztaty, takze z zakresu biznesu®.

Przy okazji, nalezy stwierdzi¢, ze Uniwersytet Dzieci jako program edukacyjny nie jest ad-
resowany wyltacznie do dzieci zdolnych (uzdolnionych). Co wigcej, wysokos¢ optaty za ,,studia”
dzieci w Krakowie, Warszawie oraz we Wroctawiu wskazuje na elitarnos¢ ,,uniwersytetu”, ktore-
go bramy — moim zdaniem — sg nadal zamknigte dla dzieci rzeczywiscie zdolnych (uzdolnionych)
z rodzin ubogich, ale takze i dla dzieci zdolnych, ktére mieszkajg daleko od uniwersyteckich
osrodkow.

15 Zob. J. Laznibatova, Uczers zdolny na Sfowaciji..., s. 111-112.

1% Tamze, s. 119.

187 Informacja na stronie internetowej pod adresem: http://www.sad.wsb-nlu.edu.pl [data dostepu: 13 wrzesnia 2012].
1% Tamze.

1% Science Education in Europe: National Policies, Practices and Research, Education Audiovisual and Culture Executive
Agency [EACEA Eurydice], Brussels 2011, s. 34.

10 http://www.sad.wsb-nlu.edu.pl [data dostgpu: 13 wrzesnia 2012].



Bozena Muchacka
1.5. Ksztatcenie i doksztatcanie nauczycieli edukadji przedszkolnej i szkolnej w zakresie pracy z dzieckiem zdolnym... 97

W roku 2010 Ministerstwo Edukacji Narodowej Rzeczypospolitej Polskiej ogtosito rok
szkolny 2010/2011 - ,,Rokiem Odkrywania Talentow”*#*, Wydaje sie, ze ministerialna inicjaty-
wa z jednej strony pozwolita dostrzec dzieci zdolne (dzieci-talenty) w naszym Kkraju, zas z drugiej
strony stata si¢ inspiracja dla narodzin nowego ,,fenomenu edukacyjnego”, to jest zaktadania Aka-
demickich Szkét Podstawowych. Pierwsze cztery Akademickie Szkoty Podstawowe (Akademic-
ka Szkota Podstawowa im. Krdla Bolestawa Chrobrego w Nowym Saczu'#?, Akademicka Szkota
Podstawowa w Kielcach'*, Akademicka Szkota Podstawowa w Zamosciu oraz Szkota Podstawo-
wa przy Zespole Szkdét Akademickich Elblgskiej Uczelni Humanistyczno-Ekonomicznej w El-
blagu'*) zaczety swoja dziatalnos¢ edukacyjna od 1 wrzesnia 2012 roku. Przy okazji, nalezatoby
zauwazyc¢, ze tylko dyrekcja Akademickiej Szkoty Podstawowej w Zamosciu podkreslita fakt, ze
szkota ta zostata ,,stworzona z mysla o dzieciach uzdolnionych”.

Akademickie Szkoty Podstawowe pozostajg pod patronatem jednej lokalnej (miejscowej)
uczelni: nowosgdecka Akademicka Szkota Podstawowa pod opieka Wyzszej Szkoty Biznesu — Na-
tional-Louis University, zamojska Akademicka Szkota Podstawowa pod opieka PWSZ w Zamo-
sciu, elblaska Szkota Podstawowa przy Zespole Szkot Akademickich pod patronatem Elblgskiej
Uczelni Humanistyczno-Ekonomicznej. Z kolei patronat nad Akademicka Szkotg Podstawowg
w Kielcach bgda sprawowac dwie uczelnie — Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach oraz
Wyzsza Szkota Administracji Publicznej w Kielcach. W tym miejscu warto poswieci¢ nieco uwagi
programowi nauczania w Akademickich Szkotach Podstawowych.

Dyrekcja nowej Akademickiej Szkoty Podstawowej im. Kréla Bolestawa Chrobrego w No-
wym Sgczu informuje, ze program nauczania w tej szkole w odréznieniu od programu wigkszosci
szkot panstwowych i programu wigkszosci szkot prywatnych, jest wyraznie wzbogacony. Zostata
zwiekszona liczba godzin nauczania przedmiotow artystycznych, jezyka angielskiego (obowiaz-
kowego od | klasy) oraz wychowania fizycznego. Poza tym zostat wprowadzony — jako przedmiot
dodatkowy — drugi jezyk obcy (jezyk niemiecki lub jezyk francuski)'*. Przy okazji warto by takze
doda¢, ze edukacja muzyczna i edukacja plastyczna w Akademickiej Szkole Podstawowej w No-
wym Saczu zostaty powierzone najlepszym nauczycielom w regionie.

Niestety, oferta nauki we wszystkich czterech wymienionych Akademickich Szkotach Pod-
stawowych zostata moim zdaniem zaadresowana nie tyle do dzieci wybitnie zdolnych, ile przede
wszystkim — do dzieci z bogatych rodzin, gdzie ,,byt egzystencjalny” nie jest i nie b¢dzie zagrozo-
ny bezrobociem ani pogtebiajagcym si¢ kryzysem ekonomicznym. Ot6z, kwota obowigzkowych
oplat (optata wpisowa oraz roczna opfata za nauke w szkole) wynosi rocznie niemal 5 000 zto-
tych (i w kieleckiej, i w nowosadeckiej Akademickiej Szkole Podstawowej). Na pytanie czy efek-
ty edukacji w tychze ,,akademiach dla dzieci” beda proporcjonalne do kosztow edukacji, bedzie
mozna udzieli¢ odpowiedzi dopiero za kilkanascie lat.

Wreszcie nalezy wspomnie¢ i o tym, ze od marca 2009 roku Matopolskie Centrum Doskona-
lenia Nauczycieli, wspdtpracujac z nowosadecka Wyzszg Szkotg Biznesu — NLU oraz National-
-Louis University w Chicago, realizuje projekt DIAMENT (,,D-ostrzec i A-ktywizowa¢ M-ozli-
wosci, En-ergie, T-alenty”), ktdrego istotnym celem jest opracowanie systemu edukacji uczniéw
zdolnych w wojewodztwie matopolskim. Projekt ten realizowany jest w ramach Projektu Opera-
cyjnego KAPITAL LUDZKI.

%1 Science Education in Europe..., s. 55.

142 http://www.sad.wsb-nlu.edu.pl [data dostepu: 13 wrzesnia 2012].

143 http://lakademickasp.pl [data dostepu: 13 wrzesnia 2012].

144 http://www.zsa.elblag.pl/s6-szkola-podstawowa-informacje-ogolne [data dostepu: 13 wrzesnia 2012].
1 http://www.sad.wsb-nlu.edu.pl [data dostgpu: 13 wrzesnia 2012].
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Z pewnoscig warto rowniez zwrdci¢ uwage na kilka pozaszkolnych instytucji, ktére od kilku
(a nawet kilkunastu) lat dziataja w Polsce oraz realizuja rozmaite wartosciowe przedsiewziecia na
rzecz dzieci zdolnych (uzdolnionych) w réznych regionach naszego kraju.

Wsrod tych instytucji szczegdlnie wyrdznia sie Palac Miodziezy im. Profesora Aleksandra
Kaminskiego w Katowicach#, dziatajacy na mocy ,,Statutu Patacu Mtodziezy... z dnia 28 kwiet-
nia 2006 roku”. Tekst 8 2 [ust. 1, pkt. 1] informuje:

Patac Mtodziezy w Katowicach (...) realizuje program nauczania i wychowania dla wycho-
wankow szczegdblnie uzdolnionych, wykorzystujac nowoczesne metody pracy oraz autorskie pro-
gramy nauczania.

Inne znane tego typu instytucje to: Patac Mtodziezy w Tarnowie — interdyscyplinarne centrum
edukacyjno-kulturalne dla dzieci i mtodziezy oraz Warszawskie Centrum Wspierania Rozwoju
Uzdolnien przy Liceum Ogdlnoksztatcacym im. Stanistawa Ignacego Witkiewicza — instytucja,
ktdra oferuje wielokierunkowa pomoc uzdolnionym uczniom. Mozna by réwniez do tej wyjat-
kowo skromnej listy dopisa¢ i inne lokalne instytucje (biblioteki, muzea, a takze domy kultury),
ale ich statutowa i pozastatutowa dziatalnos¢ adresowana do dzieci (oraz do mtodziezy) obejmu-
je ,,cato$¢” populacji dziecigcej i nie jest ukierunkowana ani wytacznie, ani przede wszystkim na
dzieci zdolne (uzdolnione).

Sposoby ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli w zakresie pracy

z dzieckiem zdolnym

Realizacja zadan edukacyjnych dotyczacych pracy z dzie¢mi zdolnymi (szczegdlnie uzdolniony-
mi) wymaga odpowiednio przygotowanej kadry pedagogow — praktykow, ktorych tak wyksztatce-
nie, jak i kompetencje zawodowe powinny zagwarantowa¢ wiasciwe efekty ich pracy zawodowej:
wyksztatcenie ,elity intelektualnej XXI wieku”. W tym zas kontekscie rodzi si¢ istotne pytanie
0 sposoby ksztatcenia i doksztatcania nauczycieli edukacji przedszkolnej i szkolnej w zakresie
pracy z dzieckiem zdolnym.

Preferencja w ksztatceniu nauczycieli pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej uczelni
w Polsce jest ksztattowanie postaw tworczych poprzez m.in. stosowanie ¢wiczen i technik pobu-
dzajacych studentow do refleksji nad wiasna tozsamoscia, do stosowania wiasnego wartosciowa-
nia norm i warunkéw etycznych. Ksztatcenie ma charakter pragmatyczny i skfania studentéw do
ciagtej weryfikacji wiedzy pedagogicznej i ewentualnych zmian w stosowanych przez nich strate-
giach myslenia i dziatania. W ksztatceniu tym zmierza si¢ do uksztattowania cztowieka kreatyw-
nego, zdolnego do tworzenia nowych rozwigzan pedagogicznych i autokracji, co w konsekwencji
ma doprowadzi¢ do uksztattowania podobnych cech ucznia.

Na Stowacji szkolenie wspierania rozwoju ucznioéw zdolnych jest obowigzkowe dla wszyst-
kich nauczycieli, ktorzy zamierzaja pracowac z dzie¢mi zdolnymi*#’. Z kolei zas polska wyktad-
nia prawna nie wymaga od nauczycieli uczacych dzieci zdolne zadnych szczeg6lnych kwalifikacji
zawodowych. Takze polskie uniwersytety i polskie akademie nie ksztatca (i nie przygotowuja)
nauczycieli w tym zakresie.

Od roku szkolnego 2006/2007 w SCHOLA LUDUS - Centrum pre podporu vychovy k vede
w Bratystawie sg realizowane kurzy tvorivého myslenia a tvorivej komunikacie pre ucite/ov zak-
ladnych a strednych $kél, ktorych zasadniczym celem jest rozwoj tworczego myslenia u nauczy-
cieli-kursantow jako efektywnego wzorca myslenia dla ucznidéw. Kursy te sa rownoczesnie forma

146 Science Education in Europe..., s. 36.
147 Tamze, s. 38.

148 Zob. J. Cieslikowska, Nauczyciel ucznia zdolnego w teorii i badaniach, [w:] W. Limont, J. Cieslikowska (red. nauk.),
Wybrane zagadnienia edukacji uczniow zdolnych, t. 2., Krakéw 2005, s. 195.
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prezentacji bogatego wachlarza technik intensyfikujacych procesy twérczego myslenial®. Warto
poinformowac, ze kurs trwa 288 godzin i jest interpretowany jako szczeg6lnego rodzaju studia po-
dyplomowe. Stowacka sekcja European Council for High Ability (ECHA) organizuje szkolenia do-
tyczace pracy z dzie¢mi zdolnymi. Nadto zas problematyka zdolnosci i uzdolnien dzieci stanowi
samodzielny i obowiazkowy przedmiot akademicki na kilku stowackich uczelniach.

Inaczej 1, niestety, znacznie gorzej jest w Polsce. Okazjonalne, nie zawsze efektywne i nie
zawsze profesjonalne szkolenia dotyczace szeroko rozumianego problematu dziecka szkolnego
w przedszkolu i/lub w szkole — sg organizowane w naszym kraju przede wszystkim przez lokalne
Osrodki Doskonalenia Nauczycieli***. Niemniej nalezy podkresli¢ fakt, ze Mazowieckie Samorza-
dowe Centrum Doskonalenia Nauczycieli od roku szkolnego 2005/2006 prowadzito edukacyjny
projekt ,,.Szkota Wspomagajaca Uzdolnienia” — pod patronatem Katedry Badan Edukacyjnych i Dy-
daktyki na Uniwersytecie L.odzkim. Ten projekt — adresowany do nauczycieli z wojewddztwa ma-
zowieckiego — trwat 68 godzin (dla nauczycieli przedszkoli) i 80 godzin (dla nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej), byt dobrze opracowany i profesjonalnie realizowany.

W roku szkolnym 2009/2010 w ramach wspomnianego projektu DIAMENT podjeto realiza-
cje szkolenia nauczycieli z kl. 1-3 szkoty podstawowej w zakresie rozwoju twdrczego myslenia,
a takze szkolenia przygotowujacego do pracy z uczniami zdolnymi (zaréwno w toku szkolnego
procesu dydaktycznego, jak i w pozaszkolnych instytucjach edukacyjnych i kulturalnych).

Ten powyzszy i bardzo skromny przeglad sposobow ksztatcenia oraz doksztatcania nauczy-
cieli edukacji przedszkolnej i szkolnej w zakresie pracy z dzieckiem zdolnym w dwdch sasiednich
panstwach: na Stowacji i w Polsce pozwala jednak wyprowadzi¢ kilka istotnych wnioskow na
blizszg, a takze i na nieco dalsza przysztos¢, dotyczacych problematyki dzieci zdolnych (uzdol-
nionych) i ich nauczycieli w przedszkolach i szkotach podstawowych.

Po pierwsze, nalezatoby — w kontekscie raportu Specific Educational Measures to Promote
all Forms of Giftedness at School in Europe®! — jednoznacznie stwierdzi¢ fakt, ze problematy-
ka wspierania rozwoju uczniéw zdolnych we wspotczesnej europejskiej szkole jest nadal pro-
blemem drugo-, a nawet i trzeciorzednym. Szczegolnie widoczne jest to w swietle najnowszych
polskich i stowackich opracowan naukowych na temat szkoty (oraz nauczyciela) terazniejszosci
I przysztosci*®?. Elzbieta Marek wykazata nam w prezentacji wynikow ze swoich badan wta-
snych (z roku 2008), ze nie wigcej niz 6,0% ogo6tu nauczycieli klas poczatkowych (pracujacych
w szkotach miejskich w wojewodztwie t6dzkim) posiadato (zdobyto) wiedze na temat ucznia
zdolnego — w wyniku uczestnictwa w szkoleniach, ktore zostaty zorganizowane przez 16dzki
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli*. Mozna ostroznie przyja¢, ze ten ,,nie wiecej niz 6,0%

149 Zob. V. Biznarova, K. Teplanovd, Kurz tvorivého myslenia a tvorivej komunikacie pre ucitel/ov zakladnych [a strednych]
$kol, [w:] Rozvoj schopnosti ziakov v prirodovednom vzdelavani, Univerzita Konstantina Filozofa, Nitra 2007, s. nieliczb.

150 \Wr.szk.2011/2012 oraz 2012/2013byty organizowane m.in. 5-godzinne warsztaty ,,Dziecko zdolne w przedszkolu” (wRegionalnym
Osrodku Metodyczno-Edukacyjnym ,,Metis” w Katowicach) oraz 8-godzinne warsztaty ,,Dziecko zdolne, utalentowane, tworcze
w edukacji elementarnej” (w poznanskim Osrodku Doskonalenia Nauczycieli). Nadto 12-godzinne bezptatne szkolenie ,,Dziecko
zdolne w mojej klasie” to oferta Warminsko-Mazurskiego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Olsztynie.

151 Polska wersja tego raportu zostata wydana pod tytutem: Wspieranie rozwoju uczniéw zdolnych: Specjalne rozwigzania
stosowane w szkofach w Europie, ttum. E. Kolanowska, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2008.

152 przyktadowo, w wartosciowej publikacji stowackiej: A. Wiegerova (red.), Premeny Skoly a ucite/skej profesie [Changes
in Schools & Teachers Profession], Ob¢ianske zdruZenie Vychova — Veda — Vzdelavanie — Vyskum, Bratislava 2008 ani
jeden [z 31 tekstoéw] nie podejmuje (nie podjat) problematyki edukacji dziecka zdolnego. Podobnie, w publikacji polskiej:
Nauczyciel w systemie edukacyjnym: Terazniejszos¢ i przysztosé, red. |. Adamek, E. Zmijewska,Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw 2009 tylko jeden [na 21 tekstow] prezentuje problematyke edukacji dziecka
zdolnego. Przyktady mozna by pomnozyc.

158 E. Marek, Doskonalenie zawodowe nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej, [w:] Nauczyciel w systemie edukacyjnym:
Terazniejszosé i przysziosé, red. |. Adamek, E. Zmijewska, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw
2009, s. 107-108, tabela 3: Tematyka szkolenia a awans zawodowy.
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0g6tu nauczycieli klas poczatkowych” jest, niestety, rowniez i dzi$ wskaznikiem wiedzy ogétu
polskich nauczycieli pracujacych w szkotach naszego kraju na temat dziecka (ucznia) zdolnego
i metod pracy z tym wiasnie — zdolnym (uzdolnionym) dzieckiem. Joanna Jachimowicz udowod-
nita ,,istnienie znacznych zaniedban w dziedzinie budowania pozytywnych (...) relacji spotecz-
nych miedzy uczniem zdolnym a mniej zdolnymi dzie¢mi”, a interpretacja danych liczbowych
[z wynikow jej badan] wskazuje, ze tylko nieliczni nauczyciele stosuja efektywne sposoby pracy
z uczniem zdolnym?,

Po drugie, nalezatoby podja¢ réznorodne efektywne przedsiewzigcia dla pozyskania nauczy-
cieli przedszkoli i klas poczatkowych w szkotach podstawowych do pracy z dzieckiem zdolnym
zardwno poprzez intensyfikacje ilosciowa szkolen zawodowych na temat ,,ucznia zdolnego” — or-
ganizowanych przez lokalne osrodki doskonalenia nauczycieli, jak i przede wszystkim poprzez
organizacj¢ jedno- lub dwusemestralnych studiéw podyplomowych — na wyzszych uczelniach —
dotyczacych praktycznych umiejetnosci diagnozowania potencjalnych oraz rzeczywistych zdol-
nosci intelektualnych dzieci we wczesnym dziecinstwie, a takze i metod nauczania oraz form pra-
cy nauczyciela — odnosnie dzieci zdolnych. Ponadto warto by rozwazy¢ wprowadzenie nowych
obowiazkowych przedmiotow studiéw z zakresu pedagogiki przedszkolnej i szkolnej, takich jak
na przyktad: diagnozowanie zdolnosci oraz uzdolnien dzieci, metodyka nauczania dziecka zdol-
nego, pedagogika tworczosci. Warto, by¢ moze, podjaé¢ projekt migdzyuczelniany, ktérego celem
bytoby opracowanie modelu (a moze nawet i kilku modeli) stymulowania rozwoju uzdolnien dzie-
ci w przedszkolach™®, Przy okazji wspomng, ze w ostatniej dekadzie XX wieku Witold Dobroto-
wicz podjat trud organizacji magisterskich studiow pedagogicznych z zakresu psychopedagogiki
kreatywnosci na warszawskiej Akademii Pedagogiki Specjalnej™¢, a w pierwszej dekadzie tego
wieku zostato zorganizowane Podyplomowe Studium Pedagogiki Zdolnosci i Tworczosci na Uni-
wersytecie im. Mikotaja Kopernika w Toruniu®’. Wreszcie chcg dodac, ze Teresa Giza opracowata
podrecznik Pedagogika twdrczosci w pracy nauczycielskiej™s.

Nalezatoby réwniez opracowa¢ programy nauczania dzieci zdolnych oraz podreczniki do na-
uki dla dzieci zdolnych. Z pewnoscig nie bedzie to zadanie tatwe do realizacji, warto jednakze
podjac trud w tym wiasnie kierunku.

Innym wreszcie istotnym problemem jest — moim zdaniem — koniecznos¢ podjecia systema-
tycznych badan naukowych nad dzieckiem zdolnym (dzie¢mi zdolnymi) w osrodkach akademic-
kich, zaréwno przez pedagogow, jak i takze przez psychologdw i socjologdw.

Po trzecie, nalezatoby podja¢ starania, aby dzieci zdolne (dzieci utalentowane), jako popula-
cja dzieci majacych specjalne potrzeby edukacyjne, zostaty (na wzor dzieci stowackich) wyrdz-
nione w polskiej wyktadni prawnej, co z pewnoscia utatwitoby teoretykom pedagogiki, a przede
wszystkim pedagogom-praktykom (nauczycielom) podejmowac bardziej skuteczne dziatania edu-
kacyjne na rzecz tych wiasnie dzieci.

Nauczyciele, majac swiadomos¢, ze dziecko, ktore wyr6zniajg miedzy innymi takie cechy
osobowosci, jak: bogata wyobraznia, oryginalnos¢ myslenia, samodzielnos¢ w zakresie rozwia-

154 J. Jachimowicz, Komunikowanie si¢ nauczyciela z uczniem zdolnym a role przydzielone zdolnym dzieciom przez réwiesnikow
w klasie szkolnej, [w:] Nauczyciel w systemie edukacyjnym, red. I. Adamek, E. Zmijewska, s. 104. Zob. takze: Tamze, s. 99,
tabela 2: Sposoby pracy z uczniem zdolnym (...).

1% Zob. J. Uszynska-Jarmoc, Problemy diagnozowania zdolInosci i uzdolnier kreatywnych dzieci we wczesnym dziecirstwie, ,,Eduka-
cja” 2000, nr 4, s. 83-92; a takze: Tejze, Sposoby identyfikacji rozwojowego potencjatu intelektualnego a modele stymulowania
rozwoju uzdolnien dzieci we wczesnym dziecinstwie, [w:] W. Limont, J. Cieslikowska (red. nauk.), Wybrane zagadnienia edu-
kacji uczniow zdolnych. T. 1. Zdolnosci i stymulowanie ich rozwoju, Oficyna Wydawnicza IMPULS, Krakéw 2005, s. 117-139.

1% K.J. Szmidt, Pedagogika tworczosci, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2007, s. 32.
17 D. Szczepanska, Praca z uczniem zdolnym, ,,Nowe w Szkole” 2004, nr 6, s. 8.
1% T. Giza, Pedagogika twdrczosci w pracy nauczycielskiej, Wydawnictwo WSP, Kielce 1998.



Bozena Muchacka
1.5. Ksztatcenie i doksztatcanie nauczycieli edukadji przedszkolnej i szkolnej w zakresie pracy z dzieckiem zdolnym... 101

zywania problemow, wielokierunkowa inteligencja i zdolnosci tworcze jest dzieckiem zdolnym
(uzdolnionym), winni zapewni¢ kazdemu swojemu uczniowi o takich cechach mozliwos¢ rozwoju
jego talentow. Musimy bowiem pamietac takze i o tym, ze wyktadnia prawna, nowoczesna teoria
pedagogiczna, najlepsze podreczniki szkolne i internet nigdy nie stworza takich warunkow dla
rozwoju osobowosci dziecka zdolnego, jakie stworzy madry nauczyciel ,,z sercem” — czyli kocha-
jacy dzieci i zaangazowany W SWoja prace.

Totez, parafrazujac znane stowa Wina i Charlesa Arndw, zakoncze swoje refleksje stowami: Ma-
dry nauczyciel ,,z sercem” (...) ,,nie ponosi porazki”>°, zapraszajac rownoczesnie wszystkich nauczy-
cieli dzieci zdolnych do podjecia odpowiedzialnego wysitku dla ich dobra i dla dobra naszej Ojczyzny.
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2.1. Metody diagnozy pedagogicznej dzieci uzdolnionych
plastycznie w Stowenii

Anna Dettloff

2.1. Methods of pedagogical diagnosis of artistically gifted children in Slovenia
— Anna Dettloff

Abstract

The article discusses methods of diagnosis of artistically gifted children in Slovenia. Peda-
gogues in Slovenia elaborated a single model of diagnosis and care of artistically gifted pu-
pils, which is implemented in all local primary schools. The principal identification tool is the
OLNADO7 test (developed in the United States). The goal is to recognise a pupil’s talent as
soon as possible, and to adjust the programme of education to his or her individual needs. The
achievements of the Slovenian system can be used to develop a Polish model of diagnosis of
an artistically gifted child.

Niniejszy artykut dotyczy metod diagnozy pedagogicznej dzieci uzdolnionych plastycznie
w Stowenii. Powstal w ramach mig¢dzynarodowego projektu Nauka — Sztuka — Edukacja, opra-
cowanie i upowszechnianie Innowacyjnego Modelu diagnozy, metod, form pracy i opieki nad
uczniem zdolnym plastycznie. Rozwazania zawarte w tym tekscie oparte sa na doswiadczeniach
i obserwacjach zebranych podczas wyjazdu studyjnego grupy naukowcédw i studentow z Krakow-
skiej Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego do Stowenii w czerwcu 2012 roku. W Sto-
wenii, dzigki owocnej wspotpracy z pracownikami Wydziatu Pedagogicznego koperskiego Uni-
verza na Primorskem, mielismy okazje pozna¢ stowenska teori¢ i praktyke w edukacji i pracy
z dzie¢mi uzdolnionymi plastycznie. Bralismy udziat zardbwno w rozmowach z naukowcami zaj-
mujacymi si¢ opracowywaniem metod pracy z dzie¢mi uzdolnionymi plastycznie, jak i hospito-
wali$my zajecia prowadzone w szkotach podstawowych, przedszkolu oraz domu kultury. Zwiasz-
cza te bezposrednie obserwacje i doswiadczenia byty dla nas cenne — pozwolity na konfrontacje
stowenskiej teorii I praktyki oraz osobiste spotkania z pedagogami i nauczycielami, a takze prze-
prowadzenie z nimi rozmow. Nadmieni¢ nalezy, iz zgodnie z zatozeniami projektu nasze bada-
nia, a co za tym idzie tekst niniejszego artykutu, maja charakter orientacyjny i sa bardziej opisem
nabytych doswiadczen niz sensu stricte wyktadem na temat prowadzonych badan naukowych.
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Zebrane doswiadczenia maja by¢ swego rodzaju preludium do sformutowania powaznych nauko-
wych wnioskow.

Ponizszy tekst chciatabym zasadniczo rozwingé¢ w dwoch gtéwnych aspektach — doswiadczen
I obserwacji wyniesionych ze Stowenii oraz odniesienia ich do sytuacji w Polsce. Oczywiscie zaj-
me si¢ tutaj gtdwnie problematyka dzieci najmtodszych klas szkoty podstawowej, gdyz tej grupy
wiekowej dotycza nasze badania.

W czasie pobytu w Stowenii mielismy okazje przeprowadzi¢ bardzo owocna rozmowe z pa-
nia pedagog Nadja Senti¢ Sorgo pracujaca w Szkole Podstawowej Antona Ukmarja w Koprze.
Doswiadczenie i praktyka pedagoga, o ktorej ustyszelismy, w zasadzie potwierdzita zatozenia teo-
retyczne stowenskiego systemu edukacji wzglgdem dzieci uzdolnionych plastycznie. W Stowenii
zostal wypracowany jeden obowigzujacy model diagnozy i opieki nad dzieckiem uzdolnionym
plastycznie i ma on zastosowanie we wszystkich tamtejszych szkotach podstawowych. Wspo-
mnie¢ tutaj trzeba, iz w Stowenii — panstwie doskonale zorganizowanym pod wzgledem socjal-
nym, szkoty prywatne, pracujace wedtug innych modeli, stanowig zdecydowang mniejszo$¢'®.
Jest to fakt bardzo istotny i godny podkreslenia, ze praca z dzieckiem zdolnym plastycznie w Sto-
wenii nie ma charakteru elitarnego, ograniczonego do wybranych placéwek edukacyjnych, lecz
jest systemem powszechnie obowigzujagcym w szkotach panstwowych, do ktérych uczeszcza zde-
cydowana wigkszos¢ dzieci.

W Stowenii identyfikacja i wsparcie talentu najmtodszych dzieci w ramach edukacji publicz-
nej jest szeroko rozpowszechniong praktyka. Pierwsze kroki w realizacji tych zatozen zaczeto sta-
wia¢ juz w roku 1996, kiedy rozpoczeto pierwsze eksperymenty w celu utworzenia nowego mo-
delu diagnozy i metod pracy z uczniami uzdolnionymi, w tym réwniez uzdolnionymi plastycznie.
Narodowa Rada ustalita w 1996 roku, iz nalezy przygotowa¢ koncepcje pracy z uczniami uzdol-
nionymi plastycznie w szkotach podstawowych. Szkic ten zostat zatytutowany Zadania identy-
fikacji talentow i zarzgdzania talentami i zostat utworzony we wspotpracy z piecioma szkotami
podstawowymi. Obejmowat uczniéw szkdt podstawowych, od | po ostatnia IX klasg. Zostat przy-
jety na sesji Specjalnej Rady Edukacji Publicznej Republiki Stowenii w 1997 roku. Wypracowa-
ny wowczas program stat sie ogélnokrajowym, a w praktyce zaczat obowigzywa¢ od 2006 roku.
Obecnie w realizacji tych zatozen bierze udziat w Stowenii 450 szkét podstawowych. Celem pro-
gramu byto zapewnienie wsparcia i specjalistycznej pomocy dzieciom w szkotach mozliwie jak
najwczesniej. W zgodzie z Aktem o Edukacji utalentowani uczniowie uwazani sg za uczniow cze-
sto potrzebujacych specjalnego traktowania przez instytucje edukacyjne, ktore musza zapewni¢
im indywidualne plany rozwoju i nauki. W 2007 roku przyjeto koncepcje takze dla szkét srednich
i ustalono, ze drugim etapem budowanego systemu jest edukacja utalentowanych dzieci w szko-
tach srednich.

Zgodnie z wypracowanym modelem identyfikacja utalentowanych dzieci w szkotach pod-
stawowych w Stowenii zaczyna si¢ dos¢ wczesnie. W pierwszych trzech klasach szkoty podsta-
wowej (6-8 lat) uczniowie sg obserwowani przez wychowawce i pedagogdw w trakcie zajec¢. Na
koniec trzeciej klasy ma miejsce wewnatrzszkolna identyfikacja talentow zgodnie z ustalonym
zestawem kryteridw. Pedagodzy i zesp6t nauczycieli typuja dzieci, ktdre wyrdzniaja sie w jednej
z ustalonych dyscyplin: wynikdw akademickich w nauce, w sztukach pigknych, osiagnigciach
sportowych, konkursach szkolnych oraz hobby. Nastepnie pedagog szkolny przeprowadza roz-
mowg z rodzicami, informuje ich o kryteriach nominacji i jednoczesnie prosi o0 zgode na reje-
stracje¢ ich utalentowanego dziecka (ok. 90% rodzicow zgadza sie na nominacje dziecka jako wy-

%0 Pjerwsza prywatna szkota podstawowa powstata w Lublanie w 1992 roku i byta to tzw. szkota waldorfska. Do dzi$ jest to
wiasciwie jedyny typ szkét prywatnych w Stowenii. W czasie naszego pobytu mielismy okazje przeprowadzi¢ hospitacje
zaje¢ plastycznych w tej szkole, jednak ze wzgledu na specyfike edukacji w tym typie szkdt zaproponowany tam model ma
marginalne znaczenie dla naszych badan.
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jatkowo uzdolnionego w danej kategorii). Dzieki temu rodzice od poczatku staja si¢ osobami
czynnie wspotpracujacymi w rozwijaniu talentu dziecka. W Stowenii nominacja moze mie¢ miej-
sce w kazdej klasie, biorac pod uwage r6zne tempo rozwoju talentu ucznia. W szkotach podsta-
wowych nominacj¢ uzyskuje ok. 1/3 uczniow. Od klasy 1V szkoty podstawowej rozpoczyna si¢
identyfikacja talentdw poprzedzona testami kreatywnosci i umiejetnosci. Od klasy 1V opracowuje
sie takze indywidualne programy nauczania dla dzieci obdarzonych szczeg6lnymi zdolnosciami.
Uczen uzdolniony otrzymuje takze odpowiedni certyfikat. W szkole podstawowej dzieci moga
uzyskac¢ dwa wyjatkowe statusy potwierdzajace ich wazna pozycje w spotecznosci szkolnej: spor-
towca lub artysty.

Prawo ustalone dla szk6t podstawowych w odniesieniu do uczniéw utalentowanych uwzgled-
nia dwa elementy w procesie ich wyksztatcenia: przede wszystkim mozliwos¢ osobistego rozwoju
zgodnie z ich ambicjami oraz rozwijanie talentu i zapewnienie mozliwosci dziatalnosci twoérczej.
Praca z dzieckiem uzdolnionym w Stowenii opiera sie na bardzo modnej i aktualnej w tamtej-
szych metodach pedagogicznych zasadzie inkluzji — pracy z dzieckiem innym, wymagajacym wy-
jatkowego i indywidualnego potraktowania. Artykut 31. Prawa Szkot Podstawowych zapewnia,
7€ WSzyscy uczniowie ze specjalnymi potrzebami, w tym uczniowie utalentowani, powinni mie¢
zapewnione odpowiednie warunki edukacyjne, zgodne z ich sytuacja i wymaganiami. W dodat-
ku majg oni zapewnione prawo do indywidualnych programéw edukacyjnych. Zadaniem szkét
podstawowych jest zapewnienie konsultacji specjalistow i ekspertow w przygotowaniu indywi-
dualnych programéw. Artykut 12. mowi o uczniach ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
zapewniajac, iz indywidualna edukacja utalentowanych ucznidw jest zgodna z prawem, a szkoty
musza dostosowa¢ metody i formy pracy z nimi w r6znych przejawach indywidualnego i grupo-
wego ksztatcenia. Artykut 18. zapewnia uczniom utalentowanym mozliwos¢ odpowiedniego do-
boru przedmiotow obowigzkowych. Artykut 20. umozliwia utworzenie poszerzonego programu
dla uczniow ze specjalnymi potrzebami, tacznie z powstaniem dodatkowych klas — jesli zajdzie
taka potrzeba. Dodatkowe klasy sg przewidziane dla ucznidw, ktorzy w pewnych przedmiotach
i dyscyplinach znacznie przekraczaja wyznaczone standardy (Artykut 23.). Artykut 95. zapewnia,
iz od szk6t wymaga sie prowadzenia dokumentacji na temat postgpéw w nauce i rozwoju talen-
tu uczniow uzdolnionych. Tak wiec, zgodnie z prawem obowiazujacym w Stowenii, opieka nad
uczniami utalentowanymi i praca z nimi jest jednym z obligatoryjnych zadan kazdej szkoty pod-
stawowej. Prawo o szkolnictwie w Stowenii staje po stronie ucznidéw utalentowanych, zapewnia-
jac im dostosowany do nich system nauczania i otrzymanie odpowiedniej edukacji. Opieka nad
uczniami utalentowanymi jest integralng czescia programu szkot, ktoéry ma zapewnic¢ odpowiednie
formy i metody pracy oraz ciggte monitorowanie ich rozwoju. Tylko taka droga zapewnia spet-
nienie wszystkich wymaganych warunkéw w ich edukacji. Tutaj w petni ujawnia sie¢ bardzo roz-
winigta w systemie stowenskim interdyscyplinarnos¢, polegajaca w tym wypadku na umiejetnym
taczeniu sztuk plastycznych z innymi przedmiotami szkolnymi, ktorych poziom jest dostosowany
do indywidualnych potrzeb dziecka.

Bardzo interesujaca kwestig, ktdrej warto przyjrzec sie blizej, jest model diagnozy i identy-
fikacji talentu uzdolnionego dziecka wypracowany w Stowenii. Koncepcja modelu identyfikacji
ma kilka etapdw, na ktére sktada sie: obserwacja nauczycieli i pedagogdéw, informowanie rodzi-
cow, identyfikacja talentu na podstawie odpowiednich narzedzi badawczych i testow, rejestracja
dziecka jako uzdolnionego i opinie ekspertéw z danej dziedziny. Dokument o identyfikacji i pracy
z uczniami utalentowanymi w szkole podstawowej zostat przyjety na spotkaniu Rady Ekspertow
Stowenii dla Generalnej Edukacji w 1999 roku. Dokument ten zostat sporzadzony w celu opraco-
wania koncepcji pracy z uczniami utalentowanymi.

Dzieci w Stowenii diagnozowane sg dos¢ wczesnie, bo juz w trzech pierwszych latach edu-
kacji, na podstawie obserwacji nauczycieli i pedagoga. Ten proces jest okreslany jako wstgpna
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identyfikacja. Jest to w pewnym sensie etap wewnetrzny, ograniczony do pracy w ramach zaje¢
edukacyjnych i plastycznych w klasie. Nauczyciele stowenscy maja duza mozliwos¢ dostrzezenia
utalentowanego dziecka, gdyz program nauczania poczatkowego obliguje do przeprowadzenia
dwdch godzin plastyki z dzie¢mi w tej grupie wiekowej. Nauczyciel czgsto przy pomocy pedago-
ga i psychologa obserwuje, jak dziecko zarzadza przestrzenia na kartce, ocenia jego wrazliwos¢
kolorystyczna, a przede wszystkim dostrzega pasje do rysowania (Ktdrg zawsze przejawiaja dzie-
ci uzdolnione plastycznie), zaangazowanie w pracg i pomystowosé¢. Wedtug wiedzy i osobistych
doswiadczen pani pedagog Nadji Senti¢ Sorgo, juz w pierwszej klasie (w Stowenii sa to dzieci
szescioletnie) mozna bez problemu zauwazy¢ uzdolnienia plastyczne u dzieci. Tworzone przez
nie prace wyraznie odstaja od innych. Juz na tym etapie dzieci zaczynaja uczestniczy¢ w kotach
zainteresowan organizowanych w szkole. Z osobistych doswiadczen pani Senti¢ Sorgo wynika, iz
rodzice dbajg juz w tym wczesnym okresie, aby zapisac¢ dziecko na dodatkowe zajecia pozaszkol-
ne. Uzdolnieni uczniowie sg juz od trzeciej klasy wigczani w dziatalno$¢ szkoty, np. przy przygo-
towywaniu dekoracji i organizowaniu akademii szkolnych.

Kiedy dziecko zostaje we wstepnym procesie zidentyfikowane jako uzdolnione plastycznie,
zadaniem nauczyciela jest poinformowac o tym rodzicoéw lub opiekunow dziecka, gdyz potrzeb-
na jest ich zgoda i przyzwolenie, aby prowadzi¢ kolejne obserwacje, a przede wszystkim oceni¢
dziecko za pomocg odpowiednich testdw. Z doswiadczen stowenskich pedagogow wynika, iz ro-
dzice zazwyczaj sg bardzo dumni ze swoich dzieci i tylko sporadycznie zdarza sie, ze nie zgadzaja
sie na takg identyfikacje.

W momencie uzyskania akceptacji rodzicow rozpoczyna sie najwazniejszy etap procesu iden-
tyfikacji i oceny uzdolnien dziecka. Stuza do tego wypracowane w Stowenii narzedzia i fachowe
metody. W Stowenii identyfikacja zdolnosci jest oparta na nowych skalach oceny, ktére zostaty na-
zwane Skalami Talentu Ucznidw. Skale te zostaty wprowadzone na wzdr amerykanski w Stowenii
w 2007 roku pod nazwa OLNADQ7¢, Caty test obejmuje dziesie¢ r6znych obszaréw uzdolnien
— od zdolnosci intelektualnych do technicznych i artystycznych. Nowoscia wprowadzona w polu
opisujagcym uzdolnienia artystyczne jest podziat na muzyke, sztuki pickne, literature i teatr oraz
wprowadzenie nowego obszaru techniki. Mozna wiec powiedzie¢, iz potowa talentow wyszcze-
g6lnionych w tescie OLNADO7 dotyczy uzdolnien typowo artystycznych. Testy poprzedzone sg
krotka uwaga, iz rozpoznanie utalentowanego ucznia jest zadaniem bardzo odpowiedzialnym, na
ktore sktadaja si¢ wyniki testow psychologicznych i ocena ucznia przez nauczyciela. Kazdy test
zawiera osiem elementow, ktore opisuja zachowanie utalentowanych uczniéw w pewnych obsza-
rach danego talentu. Kazdy z elementéw jest oceniany w skali od 1 do 7, przy czym 1 oznacza
brak, a 7 jest wskaznikiem catkowitej zgodnosci. Interesujacy nas obszar sztuk pigknych zostat
zweryfikowany przez ustawodawcdw wedtug nastepujacych kryteriow:

1. Uczen diugo obserwuje obrazy.

2. Uczen przez diugi czas potrafi by¢ aktywny artystycznie.

3. Uczen sam planuje wiasne kompozycje artystyczne.

4. Uczen cieszy si¢ probowaniem nowych materiatow, narzedzi i technik artystycznych.

5. Uczen bardzo powaznie traktuje wiasna dziatalnosc artystyczng i daje mu ona ogromna satys-
fakcje.

6. Uczen wykazuje duza wrazliwos¢ estetyczng i ma znacznie rozwinigte odczucia estetyczne.

7. Uczen ma bardzo dobra pamig¢ wzrokowa do detali i catosciowych struktur.

8. Uczen jest zdolny tworzy¢ wihasne, niezalezne kreacje artystyczne.

161 Doktadne objasnienie wszystkich skal znajduje si¢ w Aneksie niniejszej publikacji.
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Zgodnie z obowigzujaca w Stowenii koncepcja identyfikacji talentow uczen jest zaliczany
do kategorii uzdolnionych, jezeli osiggnie 90% w jakims obszarze testu OLNADO7. Oznacza to,
iz uczen taki nalezy do 10% stowenskich uczniow osiggajacych najlepsze rezultaty w okreslonej
dziedzinie. Test OLNADO7 w og6lnym zamierzeniu byt sporzadzony dla uczniéw klasy 1V, ale
moze by¢ stosowany takze w przypadku uczniéw klas wyzszych.

Przygotowanie do przeprowadzenia testu OLNADO7 wzgledem konkretnego ucznia wygla-
da w stowenskiej szkole nastepujaco. Pedagog szkolny rozwaza propozycje spotkania nauczycieli
drugiego stopnia (od IV klasy) uczacych danego ucznia oraz 0séb, ktore prowadza z nim zajecia
dodatkowe. Wybor nauczycieli zostaje potwierdzony na spotkaniu, na ktdrym zostaja wyjasnio-
ne takze wszystkie procedury opracowania oceny. Nastepnie wszyscy wyznaczeni nauczyciele
prowadzacy zajecia z danym uczniem przez okres przynajmniej trzech miesiecy, wypeiajac test
w jego roznych obszarach — og6lnym intelektualnym oraz indywidualnym, odpowiednim do ta-
lentu i zdolnosci ucznia. Skale obszaréw specjalistycznych takich jak: sportowy, techniczny, mu-
zyczny, artystyczny czy dramatyczny sa wypetniane przez nauczycieli odpowiedzialnych za te
obszary ksztatcenia. Na tej samej zasadzie test jest stosowany w klasach 5-9. Najwazniejszym
zatozeniem testu jest to, aby uczen byt oceniony przez jak najwieksza liczbe nauczycieli — dla
kazdego obszaru powinno ich by¢ przynajmniej dwdch. Wymagane jest takze, aby skala byta wy-
petniona przez nauczyciela uczacego dziecko w poprzednim roku (jest to zazwyczaj nauczyciel
edukacji wczesnoszkolnej, uczacy dziecko w klasach 1-3).

Wyniki testdbw wykazuja obszar i stopien utalentowania dziecka. Od tej chwili proces edu-
kacji jest dostosowany do indywidualnych potrzeb dziecka. Faktem jest, iz w programie szkot
stowenskich nie wypracowano jednego modelu pracy z dzieckiem uzdolnionym artystycznie, ale
ustalono pewne kryteria, wedtug ktorych ma przebiega¢ proces edukacji dzieci utalentowanych.
Pierwsza zasada w pracy z takimi dzie¢mi jest wskazywanie na ich indywidualizm i wspieranie
ich talentu. Dzieci uzdolnione w dziedzinie sztuk picknych sa motywowane do rozwijania swo-
jego potencjatu w ramach dziatalnosci w szkole, ale takze poza nig. Podkresla sie, iz pedagodzy
I nauczyciele musza by¢ swiadomi, ze dzieci maja prawo do postepu, do realizacji siebie, swych
zyciowych interesow i pragnien. W zasadzie w Stowenii obowiazujacy jest poglad, ze kazdy moze
rozwija¢ swoj wiasny talent w sztukach pigknych, jesli ma wystarczajaco duzo wolnosci, czasu
i roznych materiatdw do wyrazania siebie. Zapewnienie takich dogodnych warunkéw uzdolnio-
nemu dziecku jest jednym z priorytetow szkoty. Silniej zaznacza si¢ to zwtaszcza w wyzszych
klasach, szczegdlnie w klasie VII, VIII i IX, gdzie sposob ksztatcenia przebiega w sposéb zrozni-
cowany i dzieci w ramach réznych przedmiotéw obowigzkowych sg podzielone ze wzglgdu na po-
ziom zaawansowania. Szkota ma takze za zadanie umozliwienie dziecku prowadzenia wiasnych
badan i projektow (dotyczy to zwiaszcza klas starszych). Bardzo popularne w szkotach stowen-
skich jest takze rozwijanie kreatywnosci dzieci przez organizowanie pod koniec roku szkolnego
letnich obozdw tematycznych, w ktorych biorg udziat eksperci z danych dziedzin, a takze artysci
prowadzacy zajecia z dzie¢mi uzdolnionymi. Szkota Antona Ukmarja w Koprze, w ktérej prze-
prowadzalismy hospitacje, zorganizowata juz Kilkakrotnie takie obozy we wspoétpracy z dwiema
innymi szkotami. Po kazdym obozie drukowane sg informatory w formie ksigzeczek bogato ilu-
strowanych zdjeciami z warsztatow oraz reprodukcjami powstajacych wowczas prac.

Na podstawie doswiadczen zdobytych w czasie pobytu studyjnego w Stowenii oraz warszta-
tow prowadzonych przez naukowcow z koperskiego Univerza na Primorskem, mielismy okazje
dowiedzie¢ sie, jak w Stowenii definiuje i opisuje sie dzieci utalentowane. W zasadzie badacze
opieraja sie na stale aktualnej definicji Maier a o talencie artystycznym z 1939 roku. Wymienia
ona sktadniki talentu w obrebie sztuk plastycznych, do ktérych naleza: zdolnos¢, motywacja i kre-
atywnos¢. Do zdolnosci naleza: pamie¢ wzrokowa, zr¢cznos¢ manualna (koordynacja oczu i rak)
I specjalne umiejetnosci. Sa one okreslone jako zdolnos¢ wizualnego myslenia — jest to podsta-
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wowa i najwazniejsza cecha dzieci utalentowanych artystycznie. Dzieci posiadajace te zdolnos¢
wyrazaja wszystkie swoje odczucia poprzez tworczosé artystyczna, a nie przez stowa. Kontakt
i dialog ze $wiatem jest zdeterminowany przez prace plastyczne. Wszystkie doswiadczenia sa
transformowane w symbole linii i barw. Wyjatkowe umiejetnosci ukazuja si¢ szczeg6lnie w zro-
zumieniu trzeciego wymiaru. Dzieci z tg umiejetnoscia to potencjalni architekci, inzynierowie
i rzezbiarze. Motywacja wsrdd dzieci utalentowanych artystycznie jest w zasadzie taka sama, jak
w przypadku innych uzdolnien, a jest nig che¢ i pragnienie realizowania aktywnosci artystycznej.
Kreatywnos¢ objawia si¢ w nowych, oryginalnych i osobistych kreacjach, wyraza sie w dynamice
I niezaleznosci prac.

Stowenscy pedagodzy podkreslaja, iz indywidualny rozwoj talentu artystycznego dziecka
ogromnie zalezy od odpowiedniej pracy edukacyjnej. Odpowiednio dobrane metody pedagogicz-
ne i formy pracy moga przyspieszy¢ i zdynamizowac rozwoj talentu i umiejetnosci dziecka, ale
dobrane nieodpowiednio moga go opozni¢ i zaburzy¢.

W stowenskiej szkole z wielka uwaga traktuje si¢ dzieci uzdolnione plastycznie, co przektada
si¢ na stosowane przez nauczycieli i pedagogdéw metody pracy z uczniami uzdolnionymi. W tym
momencie trzeba wspomniec, iz w Stowenii przez caty okres dziewieciu lat trwania szkoty pod-
stawowej dzieci majg zajecia z plastyki w wymiarze dwoch godzin w klasach 1-5 i jednej godziny
w klasach 6-9. Podczas pracy nauczyciela ze wszystkimi uczniami w klasie uczniowie uzdolnieni
plastycznie pracuja jako tzw. ,,centrum artystyczne” — sa w pewien sposob odseparowani w celu
osiagniecia Wyzszego rozwoju artystycznego, a takze z powodu znacznie wiekszych wymagan,
ktore sg im stawiane. Sa takze zachecani do uczestnictwa w inicjatywach pozaszkolnych, biora
udziat w plenerach artystycznych i wizytach w studiach wspotczesnych artystow. Szkota organi-
zuje takze dla nich regularne wystawy w obrebie szkoty (swego rodzaju ,,szkolne galerie sztuki’)
i w miar¢ mozliwosci rowniez poza nia. W stowenskich szkotach organizowane sg warsztaty sztuk
picknych, w ramach ktorych dziataja dzieci utalentowane plastycznie oraz szkolne kluby sztuk
pigknych, gdzie zainteresowane dzieci maja okazje pogtebienia swej wiedzy na tematy artystycz-
ne. Tego typu szkolne kluby sa w Stowenii organizowane na poziomie roznych klas i prowadzone
przez nauczycieli odpowiednio wykwalifikowanych w zakresie sztuk plastycznych. Najczesciej sa
to specjalisci spoza szkoty, prowadzacy zajecia w roznych placowkach edukacyjnych.

Opisane powyzej obserwacje i spostrzezenia pozwalaja stwierdzi¢, iz system szkolnictwa
w Stowenii dos¢ dobrze radzi sobie z tematem dzieci uzdolnionych plastycznie. Niewatpliwie
jednym z najwazniejszych osiagnie¢ stowenskich pedagogéw sa metody diagnozy i identyfika-
cji talentu na podstawie odziedziczonych z USA, fachowo opracowanych testow OLNADOQ7. Na
podkreslenie zastuguje takze daznos¢ do jak najwczesniejszego rozpoznania talentu, a nastepnie
dostosowanie programow edukacyjnych do indywidualnych potrzeb dziecka. Bez watpienia, wy-
mienione osiagniecia systemu stowenskiego moga stuzy¢ jako pewien wzér do stworzenia wia-
snego modelu diagnozy dziecka uzdolnionego plastycznie.

Drugim obszarem, ktéremu chciatabym poswieci¢ kilka stow, jest sytuacja dzieci uzdolnio-
nych plastycznie w polskiej szkole. Szczeg6lng uwage chciatabym zwroci¢ na sposoby diagno-
zowania utalentowanych dzieci oraz zastanowic¢ sig, czy w polskiej szkole zostaty sformutowane
metody diagnozy i opieki nad uczniem uzdolnionym plastycznie.

Uczen zdolny w Polsce, podobnie zreszta jak w Stowenii, jest postrzegany w kategoriach
ucznia trudnego. Jest to jedna z odston wspomnianej juz zasady inkluzji. Kiedy zajmujemy si¢
uczniem uzdolnionym artystycznie, niejako samoistnie nasuwa si¢ przed oczy obraz zwierz¢cia
lub rosliny zamknietej w brytce bursztynu. Takie jest tez pierwsze znaczenie terminu ,,inkluzja”,
ktdry z nauk przyrodniczych zostat zaadaptowany do nauk humanistycznych i pedagogiki. W pier-
wotnym znaczeniu inkluzja to cos, co znajduje sie wewnatrz bursztynu. Moze to by¢ roslina,
zwierze, szczatki organiczne, ale rdwniez kropla wody, piryt, wszystko, co miliony lat temu mo-
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gto wpas¢ do zywicy. Bursztyny z taka ,,zawartoscia” sg najrzadsze i najbardziej cenione. Chy-
ba podobnie powinno by¢ w pedagogice, gdzie dzieci uzdolnione artystycznie, ,,zainkludowane”
w 0got dzieci, powinny by¢ postrzegane jako wyjatkowe, wymagajace szczeg6lnego potraktowa-
nia, z uwagi na tkwiacy w nich ogromny potencjat mozliwosci. Warto jednak w tym momencie
przytoczy¢ cytat, ktory pojawia sie w literaturze na temat uzdolnionych dzieci: ,,najwigksza nie-
sprawiedliwoscig jest traktowanie nierownych sobie w jednakowy sposob™¢2. Wiasnie te stowa
dos¢ dobrze oddaja sytuacje uzdolnionego ucznia w wiekszosci krajow europejskich.

W polskiej reformie systemu szkolnictwa wprowadzonej przez Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej, w czesci poswiegconej uczniowi zdolnemu, znalazt si¢ nastepujacy ustep: ,,Za istotne za-
danie nowego ustroju szkolnego uznaje si¢ wskazanie drogi zaspokojenia potrzeb edukacyjnych
uczniow szczegoOlnie zdolnych. Ma to doprowadzi¢ do stworzenia takich form organizacyjnych
pracy z uczniami szczegolnie zdolnymi i uzdolnionymi, ktére nie pozwola na zmarnowanie ich
talentdw”1%, Ten zapis niewatpliwie napawa optymizmem, iz zadne z utalentowanych dzieci nie
zostanie pozostawione samo sobie, z drugiej strony trudno zapomnieg, iz jest on jedynie teoretycz-
na, 0golng wskazdwka, ktéra wymaga szczegotowego dopracowania, aby moc stuzy¢ w praktyce.

Uzdolnione dziecko wymaga jednoczesnej i owocnej wspotpracy wielu 0s6b — przede wszyst-
kim rodzicow, ale takze pedagogdw, nauczycieli, wychowawcédw, 0séb zwigzanych naukowo i za-
wodowo z dziedzing, w zakresie ktdrej dziecko wykazuje szczeg6lne uzdolnienia. Ale nie wol-
no zapomina¢, ze dziecko takie potrzebuje rowniez zwyktego kontaktu z rowiesnikami. Wiemy
z wielu przyktadow, iz brak ktoregos z tych czynnikdw negatywnie odbija si¢ przede wszystkim
na dziecku. Aby to zilustrowac, postuze si¢ przyktadem wybitnego artysty Stanistawa Ignace-
go Witkiewicza, znanego pod pseudonimem artystycznym Witkacy. Jego ojciec, rdwniez artysta,
Stanistaw Witkiewicz, nie uznawat zadnej formy ksztatcenia zbiorowego i byt wielkim przeciw-
nikiem ksztatcenia zinstytucjonalizowanego. Twierdzit, ze kazdy system szkolny zabija indywi-
dualnos¢. Swemu jedynakowi zapewnit doskonata, ale domowg edukacje. Nawet wowczas, Kiedy
Witkacy jako dwudziestolatek rozpoczat studia malarskie w krakowskiej Akademii Sztuk Pigk-
nych, ojciec stal mu petne rozpaczy stowa, gromigc swego niepostusznego jedynaka: ,,Nie, moj
drogi, mdj mity! Nie dla Ciebie miejsce miedzy tymi, wodzonymi przez profesora, rozmaitymi
malarczykami, ktorzy sa wiecznymi uczniami”®. Na przyktadzie pdzniejszych, czesto bardzo
skomplikowanych losow Witkacego oraz stworzonej przez niego filozofii, ktorej gtownymi mo-
tywami sg samotnos¢ i wyobcowanie, mozemy zobaczy¢, w jak negatywny sposéb odbita si¢ na
tym wielkim artyscie izolacja i nastawienie jedynie na bezwzgledny rozwoj talentu wprowadzone
konsekwentnie przez ojca.

Uzdolnienia plastyczne sg na tle innych talentow wyjatkowe. Dzieci nimi obdarzone charakte-
ryzuja si¢ wyjatkowa wrazliwoscia, maja niepospolita wyobraznig i wyrazng tendencje do tworze-
nia sobie wiasnego wewngtrznego $wiata, ktory czgsto nie pozwala im na bezkonfliktowe funkcjo-
nowanie w typowym spoteczenstwie. Charakteryzuje je tendencja do izolacji, zwtaszcza w okresie
Wwzmozonej pracy tworczej, np. przy rozwazania jakiegos problemu artystycznego. Nie jest to dla
nich tatwe, ale jeszcze trudniejsze jest dla ich otoczenia, w ktorym nierzadko brakuje osoby, kto-
ra bytaby w stanie zauwazy¢ i odpowiednio potraktowac takie dziecko. Cechy, jakie przejawia
uczen uzdolniony plastycznie, moga niekiedy utrudnia¢ aktywne i pozytywne funkcjonowanie
spoteczne. Z tego powodu bardzo wazna jest opieka pedagogiczna i psychologiczna, respekto-
wanie potrzeb i zainteresowan dziecka oraz odpowiednia stymulacja. Znacznie prosciej dostrzec
i zaopiekowac¢ sie dzieckiem o ogdlnych zdolnosciach, ktore np. wyprzedza swoich réwiesnikow

182 FJ. Maks, 1.H. Ypenburg, Jak rozpoznac¢ uzdolnione dziecko — poradnik dla rodzicéw, Krakéw 2007, s. 107.
163 Biblioteka reformy. Ministerstwo Edukacji Narodowej, O uczniu zdolnym, Warszawa 1999, s. 3.
184 A 7akiewicz, Witkacy (1885-1939), Warszawa 2006, s. 12—13.
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wiedzg w r6znych dziedzinach czy tez stopniem opanowania nauki czytania i pisania. Mimo wielu
trudow, nauczycielom i pedagogom znacznie tatwiej uporac si¢ z takim ,,problemem”.

Dziecko uzdolnione plastycznie wymaga whrew pozorom znacznie wiecej trudu i zaangazo-
wania wiekszej liczby osob. | jesli taki zespot si¢ znajdzie, to jego zamiarem nigdy nie powinno
by¢ pragnienie wykreowania wielkiego artysty, malarza czy rzezbiarza, lecz taka pomoc i Kie-
rowanie talentem dziecka, aby mogto swobodnie si¢ rozwijac¢ i korzysta¢ z uzdolnien zgodnie
z wtasnymi pragnieniami. Talent plastyczny ujawnia si¢ w wielu zawodach, nie tylko artystycz-
nych. Oczywiscie najsilniej uwidacznia sie w typowych zawodach plastycznych, ale niezbedny
jest takze w zawodzie architekta, projektanta wnetrz, projektanta przemystowego (np. w prze-
mysle meblowym, motoryzacyjnym), projektanta mody, architekta ogroddw, archeologa, biologa,
podroznika. Uzdolnienia plastyczne bardzo pomagaja w zawodzie historyka sztuki czy krytyka
sztuki — znacznie utatwiaja obcowanie z dzietem sztuki, uwrazliwiajg na nie, pomagaja w ocenie
I interpretacji. Poza tym, uzdolnienia plastyczne, nawet jesli nie zostang wykorzystane ostatecz-
nie w pracy zawodowej, moga i bywaja rozwijane przez cate zycie jako pasja, odpoczynek i wy-
tchnienie posrod codziennych zajec i obowigzkéw. Dlatego m.in. uzdolnienia plastyczne nigdy nie
moga by¢ traktowane marginalnie, a dziecko nimi obdarzone powinno znalez¢ si¢ pod szczegdlna
opieka.

Uczen o wyjatkowych zdolnosciach intelektualnych to zupetnie inny problem niz uczen uzdol-
niony artystycznie. Grupa tych pierwszych zostata dos¢ precyzyjnie scharakteryzowana w bogatej
literaturze przedmiotu®®, tym drugim jak dotychczas nie poswiecono wystarczajaco duzo uwagi.
Nauczyciele zazwyczaj potrafig okresli¢, ktdrzy uczniowie sa bardziej, a ktérzy mniej zdolni in-
telektualnie. Zupetnie inaczej proces rozpoznania talentu przebiega w przypadku uzdolnien arty-
stycznych. W tym zakresie potrzeba bardziej precyzyjnej wiedzy zaréwno nauczyciela, jak i peda-
goga. Nie wszyscy sa do tego teoretycznie i praktycznie przygotowani, gdyz wymaga to znacznie
wigkszej wiedzy niz ta, jaka obecnie mozna otrzymac¢ w wigkszosci polskich uczelni pedagogicz-
nych. Tradycyjnie wyksztatcony pedagog dostrzeze talent u Zosi, ktora precyzyjnie i skrupulatnie
odtwarza ksztatty, ale w pulsujacej kolorem pracy Jasia zobaczy jedynie niestaranne bazgroty. Na-
tomiast artysta lub cztowiek obeznany ze sztuka zobaczy znacznie wigcej. Jednak aby uzdolnione
plastycznie dziecko dostrzec jak najwczesniej i odpowiednio si¢ nim zaopiekowac, odpowiednia
wiedza i narzedzia potrzebne sg przede wszystkim tym, ktdrzy beda zajmowali sie edukacja i wy-
chowaniem dziecka juz od najwczesniejszych lat, a wigc przede wszystkim nauczycielowi i pe-
dagogowi. Mozliwie wczesne rozpoznanie talentu plastycznego ma bardzo duze znaczenie, gdyz
poczatkowe etapy rozwoju dziecka w duzej mierze decyduja o rozwoju i losie jego uzdolnien®,
Badacze tego problemu zgodnie powtarzaja, iz 0 rozwoju zdolnosci decydujg przede wszystkim
wytrwata i intensywna praca, zastosowanie odpowiednich zabiegdéw pedagogicznych oraz stymu-
lujace pozytywnie warunki spoteczne®®’. F. Bereznicki stusznie podkresla, iz: ,,najwazniejsze, aby
zdolnosci zostaty w odpowiednim momencie zauwazone i nastgpnie racjonalnie i celowo rozwi-
jane. Realizowana w praktyce koncepcja pracy szkolnej nie stwarza dostatecznych warunkéw do
wykrywania i rozwijania uzdolnien. Uczniowie w niewystarczajacym stopniu maja mozliwosé
podejmowania samodzielnych dziatan, w toku ktorych rozwijaja si¢ zdolnosci, a sama szkota pre-
feruje nastawienia odtworcze1,

W Polsce doswiadczenie pedagoga w zakresie pracy z uczniem zdolnym, a zwtaszcza uzdol-
nionym plastycznie, jest bardzo skromne. Myslg, ze w tym momencie warto przypomnie¢ znacze-

165 F, Bereznicki, Dydaktyka kszta/cenia ogélnego, Krakow 2007, s. 462-472.

186 M. Tyszkowa, Uczer zdolny, [w:] Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomykato, Warszawa 1993, s. 86.
7 F. Bereznicki, dz. cyt., s. 465.

18 Tamze, s. 465
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nie etatu pedagoga szkolnego, ktdry w polskiej szkole najczesciej jest kojarzony z koordynato-
rem pomocy materialnej, osoba rozwiazujaca problemy trudnych dzieci i mtodziezy oraz zastepca
w razie choroby nauczyciela. W czasie pobytu w Stowenii mielismy okazj¢ spotka¢ pedagogow,
ktorzy petnia swoje funkcje w szkole zgodnie z ich pierwotnym znaczeniem — m.in. interesuja Sie
dzie¢mi uzdolnionymi, pod ich okiem przeprowadzana jest szkolna diagnoza talentow, organizuja
spotkania nauczycieli i informujg o potrzebach poszczegdlnych dzieci, takze tych uzdolnionych.

W Polsce etat pedagoga szkolnego zostat wprowadzony w roku szkolnym 1973/1974, w za-
sadzie jako eksperyment®®, Gtbwnym jego zadaniem miata by¢ ,,organizacja i koordynacja dzia-
talnosci szkoty w zakresie opieki i pomocy wychowawczej nad dzieckiem oraz podnoszenie po-
ziomu kultury pedagogicznej rodzicow”. Zaktadano, iz pedagog szkolny bedzie pracownikiem
doswiadczonym, posiadajacym wysokie kwalifikacje, a odcigzenie od zaje¢ dydaktycznych po-
zwoli mu na skupieniu si¢ na problemach opiekunczych i wychowawczych. Wielkie nadzieje wia-
zano takze z tym, iz pedagog bedzie w stanie dostrzec te problemy uczniow, ktore czesto umykaja
nauczycielom skoncentrowanym przede wszystkim na procesie dydaktycznym.

Takie byto zamierzenie ustawodawcy w momencie tworzenia nowego etatu, natomiast szcze-
gotowe sformutowanie petnego zakresu dziatan i obowigzkéw pedagoga szkolnego miaty przy-
nies¢ pierwsze lata doswiadczenia i praktyki zawodowej. Poniewaz etat pedagoga szkolnego za-
czat by¢ wykorzystywany gtéwnie do celéw pomocniczych i administracyjnych, Ministerstwo
Oswiaty i Wychowania wydato 7 listopada 1975 roku nowe zarzadzenie w sprawie pedagoga
szkolnego oraz zatacznik do tego zarzadzenia zawierajacy wytyczne okreslajace bardziej szcze-
go6towo jego zadania. W zasadzie wszystkie pozniejsze wytyczne funkcji zawodowych pedagoga
Sg rozwinigciem badz uogolnieniem wskazan zawartych w tym zarzadzeniu. Szczegdtowa lektura
zatacznika wyraznie pokazuje, iz gtdwny nacisk zostal potozony na rozwiazywanie przez peda-
goga probleméw dydaktycznych i wychowawczych uczniéw, zwiaszcza tzw. uczniow trudnych,
z problemami natury psychologicznej, rodzinnej, réznego rodzaju zaburzeniami rozwojowymi.
Uwaga pedagoga miata by¢ zwrocona przede wszystkim na ,,uczniow wymagajacych szczegdlnej
opieki wychowawczej, pomocy korekcyjno-wyréwnawczej, ksztatcenia specjalnego itp”. W roz-
porzadzeniu tym nie znalazty si¢ zadne wytyczne dotyczace roli pedagoga w opiece nad dzie¢-
mi szczegOlnie uzdolnionymi czy obdarzonymi talentem artystycznym. Jedynie lakoniczny zapis
0 ,,udzielaniu pomocy uczniom w prawidtowym wyborze zawodu i kierunku dalszego ksztatce-
nia” mogtby w jakis sposéb ukierunkowywa¢ zadania pedagoga takze na dostrzeganie i rozwijanie
w dzieciach ich talentow.

W 1976 roku Ministerstwo Oswiaty i Wychowania przedstawito Zarys modelu nauczyciela-
-pedagoga szkolnego, a w kolejnych latach (1993, 2001, 2003) zakres zadan i dziatan podejmowa-
nych przez pedagogow byt sukcesywnie precyzowany w odpowiednich zarzadzeniach i rozporza-
dzeniach. Pojawity si¢ w nich nowe, bardzo wazne postulaty, jak: rozpoznawanie indywidualnych
potrzeb ucznidéw oraz okreslanie form i sposobdw udzielania pomocy uczniom wybitnie uzdolnio-
nym.

W rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 roku w sprawie za-
sad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej podkreslono koniecznos¢ sci-
stej wspotpracy wszystkich zatrudnionych w szkole nauczycieli i specjalistow. Bardzo wyraznie
zaznaczono, iz tylko taka wszechstronna i catosciowa opieka nad dzieckiem wszystkich pracowni-
kow szkoty jest w stanie przynies¢ oczekiwane rezultaty. Zgodnie z najnowszym rozporzadzeniem
ustawodawca przypisat wszystkim nauczycielom i specjalistom zatrudnionym w placéwce —w tym
pedagogowi szkolnemu — obowiazek udzielania uczniom pomocy psychologiczno-pedagogicznej.

169 Instrukcja stanowigca zatacznik do Zarzadzenia Ministra Os$wiaty i Wychowania z dnia 1 lutego w sprawie organizacji
ksztatcenia i wychowania w roku szkolnym 1973/1974.
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Ma ona polega¢ na rozpoznaniu (diagnozie) i zaspokojeniu indywidualnych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych ucznia wynikajacych z wielu réznych uwarunkowan. Wsréd wymienionych kilku-
nastu uwarunkowan, wynikajacych przede wszystkim z niepetnosprawnosci, trudnosci, zaburzen,
sytuacji traumatycznych i kryzysowych, wymieniono takze szczegdlne uzdolnienia. Taki sposéb
postawienia sprawy jednoznacznie sytuuje dzieci uzdolnione, w tym dzieci obdarzone talentem
plastycznym, wsrdd dzieci trudnych, obarczonych jakims problemem, pomijajac jednak specyfike
dzieci utalentowanych. W rozporzadzeniu z 2010 roku jako zadanie bezposrednio przypisane pe-
dagogowi znalazio sie takze prowadzenie badan i dziatan diagnostycznych dotyczacych poszcze-
golnych ucznidéw, w tym diagnozowanie indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
oraz mozliwosci psychofizycznych oraz wspieranie mocnych stron uczniow.

Niestety, przedstawiona powyzej analiza zadan pedagoga pracujacego w polskiej szkole wy-
raznie pokazuje, iz mimo kolejnych aktdw normatywnych dotyczacych jego zadan, w zasadzie
zakres obowiazkdw pedagoga szkolnego jest dos¢ ptynny i nie do konca sprecyzowany. Poszcze-
golne postanowienia i wytyczne wskazuja zaledwie ogolny kierunek dziatan w réznych obsza-
rach, ale brakuje jednolitej i szczeg6towej koncepcji tego zawodu. Jest to szczeg6lnie odczuwalne
w zakresie opieki nad dzieckiem uzdolnionym. Status pedagoga w obrebie polskiej szkoty cig-
gle pozostaje dos¢ niejasny i1 enigmatyczny. Brak wigzacych i kompleksowych ustalen, w miej-
sce ktérych mamy jedynie teoretyczne koncepcje, postulaty i propozycje wysuwane w literaturze
przedmiotu'™. Z wyzej wymienionych powoddw to ostatecznie od samego pedagoga oraz wiadz
szkoty zalezy zakres sprawowanych obowigzkow i stopien realizacji poszczegolnych postulatow.
Zaangazowanie pedagoga w sprawy uczniow oraz wspieranie ich potrzeb najczesciej uzaleznione
jest od osobistych predyspozycji osoby sprawujacej funkcje pedagoga, jej kreatywnosci, chary-
zmy i posiadanego doswiadczenia oraz intuicji. Niestety dos¢ powszechna wsrod wiadz w pol-
skich szkotach jest nieznajomos¢ roli pedagoga szkolnego, wobec ktérego rodzi si¢ pewna nieja-
snos¢ oczekiwan i niedookreslenie jego kompetencji. Taka sytuacja powoduje, iz caty czas istnieje
w polskim szkolnictwie potrzeba doprecyzowania zadan i funkcji pedagoga szkolnego. Rodzi si¢
nadzieja, ze wspotczesne dyskusje i propozycje na ten temat przyczynig si¢ ostatecznie do sformu-
towania petnego zakresu obowiazkdw i oczekiwan wzgledem pedagoga. Trzeba tez mie¢ na uwa-
dze, ze bardzo czesto zakres i charakter pracy pedagoga szkolnego uzalezniony jest od placowki,
ktora dang osobe zatrudnia, jej profilu oraz wiadz.

Jedna z najwazniejszych cech, ktore powinien posiadac¢ szkolny pedagog jest otwarcie na dru-
ga 0sobe oraz na réznorodnos¢ i niepowtarzalnos¢ sytuacji, z ktorymi moze zetkna¢ sie w czasie
pracy w szkole. Pedagog szkolny moze wystgpowaé potencjalnie w wielu roznych rolach, ktore
powinny by¢ zawsze okreslone i dostosowane do potrzeb szkoty i realnych mozliwosci ich reali-
zacji w danej sytuacji. W zasadzie wszystkie wspdtczesne koncepcje na temat roli i zadan pedago-
ga, poczawszy od lat 70. ubiegtego wieku podkreslaja koniecznos¢ wspdtpracy catego srodowiska
szkolnego. Taka wspotpraca jest uzasadniona i niezbedna w przypadku kazdego ucznia szkoty —
nie tylko takiego, ktory boryka si¢ z réznymi problemami, ale takze dziecka uzdolnionego arty-
stycznie.

W tym momencie pewnym problemem i barierg staje sie uzyskanie odpowiednich merytorycz-
no-praktycznych kwalifikacji. Moga to zapewni¢ studia wyzsze o odpowiednim profilu, uczestnic-
two w r6znego rodzaju szkoleniach, a przede wszystkim doswiadczenie czerpane z wielorakich
sytuacji zyciowych oraz wiasna che¢ samoksztatcenia i, w tym wypadku, osobista wrazliwos¢ na
sztuke i $wiadomos¢ jej waznosci w zyciu dziecka. Oczywiscie, do tego potrzebne sa odpowiednie
narzedzia diagnozowania, ktérych obecnie polski pedagog nie posiada. Jednym z najwazniejszych

170 \W. Brejnak, Rola pedagoga szkolnego, ,,Zagadnienia Wychowawcze i Zdrowie” 1983; A. Dzikowska, Funkcjonowanie
pedagoga szkolnego w polskim systemie edukacyjnym, Opole 2006.
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postulatow jest wypracowanie narzedzia diagnozy, ktére mozna by zastosowa¢ wzgledem dziecka
wykazujacego uzdolnienia plastyczne. Takie narzedzie powinno znalez¢ si¢ w rekach pedagoga
szkolnego, ktdry dzieki temu bytby w stanie mozliwie najwczesniej rozpoznac uzdolnione dziec-
ko, a nastgpnie we wspotpracy z rodzicami dziecka, opiekunami i wychowawcami podja¢ odpo-
wiednie dziatania w szkole, a takze w miare potrzeb pomdc w ukierunkowaniu dziatan takze poza
szkota (np. pomdéc w znalezieniu odpowiednich zaje¢ pozalekcyjnych).

Pedagog szkolny jest tez najwtasciwszg osoba, ktdra powinna podja¢ rozmowe z wychowaw-
cami i nauczycielami dziecka uzdolnionego i we wspotpracy z nimi ustali¢ podejscie i stopien
wymagan wobec takiego dziecka, uwzgledniajac jego indywidualne potrzeby psychofizyczne
i edukacyjne. Oczywiscie kazdy przypadek dziecka uzdolnionego powinien by¢ konsultowany ze
specjalistami z zewnatrz i takie dziatanie takze powinno spoczywac w rekach pedagoga.

W przypadku polskiej szkoty i uczacych si¢ w niej utalentowanych plastycznie dzieci, jesz-
cze jedna kwestia wymaga krétkiego omowienia. Jest nig powracajacy co jakis czas problem za-
je¢ plastycznych. Aby ten problem zaznaczy¢, trzeba powrdci¢ do roku 1958, kiedy to eksperci
obradujacy na kongresie w Bazylei stwierdzili, ze dziatania artystyczne dzieci rozwijaja te sfery
osobowosci cztowieka, ktore nie moga i nie beda ksztattowane przez tradycyjny system edukacji
szkolnej. Zwrocono tam takze uwage na specyficzng forme poznania $wiata przez sztuke i roz-
wijanie wyobrazni tworczej. Migdzy innymi w wyniku tych ustalen oraz wielu innych czynni-
kow powstat w polskim szkolnictwie przedmiot wychowanie plastyczne, ktorego jednym z celow
miato by¢: ,,rozwijanie zdolnosci wrazliwego i wnikliwego obserwowania form i zjawisk rzeczy-
wistosci, zaréwno przyrody, jak i dziet rak ludzkich, ksztatcenie pamieci wzrokowej, wyobrazni
przestrzennej i pomystowosci”*™,

Zadania, jakie wigzano z wychowaniem plastycznym, byty bardzo szerokie, ale nigdy wsrod
tych zamierzen nie byto niezdrowego pragnienia kreowania nowych artystow. Przede wszystkim
dostrzegano, jak waznym elementem zycia cztowieka jest sztuka i jak ogromne znaczenie ma
tworczos¢ artystyczna w procesie dojrzewania emocjonalnego i psychofizycznego dziecka. Z wie-
lu wzgledow realizacja tego programu nigdy nie zostata w peini osiggnicta, a obecnie wychowanie
plastyczne praktycznie wyrugowano ze szkot i przejety je szkoty specjalistyczne oraz placowki
wychowania pozaszkolnego. Szkota skupita si¢ przede wszystkim na procesie edukacji, pomijajac
wiele waznych elementdw, jak na przyktad wychowanie plastyczne, ktérego brak lub ograniczenie
w procesie wychowania i edukacji dziecka prowadzi do trwatych deficytow nie tylko w procesie
0golnej edukacji, ale takze osobowosci. Szczegolnie doskwiera brak fachowo prowadzonych za-
je¢ plastycznych w najmtodszych klasach, w ktorych to wtasnie najszybciej mozna dostrzec dzie-
ci wyjatkowo uzdolnione i odpowiednio pokierowac ich dalszym twérczym dziataniem. Oczy-
wiscie mozna powiedzie¢, iz placowki wychowania pozaszkolnego, jak patace miodziezy czy
domy Kkultury, uzupetniaja niedosyt, jaki odczuwamy w szkole, jednak nie kazde dziecko moze
bra¢ udziat w tych zajeciach, a wiele bardzo uzdolnionych dzieci nigdy tam nie trafia, gdyz w ich
zyciu zabrakto kompetentnej osoby, ktéra mogtaby wskazac¢ na drzemiagce w dziecku mozliwosci
i talenty, osoby o odpowiednim przygotowaniu, ktéra umiataby dostrzec w tworczosci plastycz-
nej dziecka zarodki prawdziwego talentu, gdy nieznajaca granic wyobraznia dziecka podsuwa mu
pomysty bardzo odkrywcze i czesto zaskakujace. Talent dziecka rzadko bedzie sie uwidaczniat
w wiernym odtwarzaniu rzeczywistosci, czgsciej objawi sie w niezwyklej grze linii i konturdw,
grze barw, wrazliwosci na kolor czy zastosowaniu pozornie beztadnych form. Czasami potrzeba
bardzo wprawnego i doswiadczonego oka, by dostrzec drobne symptomy i takie wartosci w pracy
dziecka, ktére stopniowo rozwijane przyniosa niezwykle efekty. Kazde dziecko, niezaleznie od
stopnia jego utalentowania, w procesie tworczym znajduje — podobnie jak wielu artystow — ujscie

171 Program nauczania osmioklasowej szko#y podstawowej, Warszawa 1962.
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swych pragnien, marzen i lekdw. W tworczosci dziecko wyraza siebie, zwtaszcza mtodsze dziecko
mowi o sobie to, czego jeszcze nie potrafi zwerbalizowa¢. Sztuka roztadowuje wewnetrzne stany
napigcia psychicznego, pomaga radzi¢ sobie z wtasnymi uczuciami — i w tej sytuacji kazdy pro-
ces twadrczy nabiera szczegb6lnego znaczenia w jego rozwoju. Pod wptywem kontaktow ze sztuka
ksztattuje si¢ i ulega znacznemu wzbogaceniu osobowos¢ kazdego dziecka, nie tylko uzdolnione-
go artystycznie. To wiasnie z grona dzieci, ktére od najwczesniejszych lat obcuja ze sztuka, wy-
wodza si¢ prawdziwi znawcy i wielbiciele sztuki, bywalcy muzeow, galerii, kolekcjonerzy dziet
sztuki. Poza tym dzieci uwrazliwione na sztuke i tworzace wiasnorgcznie wyrastajg zazwyczaj na
ludzi charakteryzujacych sie postawa twdrczg w réznych dziedzinach zycia zaréwno zawodowe-
go, jak i osobistego. Charakterystyczny jest dla nich nawyk tworczego dziatania. Jeszcze sto lat
temu tworczos¢ plastyczna dzieci traktowano jako zwykta i nieszkodliwa forme aktywnosci typo-
wa dla tego wieku, ktdra samoistnie wygasa, tak jak na przyktad chec¢ do zabawy. Dzi$ patrzymy
na to z zupelnie innej perspektywy, majac za soba wielorakie badania, obserwacje i zasob wiedzy
na temat rozwoju psychiki cztowieka — wielka rola tworczosci plastycznej jest bezsporna.

W literaturze przedmiotu bardzo licznie pojawiaja si¢ jednak gtosy o stabosci szkoty w tro-
sce o dziecko uzdolnione plastycznie. Na przyktad Alina Wiodarz pisze, iz ,,szkota jako instytucja
wychowawcza powszechna i masowa w obecnie obowiazujacym systemie klasowo-lekcyjnym nie
ma warunkow do stosowania indywidualizacji i ksztatcenia w stopniu zapewniajagcym petny roz-
woj uzdolnien tworczych™'72,

Po przeanalizowaniu tych kilku aspektéw zwiazanych z sytuacja dziecka uzdolnionego pla-
stycznie w polskiej szkole mozemy powiedzie¢, iz w zasadzie dzieci te pozostaja bez opieki.
Wszystko zalezy tak naprawdg od indywidualnej postawy nauczyciela, jego checi zaangazowania
si¢ oraz umiejetnosci dostrzezenia takiego dziecka. Brak jednak w polskiej szkole jednolitego, od-
gornie wprowadzonego modelu diagnozy i opieki nad dzie¢mi uzdolnionymi. Nauczyciele i pe-
dagodzy czesto sa pozostawieni z tym problemem sami, brak im przygotowania merytorycznego
I wiedzy, jak w takiej sytuacji postapi¢. Jesli dodamy do tego jeszcze brak swiadomych, chca-
cych i umiejacych pomoc dziecku rodzicow, ktorzy potrafiliby dostrzec potencjat swojego dziec-
ka i mogliby umozliwi¢ mu jego rozwoj poza szkots, to dziecko pozostaje zupetnie samo, a jego
zdolnosci i mozliwosci zostaja zaprzepaszczone.

* * *

Biorac pod uwage omowione wczesniej aspekty opieki nad dzieckiem uzdolnionym, okazu-
je sie, ze szkota stowenska radzi sobie z tym problemem o wiele lepiej niz polski system oswia-
ty. Mysle, iz mozemy zaczerpnaé z modelu stowenskiego i rozwina¢ w naszej propozycji wie-
le korzystnych rozwiazan. Powyzsze rozwazania sktaniaja tez do kilku zasadniczych wnioskéw
i uogolnien.

W systemie szkolnym Stowenii dazy si¢ do jak najwczesniejszej identyfikacji talentu u dziec-
ka — wstepne rozpoznanie ma miejsce w klasach 1-3 (wiek 6-8 lat). W klasie 1V, po uzyskaniu
zgody rodzicdw, wytypowane dziecko jest poddane fachowej ocenie zdolnosci na podstawie testu
OLNADO7 (program przejety z USA), ktory jest opracowywany przez kilka miesi¢cy przez na-
uczycieli i specjalistow ksztatcacych dziecko (dziatania koordynuje pedagog szkolny). Na podsta-
wie testdw ocenia si¢ uzdolnienia dziecka w danym obszarze utalentowania. Zgodnie z prawem
stowenskim dla utalentowanego dziecka stworzony zostaje indywidualny program nauczania, we-
dtug ktdrego pracuja wszyscy nauczyciele ksztatcacy dziecko.

172 A. Wtodarz, Rola i zadania wychowania plastycznego dzieci i mfodziezy na zajeciach pozalekcyjnych w procesie wychowa-
nia ogodlnego (http://www.profesor.pl/publikacja, 6941).
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W Stowenii co prawda nie ma odrebnych metod pracy z dzieckiem uzdolnionym plastycznie,
jednak szkota w miarg swoich mozliwosci dba o rozwdj talentu ucznia, organizujac kota zainte-
resowan, szkolne kluby artystyczne, tworzac galerie prac i wspotorganizujac letnie obozy oraz
kolonie artystyczne. Szkota dba o wspdtprace z rodzicami, ukazuje im takze mozliwosci zajec
pozaszkolnych dla dzieci, a przede wszystkim stara si¢, aby dziecko miato swiadomos¢ wartosci
posiadanego talentu. Warto podkresli¢, iz w stowenskich szkotach nauczyciele i pedagodzy, bez
konkretnego programu pracy z dzieckiem uzdolnionym plastycznie, potrafig dostosowa¢ si¢ do
indywidualnych potrzeb dziecka.

W Stowenii powszechna jest zasada inkluzji, rozumianej jako praca z dzieckiem innym —
takze tym uzdolnionym plastycznie. Latwo dostrzec w programie stowenskich szk6t podstawo-
wych interdyscyplinarno$¢, polegajaca z jednej strony na tgczeniu sztuki plastycznej z innymi
przedmiotami szkolnymi oraz z drugiej, na tworczej wspotpracy nauczycieli i specjalistow w celu
wspierania dziecka utalentowanego.

Niewatpliwie sposrod wszystkich metod zaobserwowanych w stowenskich szkotach na szcze-
g6lIng uwage zastuguje wczesna identyfikacja talentow u dzieci oraz stosowanie ujednoliconej me-
tody diagnozy wedtug wypracowanego i powszechnie przyjetego programu OLNADO?7.
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2.2. Oméwienie metod stosowanych przez nauczycieli w Stowenii
w réznych formach edukacji plastycznej

Katarzyna Pietka

2.2. Presentation of methods employed by Slovenian teachers in different forms of artistic
education — Katarzyna Pietka

Abstract

The principles of inclusion are applied to all educational levels in Slovenia. When it comes
to methods employed in pre-school exercices, didactic plays and games are important ele-
ments enhancing the effectiveness of education. The core is composed of methods included in
the information strategy, that is: story, chat, description and anecdote. Drawing in pencil is
preferred, and colours are introduced only as additional stimuli. Also, games aiming at a gen-
eral development are organised. In primary schools the following methods are employed ex-
changeably: story, chat, description, anecdote, working with texts and illustrations. An equiv-
alent element is the emotional strategy, that is, trips, meetings, exhibitions etc. Local examples
are used. An interesting instance of work with pupils at an early education stage is the use
of a sketch-book where children document events taking place in and outside the school. It
is also important to underline that teachers employ individualised methods, adjusted to the
needs of a particular pupil.

Wprowadzenie: teoria 7 ogniw i metody stosowane w polskiej dydaktyce
Przejdzmy teraz do oméwienia teorii 7 ogniw Wincentego Okonia, czyli 7 elementéw wspolnych
wystepujacych w obrebie procesu ksztatcenia, ktorych tancuch jest rozerwalny. Teoria ta ma ela-
styczny charakter, gdyz wszystkie ogniwa nie musza wystepowac¢ w ramach jednej lekcji. W trak-
cie prowadzonych zajec¢ nie trzeba zachowywac kolejnosci wykorzystania poszczego6lnych ogniw,
co wigcej niektdre moga wystepowac w tym samym czasie, wchodzac ze sobg w okreslone zwigz-
ki i relacje.

Wyroznione przez Okonia ogniwa procesu nauczania i uczenia si¢ stanowig pewne momenty
wspolne wystepujace w kazdym procesie ksztatcenia:
1. Uswiadamianie sobie przez uczniéw celéw i zadan dydaktycznych,
2. Poznawanie nowych faktow,
3. Nabywanie poje¢,
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4. Utrwalanie wiadomosci,

5. Przechodzenie od teorii do praktyki,

6. Wykonywanie zadan dydaktyczno-wytworczych,

7. Kontrola i ocena wynikéw nauczania'®.

W przypadku lekcji plastyki najwiecej trudnosci edukacyjnych sprawia taczenie teorii z prak-
tyka 1 przechodzenie od teorii do praktyki realizowane w punktach 5 i 6. Podstawowym btgdem
nauczyciela na tym etapem jest wykonywanie ¢wiczen za ucznia oraz wprowadzenie niedopaso-
wanego rytmu wykonywania czynnosci. Z tych powodow uczen moze mie¢ problemy z wykorzy-
staniem wczesniej przyswojonych wiadomosci oraz z zastosowaniem pojec¢ i technik wczesniej
poznanych.

Do bteddw popetnianych przez nauczyciela na etapie wykonywania zadan dydaktyczno-wy-
tworczych (do tego typu zajec¢ zaliczam lekcje plastyki z zastosowaniem roznych technik plastycz-
nych) mozna zaliczy¢ pokazywanie nowej czynnosci lub techniki tylko raz, niekontrolowanie sa-
modzielnych czynnosci ucznidw, niewlasciwe roztozenie ¢wiczen w czasie, za szybkie tempo
zaje¢ oraz brak dostosowania zaje¢ do fazy rozwojowej uczestnikow. Bardzo czestym biedem
nauczycieli jest tez zadawanie zbyt trudnych prac domowych w stosunku do zadan realizowanych
podczas lekcji — moze to zniecheci¢ ucznia do podejmowania nauki w tym zakresie. Dobrym roz-
wigzaniem w szkole podstawowej w Stowenii jest stosowanie strategii, gdzie to uczniowie sobie
nawzajem proponowali prace domowe.

Blokada rozwojowa w tej dziedzinie dla ucznia moze by¢ brak motywacji oraz niska samo-
ocena wiasnych zdolnosci. Czgstym problemem jest tez brak koncentracji uwagi na wykonywa-
nych ¢wiczeniach oraz braki uczniéw w zakresie teorii dotyczacej danej czynnosci lub techniki.

Waznymi elementami stanowigcymi o skutecznosci nauczyciela sg elementy wstepne i kon-
cowe tj. stworzenie odpowiedniej atmosfery na lekcji i ewaluacja koncowa, czyli podsumowanie
zajec i ocena efektow nauczania.

Wspomniane powyzej 7 ogniw stanowi konstrukcje ogdlna, a o stylu konkretnego nauczyciela
decyduje dobdr metod. Jako metody nalezy uzna¢ systematycznie i celowo wypracowany sposob
pracy nauczyciela z uczniami, umozliwiajacy uczniom opanowanie wiedzy wraz z umiejetnoscia
postugiwania si¢ nig w praktyce, jak rdwniez rozwijanie zdolnosci i zainteresowan umystowych.
Nauczyciel dobiera metody ze wzgledu na wiek ucznia, jego zainteresowania i formy aktywnosci.

Wincenty Okon dzieli metody na:

1. Metody asymilacji wiedzy, zwane podajacymi lub stownymi — oparte gtéwnie na aktywnosci
poznawczej o charakterze reproduktywnym:

a) pogadanka-rozmowa nauczyciela z uczniem, gdzie nauczyciel zna odpowiedz, pogadan-
ka ma potrdjne zastosowanie: wstepna, przedstawiajgca nowe wiadomosci oraz utrwala-
Jaca;

b) dyskusja — wymiana zdan migdzy nauczycielem i uczniami lub tylko uczniami, odbicie
pogladéw wiasnych lub odwotanie sie do pogladéw innych oséb, odmiennos¢ stanowisk.
Odmiany dyskusji: wspolne rozwigzywanie problemow, ksztattowanie przekonan mto-
dziezy, uzupetnienie wiasnej wiedzy;

c) wyktad — bezposrednie lub posrednie przekazywanie wiadomosci. Zasady to wigzanie
tresci wyktadu z zyciem, trafne przyktady, staranne wystawianie sig, logiczna catos¢, sys-
tematyczna tres¢. Typy wyktadow: konwencjonalny (tres¢ przekazywana bezposrednio
w gotowej do zapamietania postaci), problemowy (problem naukowy lub praktyczny),

173 \W. Okon, Sfownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 1992.
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konwersatoryjny (przeplatanie fragmentow mowionych z wypowiedziami stuchaczy lub
zadaniami teoretycznymi czy praktycznymi);

d) opis — wydarzenia historyczne, urzadzenia techniczne, opis krajobrazu, gdy opisowi to-
warzyszy pokazywanie przedmiotu lub rysunku;

e) opowiadanie — przedstawienie akcji przebiegajacej w okreslonym czasie, przedstawienie
biografii, wypraw geograficznych, odkry¢ naukowych;

praca z ksiagzka — opanowanie sposobOw postugiwania si¢ ksiazka oraz wykorzystywania

srodkdw masowych (czasopism, radio, telewizja, nagrania). Sposoby: uczenie si¢ z podrecz-

nika, sporzadzanie notatek i postugiwanie si¢ lekturg uzupetniajaca.

Metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy, zwane problemowymi, oparte na tworczej

aktywnosci poznawczej, polegajacej na rozwigzywaniu probleméw. Umozliwiaja funkcjono-

wanie wiedzy biernej, przeksztatcajac ja w wiedze czynng oraz sprzyjajac wykrywaniu no-
wych wiadomosci i stosowaniu ich w praktyce:

a) klasyczna metoda problemowa — dominacja uczenia si¢ nad nauczaniem, cztery momenty
wg Bogdana Nawroczynskiego: wytwarzanie sytuacji problemowej, formutowanie pro-
blemoéw i pomystow ich rozwigzania, weryfikacja pomystéw rozwigzania, porzadkowa-
nie i stosowanie uzyskanych wynikéw w nowych zadaniach;

b) metoda przypadkow — polega na rozpatrzeniu przez grupe opisu jakiegos przypadku;

c) metoda sytuacyjna — wprowadzenie uczniow w jakas ztozong sytuacje;

d) gietda pomystdw — zespotowe wytwarzanie pomystow rozwiazania jakiegos zadania;

e) mikronauczanie — uczenie si¢ ztozonych czynnosci praktycznych;

f) gry dydaktyczne — wspoélna cecha: pierwiastek zabawy.

Metody waloryzacyjne, zwane eksponujacymi o dominacji aktywnosci emocjonalno-arty-

stycznej:

a) impresyjne — ksztatcenie odbywa sie poprzez uczestnictwo w odbiorze dzieta np. czytamy
literature, ogladamy wystawe;

b) ekspresyjne — sami uczestniczymy w wytwarzaniu.

Metody praktyczne — przewaga aktywnosci praktyczno-technicznej (na zajgciach zawodo-

wych wychowanie przez pracg).

Metody ¢wiczebne — usprawnienie do zadan wytworczych.

Metody realizacji zadan wytworczych — bezposrednia realizacja*™.

Wiadystaw Zaczynski dzieli metody na:

przekazywania wiadomosci,

oparte na obserwacji (pokaz),

oparte na stowie (pogadanka i dyskusja, opis, opowiadanie i wyktad, praca z ksigzka),
oparte na dziataniu (m. laboratoryjna i m. zaje¢ praktycznych),

utrwalenia wiadomosci,

uczenie si¢ na pamieg,

powtarzanie,

¢wiczenie,

sprawdzanie,

metody kontroli i oceny,

konwencjonalne (ustne sprawdzenie wiadomosci, pisemne sprawdzenie wiadomosci, praca
klasowa, postugiwanie sie ksigzka),

. testy,

74 W, Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Wydawnictwo Akademickie ZAK, Warszawa 2003.
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13. kontrola maszynowa,
14. egzamin,
15. metoda nauczania programowanego*’™.

Czestaw Kupisiewicz wyroznia metody oparte na:

1. stowie — wyktad, opowiadanie, opis, pogadanka, dyskusja, praca z ksigzka;

obserwacji (ogladowe) — pokaz, pomiar;

3. dziafalnosci praktycznej ucznidéw — laboratoryjna (tradycyjna i problemowa) i zaje¢ praktycz-
nych;

4. gry dydaktyczne — metody symulacyjne, sytuacyjne, inscenizacji i burza mozgow’.

no

Krzysztof Kruszewski — podziat gier dydaktycznych

Gry dydaktyczne to wedtug Kruszewskiego rodzaj metody nauczania nalezacy do grupy metod

problemowych i organizujacych tres¢ ksztatcenia w modele rzeczywistych zjawisk, sytuacji lub

procesow w celu zblizenia procesu poznawczego uczniéw do poznania bezposredniego dzieki do-
starczaniu okazji do manipulowania modelem.

1. Burza m6zgéw — metoda przeznaczona do samodzielnego i szybkiego wymyslania przez
uczniéw zbioru hipotez przy wykorzystaniu myslenia intuicyjnego.

2. Metoda sytuacyjna (naturalna) — polega na bardzo doktadnym rozpatrzeniu jakiegos przypad-
ku, tak skonstruowanego, zeby byt typowy dla duzej klasy zdarzen. Fazy: opis sytuacyjny,
polecenie, dodatkowe informacje o sytuacji, oméwienie z ocena.

3. Metoda symulacyjna — w trakcie symulacji (inscenizacji) gracze maja znaczne mozliwosci
oddziatywania na model, ktéry wskutek dziatan podlega zmianom.

4. Metoda biograficzna — opiera si¢ na wzorach osobowych (biografia jest opisem sytuacyjnym,
a uczen wyciaga z niej wnioski, aby wykorzystac je w rozwigzaniu problemu).

Faza przygotowawcza: (a) wybor postaci; (b) zebranie materiatu; (c) okreslenie tematyki gry;

(d) przygotowanie zestawu pytan; (e) opracowanie scenariusza gry; (f) zadania dla uczniéw; (g)

koncowe omowienie gry*’.

Fazy rozwojowe a uzdolnienia plastyczne

Dobor metod dydaktycznych musi uwzglednia¢ rozwoj dziecka. Zgodnie z teorig rozwoju zdol-
nosci plastycznej pierwsza faza jest stadium bazgrot, trwajace do 3. roku zycia. Przypadkowo
stawiane kreski maja uktad chaotyczny i stanowia pretekst do ¢wiczen ruchowych i manualnych.
Brakuje tu swiadomosci formalnej, dopiero okoto 3. roku zycia dziecko zaczyna kontrolowa¢ na-
cisk otowka, a linie nabieraja roznorodnosci: dtugosci i grubosci. Pojawiaja si¢ linie krzywe, az
wreszcie dziecko zamyka koto. Miedzy 3. a 4. rokiem zycia nastepuje tzw. okres schematyczny,
w rysunkach dzieci rozpoznajemy formy gtowonoga i gtowotutowia. Okoto 4. roku zycia dziec-
ko zaczyna poszerzac tresci wypowiedzi plastycznej. Miedzy 7. a 10. rokiem zycia pojawiaja si¢
schematy wzbogacone — wtedy mozna zaobserwowa¢ cechy charakterystyczne dla typu wypo-
wiedzi plastycznej dziecka. Po 11.-12. roku zycia pojawia si¢ okres fizjoplastyki, zwany tez po-
schematycznym lub okresem realizmu. Prace dzieci zatracaja spontaniczny charakter na rzecz
realizmu lub nasladownictwa okreslonych manier i trendow. Okres fizjoplastyki rozpoczyna faza
realizmu wrazeniowego (11-13 lat), nastepnie faza realizmu wizualnego (14-16 lat) oparta na
bezposrednich doznaniach wzrokowych. Okres ten wienczy faza realizmu intelektualnego (17-18

15 W. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, WSiP, Warszawa 1995.
176 Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogolna, Warszawa 2000.
7 K. Kruszewski, Sztuka nauczania, Warszawa 1991.
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lat), czyli wchodzenie w okres sztuki cztowieka dorostego. Stopniowo ujawnia si¢ dbatos¢ o kom-
pozycje i tworzenie witasnego jezyka przekazu wizualnego. W przypadku tego podziatu jest za-
strzezenie, ze dziatania plastyczne nie sg w tym okresie rozwojowym gtéwng formg wypowiedzi
i powyzsza charakterystyka odnosi si¢ do mtodziezy uzdolnionej plastycznie!.

W niektorych teoriach naukowych ,,zdolnos¢” okresla si¢ jako pewnego rodzaju cechy in-
telektualne, wiasciwosci psychiki ludzkiej, ktore sa konieczne do prawidtowego rozwigzywania
konkretnych problemoéw, wykonania konkretnych zadan. Wincenty Okon rowniez wypowiada Si¢
w kwestii zdolnosci. Wedtug niego przejawem zdolnosci jest niezawodnosé¢, samodzielnosc i sku-
tecznos¢ w podejmowanej dziatalnosci. Zdolnos¢ polega na tatwym docieraniu do zrodet infor-
macji oraz szybkim nabywaniu i przetwarzaniu wiadomosci. Okon traktuje zdolnos¢ rowniez jako
umiejetnos¢ podejmowania wiasciwych decyzjit™.

Lacznikiem roznych nurtow badan nad uzdolnieniami plastycznymi jest interakcyjna teo-
ria zdolnosci. Te r6zne nurty badan podkreslaja wptyw czynnikéw srodowiskowych (tj. rodzi-
ny, grupy rowiesniczej, edukacji) na rozwoj potencjalnych zdolnosci. Wysoki poziom osiagnie¢
w jakiejkolwiek dziedzinie zdeterminowany jest interakcja miedzy zdolnosciami intelektualnymi,
uzdolnieniami specjalnymi i twdérczymi, motywacja i sfera emocjonalng oraz szeroko rozumia-
nym srodowiskiem. Dodatkowo analizowany jest wptyw sfery emocjonalnej na rozwdj kreatyw-
nosci mtodego cztowieka.

Zasada inkluzji stosowna w edukacji w Stowenii

Pojecia ,,integracja” i ,,segregacja” oraz ,,wiaczanie” i ,,wylaczanie” stanowig obszar, w obrgbie
ktdrego toczg si¢ dysputy nad najgtebszym sensem edukacji. W tekstach polskich autoréw na te-
mat idei wspdlnego nauczania osob niepetnosprawnych i petnosprawnych najczesciej uzywany
jest termin ,integracja”, a w krajach zachodnich, np. Anglii, Szkocji, Norwegii, Szwecji, Danii,
Finlandii, a takze Stowenii coraz powszechniej spotyka si¢ okreslenie inclusion, ktore bynajmniej
nie znaczy integracji, lecz ,,wtaczanie”.

Pojecia ,integracja”, ,,segregacja”, ,wtaczanie”, , wykaczanie”, opierajg Si¢ na rozpoznaniu
roznorodnosci. R6znorodnosé uczniow moze stanowi¢ powazna przeszkode dla nauczycieli o ste-
reotypowym podejsciu do wychowankdw. Praktyka pedagogiczna przekonuje nas o tym, ze na-
uczanie w Klasie, ktora jest pierwotnie jednorodna, majac na wzgledzie fakt, ze wszyscy ucznio-
wie sg bardzo podobni, w wigkszosci przypadkdow jest btedne. Trafniejszym zatozeniem jest takie
0 roznorodnosci uczestnikow?e,

Zasada wiaczenia / inkluzji (inclusion) obejmuje:

— zwiekszanie uczestnictwa uczniéw w réznych kulturach, programie og6lnego nauczania,
w spotecznosciach lokalnych szko6t oraz zmniejszanie stopnia ich wytaczania z kultur, progra-
mu ogolnego nauczania oraz ze spotecznosci lokalnych szkot,

—  przeksztatcanie kultury, polityki oraz dziatan dydaktycznych w szkotach tak, aby dostosowac
je do réznorodnosci potrzeb edukacyjnych ucznidw,

— akceptowanie roznorodnosci jako czegos normalnego oraz rozumienie jej jako bogatego zré-
dta wsparcia dla wszystkich uczniow,

— zaspokajanie roznorodnych potrzeb ucznidw,

— dostosowanie zarowno roznych stylow, jak i tempa uczenia sig,

178 - S. Popek, Analiza psychologiczna tworczosci plastycznej dzieci i m/odziezy, WSiP, Warszawa 1985.
179 W. Okon, Sfownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 1992.

80 |, Emanuelsson, Integration and segregation — inclusion and exclusion, ,,International Journal of Educational Research”
1998, nr 29, s. 95-105.
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— podnoszenie jakosci nauczania wszystkich uczniow przez zastosowanie wiasciwego progra-
mu, wsparcia oraz metod i strategii nauczania,

— uswiadamianie na temat tego, ze wiaczanie w kontekscie edukacji jest jednym z aspektow
wigczania do spoteczenstwael,

Zasada inkluzji jest stosowana we wszystkich ponizej opisywanych formach edukacyjnych
w Stowenii.

Vzgojnoizobrazevalni Zavod Vrtec Mavrica Izola,, Skoljka”

Przedszkole

Wychowawca grupy przedszkolnej ma dwie osoby do pomocy. W grupie, w ktérej byty prowa-
dzone zajecia, 0s6b do pomocy byto 3 z powodu jednego dziecka ze zdiagnozowana cukrzyca.
Zajecia prowadzone sg w grupach po 18-20 osob. Giéwng technike tworzenia stanowi rysunek
otéwkiem. Przyjmowane jest zatozenie, ze jesli dziecko rozpoczyna prace rysunkowsa od zawezo-
nej gamy kolorystycznej, jest bardziej wyczulone na bodzce zewnetrzne. Do rysowania stosowana
jest technika otwkowa, nastepnie — jako nowa inspiracja — dochodza kredki. Kolor bez watpienia
stanowi nowy bodziec. Z wywiadu z nauczycielka wynika, iz jesli istnieja kryteria oceny, stoso-
wane sg jedynie do osoby nauczyciela. Dziecko ma przywilej swobodnej ekspresji odczué.

Zajecia ogolnorozwojowe i rysunkowe w grupie przedszkolnej ,,Skoljka” Izola.
Fot. Katarzyna Pietka

181 Tamze.
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W trakcie spotkania po przeprowadzonych zajeciach wychowawczyni odpowiada na zada-
ne pytania dotyczace grupy dzieci w wieku 3-4 lat. Zaje¢cia prowadzone sa w grupach zgodnie
z zasada inkluzji, wszystkie dzieci majg za zadanie wykonywa¢ te same ¢wiczenia manualne
i ruchowe — celem nadrzgdnym jest praca w grupie. Dzieci, ktore mozna okresli¢ jako bardziej
uzdolnione plastycznie, nie maja specjalnie przygotowanego programu zaje¢, ich czynnosci nie
sg przyspieszane ani przerywane. Dziecko ma tyle czasu, ile potrzebuje na zakonczenie ryso-
wania; nie odrywa si¢ go od tej czynnosci. Jako bodziec dodatkowy stosowany jest kolor lub
nowa aktywnos¢. Przedszkole zapewnia na 30 grup jednego specjaliste pedagoga, psychologa
lub pracownika socjalnego do pomocy. Wiek przedszkolny traktuje sie tu jako etap, w ktérym
trudno przesadzi¢ o zdolnosciach plastycznych dziecka. Dziecko jest postrzegane jako osobo-
wos¢. Talent plastyczny przeplata sie z innymi talentami — z tego powodu nie pracuje Si¢ z dzie¢-
mi utalentowanymi wytacznie na tym jednym obszarze. Dla dzieci utalentowanych funkcjonuje
dodatkowe kotko zainteresowan. Nauczyciel musi dobiera¢ metody ze wzgledu na wiek ucznia,
zainteresowania i formy aktywnosci.

Przyklad pracy grupowej — temat: przejscie dla pieszych

Po spacerze dzieci miaty za zadanie stworzy¢ pracg rysunkowa o tym, jak przechodzity przez
jezdnie. W pracach 5-latkéw zauwazamy znaczace kreski i wzbogacone schematy. Wyniki pra-
cy sa bardzo r6znorodne, np. jedno dziecko narysowato most z szyi zyrafy. Rysunki maja na celu
wyrazenie emocji i przezy¢. Panuje zupelna swoboda wypowiedzi w kresleniu. Zadanie wspiera
indywidualizm dziecka w tym, jak widzi ono $wiat.

Talenty:

— plastyczny,

— taneczny,

- muzyczny.

Przyktad pracy indywidualnej z dzieckiem zdolnym: Intelligent Materials. Podobne dziatania
wprowadzane sg we Wtoszech i Anglii*®,

Dzieci w trakcie takiego ¢wiczenia otrzymuja suche liscie i ziarenka np. kukurydzy, patycz-
ki, gatazki oraz kartke¢ papieru. Te materiaty nazywane materiatami inteligentnymi maja na celu
stymulowa¢ ich wyobraznie. Uktadanie ziaren kukurydzy zastepuja kropke. W przypadku tego
¢wiczenia wazna jest skojarzeniowos¢. Stopniowo dodaje si¢ nowe materiaty, ktdre powoduja
skojarzenia i rozbudowywanie pracy plastycznej. Dziatania dziecka moga spowodowaé¢ wymysla-
nie fabuty, lecz fabuta nie musi by¢ linearna. Podobnie jak w przypadku marzenia sennego moze
nastepowac ciggta zmiana kontekstu i odczytania pracy plastycznej, zwyczajny materiat moze sta¢
sie inteligentnym. Wazne sg tu pytania zadawane dziecku przez nauczyciela. Materiaty maja by¢
otwierajace na interpretacje i stymulujace kreatywnos¢. Cwiczenie powinno byé fotografowane
lub w jakis sposob rejestrowane we wszystkich jego fazach.

W przypadku metod wykorzystywanych w ¢wiczeniach przedszkolnych wida¢ przewagg sto-
sowania strategii emocjonalnej, ksztatcenie eksponujace oraz strategic operacyjna (ksztatcenie
przez dziatanie). Waznym elementem sg tez zabawy i gry dydaktyczne podnoszace efektywnosé
nauczania. Trzon stanowig metody zawarte w strategii informacyjnej (ksztatcenie podajace), tj.
opowiadanie, pogadanka, opis, anegdota. Analizujac ¢wiczenie rysunkowe dotyczace przejsicia
dla pieszych, elementem inicjujacym byto doswiadczenie (wycieczka — strategia emocjonalna)
wzmocnione poprzez instruktaz dotyczacy konkretnego ¢wiczenia. Technika wiodaca — rysunek
otéwkiem i kredki otdwkowe.

182 Por, K.H. Cuffaro (1995), Experimenting with the World; John Matthews (2010), Drawing and Painting; Vea Vecchi (2010),
Art and Creativity in Reggio Emilia.
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Osnovna Sola na Ukmarja

Szkota podstawowa

Metody uzaleznione sg od wieku ucznidw, przedmiotow nauki szkolnej, celow i zadan pracy wy-
chowawczo-dydaktycznej oraz organizacji srodkow, ktorymi zamierza si¢ postuzy¢ nauczyciel.
Nauczycielka miata do swojej pomocy dwie praktykantki. Na scianach i oknach byty sporzadzone
oznaczenia Kierunkow swiata.

Zajecia zaczety si¢ piosenka. Wstepem dla zajec plastycznych byt opis faktur roznych przed-
miotow wskazanych przez nauczyciela. Wybrane dzieci po zastonigciu oczu miaty opisywac
przedmioty i ich forme. Stopniowo byty wprowadzane nowe pojecia. Na bazie indywidualnych
odczuc i opisu tworzono wspolne odczytanie tego, co gtadkie lub chropowate, a takze opis przed-
miotow takich jak muszla czy szkto. W definiowaniu postugiwano sie prostym nazewnictwem
i tym, co w zasiegu rak lub wzroku (bazowanie na wtasnym doswiadczeniu). Nastgpnie zaciem-
niono pomieszczenie i zaprezentowano kilka slajdow dotyczacych reliefu wklestego i wypuktego.
Pierwsze miaty intrygowaé, wiec byty mniej rozpoznawalne. Stopniowo przechodzity w elementy
bardziej rozpoznawalne, takie jak relief wypukty wykonany w piaskowcu przedstawiajacy czto-
wieka, ptaki czy rzezbione koscielne drzwi. Byly to przyktady lokalne. Zwienczeniem pokazu
slajdow byt slajd przedstawiajacy monete. Dzieci rozpoznaty wiekszos¢ przedmiotéw i dokonaty
sprecyzowania poje¢ w zakresie wklestego oraz wypuktego reliefu.

Klasa I, szkofa podstawowa (Osnovna Sola na Ukmarja) z zaznaczonymi kierunkami swiata.
Fot. Katarzyna Pietka

Pierwsza faza to motywacja i relaksacja. Przy wytaczonym swietle dzieci wystuchaty opo-
wiadania o podwodnym $wiecie; miaty go sobie wyobrazi¢, aby go pdzniej samodzielnie nary-
sowac. Dzieci wykonaty indywidualne ¢wiczenie tworzenia wlasnego reliefu na aluminiowych
tackach spozywczych — ktadac je na ztozonej gazecie do gory dnem, rysowaty relief kredkami lub
otowkiem. Zakonczenie ¢wiczenia stanowita wspdlna ewaluacja efektow pracy. Dzieci z pracami
w reku wychodzity na srodek sali i siadajac w kregu, dokonaty prezentacji wiasnych prac. Oglada-
na z jednej strony, praca stanowita przyktad reliefu wypuktego, z drugiej natomiast — reliefu wkle-
stego. Dzieci utrwality i uporzadkowaty wiedze¢ zdobyta w tym zakresie. Waznym elementem byto
dotykowe podsumowanie zajec.

Z obserwacji zaje¢ prowadzonych w szkole podstawowej oraz przeprowadzeniu wywiadu
z nauczycielka mozna stwierdzi¢, ze w petni stosowana jest w szkole zasada inkluzji. Podobnie
jak w przedszkolu zasada inkluzji zaktadata, ze nie sg stosowane specjalne metody wobec dzieci
zdolnych plastycznie, tak i tutaj wszystkie dzieci traktowane byty w jednakowy sposéb. Gtéwny
trzon zaje¢ wpisuje sie w strategi¢ informacyjna (ksztatcenie podajace), stosowane sg naprzemien-
nie metody: opowiadanie, pogadanka, opis, anegdota, praca z tekstem i ilustracjg. Rownowaznym
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Lekcja w szkole podstawowej (Osnovna Sola na Ukmarja) ¢wiczenie reliefu.
Fot. Katarzyna Pietka

elementem jest strategia emocjonalna (ksztatcenie eksponujace), tj. wycieczki, spotkania, wysta-
wy itp. Bardzo trafnie i skutecznie s3 wykorzystywane lokalne przyktady, a do tematow wybiera-
ne sa bliskie dzieciom zagadnienia zwigzane z ich codziennym funkcjonowaniem. Strategia mo-
dutowa, inaczej zwana multimedialng, jest stosowana w charakterze wprowadzenia do ¢wiczen
praktycznych. Wszelkie prezentacje multimedialne maja charakter wspierajacy i stymulujacy ak-
tywnos¢ dziecka. W przypadku uczenia konkretnych technik plastycznych stosowana jest strate-
gia operacyjna (ksztatcenie przez dziatanie), tj. metody konkretnych ¢wiczen i zwigzany z nimi
instruktaz. Jako ulubione techniki plastyczne, na podstawie wypowiedzi dzieci, nauczycielka wy-
mienita techniki rysunkowe oraz techniki malarskie tj. gwasz i tempera. Dzieci same sobie wy-
myslaja ¢wiczenia dodatkowe. Pomysty dzieci sa spontaniczne i niekonwencjonalne. Celem jest
rozwijanie kreatywnosci.

Waldorfska Sola Ljubljana

Zdaniem Marii Swierczek pedagogika waldorfska wychodzi z zatozenia, ze nie nalezy przyspie-
sza¢ ani opoznia¢ rozwoju dziecka, ale wspierac je i stymulowa¢ jego potencjat. Kompetencje in-
telektualne nabywa dziecko dzigki praktycznym dziataniom i aktywnosci ruchowej. Pierwsze lata
szkoty sg okresem, w ktorym dziecko zyje pomigdzy swiatem zewnetrznym, a swiatem wewnetrz-
nym, wigc lekcje nie moga by¢ jednostronnie intelektualne. Dziecko odczuwa gtéd poznawania
swiata, a z drugiej strony nie jest jeszcze od niego wewnetrznie zupetnie oddzielone. Potrzebuje
obrazow pobudzajacych wnetrze oraz wyostrzajacych fantazje i ostros¢ widzenia zagadek. Do
12. roku zycia nalezy pracowa¢ z dzie¢mi, apelujac nie ,,do gtowy”, ale opierajac si¢ na systemie
rytmicznym i na uczuciach, poniewaz jego gtowny organ, ktorym jest serce, nigdy sie nie meczy,
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w przeciwienstwie do gtowy i konczyn. Pedagogika waldorfska dba o zréwnowazony rozwoj,
proponujac W programie nauczania zajecia artystyczne i praktyczne, a nie tylko intelektualne oraz
stara si¢ 0 przepojenie catego procesu ksztatcenia impulsem artystycznym i praktycznym. Upra-
wianie sztuki angazuje catego cztowieka, a szczegolnie jego wolg; sprawia, ze cztowiek rosnie,
zdrowieje na ciele i na duszy i osiaga sukcesy. Waznym elementem jest wspieranie ufnosci dziec-
ka we wiasne sity i mozliwosci oraz uczenie go samodzielnosci i odpowiedzialnosci oraz zacho-
wan spotecznych. Kolejna wazna cecha tego typu pedagogiki to rytmizacja przebiegu lekcji, dnia,
tygodnia i roku — co wptywa na dziecko bardzo kojaco, przywraca sity, rownowagg, daje poczucie
pewnosci, rados¢ z przypominania sobie podobnych wydarzen z przesztosci i ,,przewidywalnose”
tego, co bedzie. Rytm wdechu i wydechu, napiecia i rozluznienia, naprzemiennos¢ pracy i swigto-
wania towarzyszy wszelkim poczynaniom nauczycieli i wychowawcow?®,

Zabawki stosowane w szkole waldorfskiej:

—  chusty roznej wielkosci, z réznego gatunku tkanin, o réznych kolorach,

— sznury, szarfy,

— woreczki, poduszki,

— drewniane klocki i drewno,

— figurki ludzi i zwierzat z drewna, wetny i filcu,

—  recznie szyte lalki,

— miseczki, talerzyki, kubeczki, tyzki itp.,

— warsztaciki tkackie.
Wystepujace formy aktywnosci artystycznej to:

— malowanie farbami akwarelowymi na papierze akwarelowym, najczesciej technika ,,mokre na
mokrym?”, z uzyciem trzech podstawowych barw: czerwonej, z6ttej i niebieskiej,

— rysowanie kredkami woskowymi blokowymi (w ksztaicie szescianu) i sztyftowymi,
konstruowanie z materiatéw dostepnych w sali (klocki, krzesta, chusty), modelowanie z wo-
sku pszczelego i barwionego,

— tworzenie z materiatow nieformowanych (piasek, masa solna, tkanina, ziarna), muzykowanie,

— Dbasnie — opowiadane i inscenizowane przez nauczycieli.

Przy malowaniu i rysowaniu wazna role odgrywa dobdr farb i kredek. Najczesciej wykorzy-
stywane sg kredki wytworzone na bazie wosku pszczelego. Kredki te majg przyjemny zapach,
doskonale rysuja i nadaja si¢ do wielu ciekawych technik plastycznych. Dostepne sa w kilkudzie-
sieciu kolorach i dwoch podstawowych ksztattach: kostce i sztyfcie. Wykorzystywane farby to
ekologiczne koncentraty stworzone na bazie barwnikow mineralnych. Zestaw podstawowy za-
wiera sze$¢ koloréw: karmin, czerwien, stonecznikows i cytrynowa z6t¢, ultramaryne oraz biekit
pruski. Dobdr koloréw zalezy od nauczyciela, czesto na wybor ma wpltyw pora roku, np. jesienia
dzieci maluja i rysuja, korzystajac tylko z karminu albo wykorzystuja karmin i cytrynowa z6t¢ lub
pruski btekit i cytrynowa z0t¢. Zima korzystaja gtownie z koloru niebieskiego, wiosng z z6ttego
i niebieskiego, a latem z zo6ttego.

Podczas wizytowanych zaje¢ w szkole waldorfskiej w Stowenii wstep do zajeé stanowita za-
bawa wyliczanka potaczona z ¢wiczeniami manualnymi. Potem nastapito malowanie tematu na
zasadzie odwzorowywania pracy nauczyciela. Dzieci stosowaty barwy ciepte i szerokie pgdzle.
Nauczycielka pilnowata, aby barwy byty czyste. W trakcie malowania nauczycielka korygowata
technike trzymania pedzla, duza wage przywiagzywata takze do czyszczenia pedzla przy kazdej
zmianie koloru. Dziecko — w zaleznosci od natozonej ilosci farby, sposobu natozenia — pozna-
wato wszystkie tony, péttony, odcienie i barwy danego koloru. Dobrym pomystem jest rowniez

18 http://www.waldorfskaszkola.krakow.pl/stronapl/index.php?option=com_content&task=view&id=32&Itemid=56
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Szkofa waldorfska — ¢wiczenia manualne oraz technika ,,mokre na mokrym™, akwarela.
Fot. Katarzyna Pietka

eksperymentowanie z barwami podstawowymi: zottym, niebieskim i karminowym. W tej wersji
dziecko oprocz poznania barw danego koloru ma szanse stworzy¢ zupetnie nowy kolor.

Jako materiaty do prac recznych poleca sie rdzne wetny owcze, dzieci sprawnie wtedy uzy-
skuja efekt sfilcowania. Mozna z nich wykonywa¢ duze i mate formy, takie jak torby, etui, podusz-
ki, koce, ozdobne kwiaty, tréjwymiarowe zwierzatka.

Whnioski koncowe

W przypadku zaje¢ edukacyjnych w Stowenii powszechnie stosowana jest inkluzja. Dzieci spe-
cjalnie uzdolnione sg traktowane tak samo jak inne dzieci. Program poszerzony realizowany jest
na zajeciach dodatkowych i tematycznych zgrupowaniach wakacyjnych. Odpowiednio zdiagno-
zowane dzieci moga uzyskac status artysty lub sportowca. Wtedy moga stara¢ si¢ o stypendia i do-
stosowac do swoich uzdolnien tok dalszej edukaciji.

W bardzo dobry sposob realizowane sa warsztaty ekologiczne. Wprowadzane sa ¢wiczenia
przyblizajace dzieciom sztuke nowoczesna. Srodowisko lokalne petni wazna rolg i stanowi czesty
temat realizacji artystycznych. Popularnoscia ciesza si¢ warsztaty dla dzieci dotyczace lokalnych
wykopalisk, wystaw muzealnych, a takze warsztaty realizowane za pomoca publikacji pedago-
gicznych. Umiejetnie dobierane sa lokalne przyktady stosowane w trakcie prezentacji i miniwy-
ktadow. Lekcje muzealne sa bardzo popularne w wielu szkotach.

Zauwazalna jest tendencja do réznicowana technik plastycznych. Dzieci same uzupetniaja
program przez proponowanie dodatkowych zaje¢, wprowadzanie nowych technik, same sobie za-
daja ¢wiczenia domowe.
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Preferowane techniki artystyczne i rozwiazania:

—  Przedszkole: techniki rysunku otéwkiem i kredkami, zabawy ogdlnorozwojowe.

— Szkota podstawowa: taczenie technik w celu dostosowania do potrzeb ucznia. Zauwazalna
preferencja farb wodnych szybkoschnacych o intensywnym kolorze (w przypadku zajec¢ wi-
zytowanych — tempery). Prowadzenie przez dzieci zeszytu-szkicownika. Stosowanie w trak-
cie miniwyktadow przyktadow lokalnych.

—  Szkota waldorfska: malowanie farbami akwarelowymi na papierze akwarelowym, najczesciej
technika ,,mokre na mokrym?”, z uzyciem zawgzonej gamy kolorystycznej. Rysowanie kred-
kami woskowymi blokowymi (w ksztatcie szescianu) i sztyftowymi. Niestandardowe formaty
zeszytow.

W przypadku metod wykorzystywanych w ¢wiczeniach przedszkolnych wida¢ przewagg sto-
sowania strategii emocjonalnej oraz strategii operacyjnej (ksztatcenie przez dziatanie). Waznym
elementem sg tez zabawy i gry dydaktyczne podnoszace efektywnos¢ nauczania. Trzon stano-
wig metody zawarte w strategii informacyjnej (ksztatcenie podajace) tj. opowiadanie, pogadanka,
opis, anegdota. Przy wykonywaniu ¢wiczenia rysunkowego dotyczacego przejscia dla pieszych
elementem inicjujagcym byto doswiadczenie (wycieczka-strategia emocjonalna), wzmocnione po-
przez instruktaz dotyczacy konkretnego ¢wiczenia.

Gtowny trzon zaje¢ w szkole podstawowej wpisuje sie w strategi¢ informacyjng (ksztatcenie
podajace), stosowane sa naprzemiennie metody: opowiadanie, pogadanka, opis, anegdota, praca
z tekstem i ilustracjg. RGwnowaznym elementem jest strategia emocjonalna (ksztatcenie eksponu-
jace), tj. wycieczki, spotkania, wystawy itp. Bardzo trafnie i skutecznie sa wykorzystywane lokal-
ne przyktady, a do tematéw wybierane sg bliskie dzieciom zagadnienia zwiazane z ich codzien-
nym funkcjonowaniem.
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2.3. Co-operation of parents with the school in developing children’s artistic talents (on the
example of Polish and Slovenian schools) — Danuta Skulicz

Abstract

The role of parents in supporting their children’s particular skills cannot be over-estimated.
As a result, what counts is not only activities managed in family, but also co-operation with
the school, which systematically realises its statutory goals of catering for the children’s spe-
cial educational and developmental needs. Yet, not all parents are conscious of their rights
related to the realisation of educational and developmental activities proposed in schools and
carried out by their offspring. The school’s role is, therefore, to develop the co-operation with
parents by letting them know their competences related to education, and ensuring proper
conditions for effective co-operation. One of these conditions is, certainly, a professional di-
agnosis of skills that the school is obliged to conduct, and the release of its results to the par-
ents of the children concerned. Schools should also organise the co-operation which supports
the development of children’s talents.

What is especially important from the point of view of the project Science-Art-Education. De-
velopment and popularisation of an innovative model of diagnosis, care and work with an
artistically gifted pupil is to bring about chances and possibilities for an organised and sys-
tematic work with gifted children, in co-operation with their parents. In all of the countries
involved in the project the co-operation is often led fragmentarily. Consequently, the aim of
the author is to point out to legal and normative regulations concerning the co-operation of
parents with the school, highlight its positive aspects, develop the most valuable models elab-
orated in the particular countries and strenghten their effects.

Wprowadzenie

Rodzice czy tez opiekunowie w istotnym stopniu oddziatujg na rozwdj dziecka oraz uksztatto-
wanie jego hierarchii wartosci i poziomu aspiracji. Kompetencje rodzicielskie oraz atmosfera,
jaka panuje w rodzinie, ma istotny wplyw na tempo rozwoju dziecka. Proces uczenia si¢ dziecka
w szkole, ksztattowanie jego zainteresowan, ktore czesto idg w parze z rozwojem zdolnosci, za-
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lezg w znacznym stopniu od tzw. czynnikdéw zewnetrznych, do ktérych mozna zaliczy¢ wszystkie
uwarunkowania srodowiska domowego.

W miare rozwoju kontaktow z réwiesnikami oraz wraz z edukacja w przedszkolu i w szkole
coraz wiecej nowych czynnikéw ma wptyw na rozwdj dziecka. Niemniej, przez ditugi czas wpty-
wy rodzicielskie pozostajag dominujace i to one w istotny sposéb ksztattuja osobowos¢ dziecka.
Rodzice majg znaczacy wptyw na ksztattowanie sie funkcji poznawczych swoich dzieci, na ich
powodzenia i dojrzatosc, a wreszcie na ksztattowanie sie ich zdolnosci.

W rodzinach, gdzie od wczesnego dziecinstwa dla zapewnienia dziecku bogatego srodowi-
ska stymulujacego rozwoj dostarcza sie roznorodnych zabawek i rozrywek oraz zacheca sie do
udziatu w wybranych typach zajec i zabaw, mozliwosci ujawnienia potencjatu sa wigksze. Wazne
sg rowniez metody wychowawcze zwigzane z pozytywnymi oddziatywaniami wychowawczymi.
Uczniowie zdolni wyrastaja w r6znych sytuacjach wychowawczych, ale wspierani w rozwoju, sta-
Ja si¢ lepiej przystosowani spotecznie, co wyraza si¢ W ich wysokiej samoocenie, ekspresji uczug,
postawach wobec siebie i swiata, akceptacji norm spotecznych.

Nalezy ksztattowac od najwczesniejszych lat postawe twdrcza, przede wszystkim rozwijajac
mozliwosci tworcze za pomoca réznych form wychowania estetycznego. | w tym zakresie rola ro-
dzicow jest nie do przecenienia.

Pojecie tworczosci plastycznej w wieku przedszkolnym, jak to ujmuje Maria Parnowska-
-Kwiatowska, odnosi sie gtdwnie do swoistego i samodzielnego ksztattowania przez dziecko ma-
teriatu plastycznego®. Tworczosé¢ dziecigca ma wiele cech wspdlnych z zabawa, jednak rézni sie
od niej tym, ze prowadzi do powstania wzglednie trwatego wytworu, a ponadto sprzyja ujawnia-
niu si¢ uzdolnien plastycznych i rozwojowi poje¢ estetycznych®®, Mozna zatem stwierdzi¢, ze
juz w tym okresie rozwoju dziecka, u ktdrego rozwdj rysunkowy jest integralng funkcja rozwoju
psychicznego, nalezy bacznie obserwowaé jego ,,zmagania artystyczne” w pierwszej kolejnosci
w domu, a ,,programowo” takze w przedszkolu.

Nalezatoby zatem sformutowac pytanie o to, jaka jest rola rodzicow w rozpoznawaniu i wspie-
raniu dziecka w rozwoju jego zdolnosci plastycznych. Do efektywnego petnienia roli rodzica/
opiekuna niezbe¢dne sa kompetencje, rowniez te, ktore umozliwiaja rozpoznanie zdolnosci wia-
snego badz powierzonego opiece dziecka.

Lista powinnosci rodzicow odnoszacych sie do wspierania w rozwoju zdolnosci dziecka
w wieku przedszkolnym jest dtuga. Pomoca moga stuzy¢ poradnie psychologiczno-pedagogiczne,
a takze wyspecjalizowane placéwki wychowania pozaszkolnego zajmujace si¢ w szczegdlnosci
rozwijaniem zdolnosci dzieci utalentowanych.

W kontekscie przywotanych pogladéw nasuwa si¢ dos¢ istotne pytanie o role rodzica we
wspieraniu rozwoju uzdolnien dzieci, w tym uzdolnien plastycznych we wspétpracy z placowka-
mi edukacyjnymi. Jakie rodzic ma prawa i jakie obowiazki w tym zakresie, a szerzej — jakie pra-
wa i obowigzki odnoszace sie do edukacji dziecka okresla europejskie i polskie ustawodawstwo.

Wspotpraca rodzicow ze szkolq - regulacje prawne

Miejsce i rola rodzicow w polskim systemie edukacyjnym staty si¢ tematem obrad Il konferen-
cji programowej, ktora odbyta si¢ w Sali Kolumnowej Sejmu, w Warszawie 25 listopada 2000
roku. Przedmiotem obrad i dyskusji byta migdzy innymi Europejska Karta Praw i Obowigzkow
Rodzicdw, ogtoszona i przyjeta w roku 1992 przez Europejskie Stowarzyszenie Rodzicow (Eu-
ropean Parents Association) z siedzibg w Brukseli. Polska — dzieki aktywnosci Spotecznego To-

8 M. Parnowska-Kwiatowska, Badanie tworczosci plastycznej dzieci 3-4 letnich, PZWS, Warszawa 1960, s. 9.

18 ], Strelau, A. Jurgowski, Z. Putkiewicz, Podstawy psychologii dla nauczycieli, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 1978, s. 231.
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warzystwu O$wiatowego — jako pierwszy kraj w Europie Srodkowej uzyskata w roku 1993 petne
cztonkostwo (afiliacja w 1991 r.) w EPA i bierze aktywny udziat w dziatalnosci na szczeblu euro-
pejskim. Oficjalnym przedstawicielem STO i Polski w EPA jest Michat Jozef Kawecki, ktory jest
jednoczesnie cztonkiem wtadz naczelnych EPA.

EUROPEJSKA KARTA PRAW | OBOWIAZKOW RODZICOW:es

Preambuta

,»(...) Rodzice w Europie majg prawo by¢ otaczani szacunkiem za ich odpowiedzialnosé¢
jako pierwszych i najwazniejszych wychowawcow miodziezy. Oznacza to poszanowanie ich
rodzicielskiej roli i wynikajacych z niej obowigzkow. W swych wysitkach wychowawczych
powinni by¢ wspierani przez cate spoteczenstwo, a w szczegdlnosci przez osoby zaangazowa-
nie w edukacje” (...)

1. Rodzice majg prawo do wychowywania swoich dzieci w duchu tolerancji i zrozumienia dla
innych, bez dyskryminacji wynikajacej z koloru skory, rasy, narodowosci, wyznania, pici oraz
pozycji spotecznej. Rodzina ma obowigzek wychowywa¢ swe dzieci w duchu odpowiedzial-
nosci za siebie i za caty ludzki swiat.

2. Rodzice maja prawo do uznania ich prymatu jako ,,pierwszych nauczycieli” swoich dzieci.
Rodzice maju obowiazek wychowywac¢ swe dzieci w sposéb odpowiedzialny i nie zaniedby-
wac ich.

3. Rodzice majg prawo do petnego dostepu do formalnego systemu edukacji dla swoich dzieci,
z uwzglednieniem ich potrzeb, mozliwosci i osiagnigé. Rodzice maja obowiazek zaangazowa-
nia si¢ jako partnerzy w nauczanie ich dzieci w szkole.

4. Rodzice majg prawo dostepu do wszelkich informacji o instytucjach oswiatowych, ktére
moga dotyczy¢ ich dzieci.

Rodzice maja obowigzek przekazywania wszelkich informacji szkotom, do ktérych uczesz-
czajg ich dzieci, informacji dotyczacych mozliwosci osiggniecia wspolnych (tj. domu i szko-
ty) celéw edukacyjnych.

5. Rodzice maja prawo wyboru takiej drogi edukacji dla swoich dzieci, ktora jest najbliz-
sza ich przekonaniom i wartosciom uwazanym za najwazniejsze dla rozwoju ich dzieci.
Rodzice maja obowigzek dokonania swiadomego wyboru drogi edukacyjnej, jaka ich dzieci
powinny zmierzad.

6. Rodzice maja prawo do domagania sie od formalnego systemu edukacji tego, aby ich dzie-
ci osiagnety okreslong wiedzg duchows i kulturowa. Rodzice maja obowiazek wychowywaé
swe dzieci w poszanowaniu i akceptowaniu innych ludzi i ich przekonan.

7. Rodzice majg prawo wpltywac na polityke oswiatowa realizowana w szkotach ich dzieci.
Rodzice maja obowiazek osobiscie wiacza¢ si¢ w zycie szkdt ich dzieci i stanowi¢ istotng
czes¢ spotecznosci lokalnej.

8. Rodzice i ich stowarzyszenia maja prawo do wydawania opinii i przeprowadzania konsulta-
cji z wiadzami odpowiedzialnymi za edukacje na wszystkich szczeblach zarzadzania o$wiata.
Rodzice maja obowiazek tworzy¢ demokratyczne, reprezentatywne organizacje na wszyst-
kich poziomach. Organizacje te b¢da reprezentowaty rodzicow i ich interesy.

9. Rodzice majg prawo do pomocy materialnej ze strony wiadz publicznych, eliminuja-
cej wszelkie bariery finansowe, ktore mogtyby utrudnia¢ dostep ich dzieci do edukacji.
Rodzice maja obowigzek poswiecaé¢ swoj czas i uwage swoim dzieciom i ich szkotom, tak aby
wzmocni¢ ich wysitki skierowane na osiaggniecie okreslonych celow nauczania.

1% MEN - Europejska Karta Praw i Obowiazkow Rodzicow, men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article...
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10. Rodzice majg prawo zada¢ od odpowiedzialnych wiadz publicznych wysokiej jakosci ustug
edukacyjnych. Rodzice majg obowigzek pozna¢ siebie nawzajem, wspotpracowac ze sobg
oraz doskonali¢ swoje umiejetnosci ,,pierwszych nauczycieli” i partneréw w kontaktach mie-
dzy szkotg a domem.

Europejska Karta Praw i Obowigzkdéw Rodzicow jest niewatpliwie dokumentem, w ktorym
w istotny sposob doprecyzowano szczegolnie prawa rodzicow. Ich obowiazki bowiem w petnieniu
rol rodzicielskich sprecyzowane sa w wielu aktach prawnych, tak jak i konsekwencje niedopetnia-
nia tych obowigzkow.

Innowatyka w modelu edukacji w europejskich systemach edukacyjnych, w tym w polskim,
powinna by¢ obecnie ukierunkowana na respektowaniu praw rodzicow.

Przyjecie oraz wdrazanie do praktyki edukacyjnej praw i obowiazkéw rodzicow ma swoje
odzwierciedlenie w polskim ustawodawstwie. Zgodnie z Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 roku
o0 systemie oswiaty (tekst jednolity: Dz. U. z 2004 r. Nr 256, poz. 329, z pdzn. zm.) rodzice
otrzymali uprawnienia do powolywania rad rodzicéw i ich udziale w decydowaniu o nie-
ktorych sprawach dotyczacych gtownie wychowania dzieci w szkole. Ustawa z 11 kwietnia
2007 r. 0 zmianie ustawy dot. systemu oswiaty oraz o zmianie niektdrych innych ustaw (Dz. U.
z dnia 9 maja 2007 r., Nr 70, poz. 542) rozszerza w znacznym stopniu prawo gwarantujace ro-
dzicom wptyw na edukacje. Tym samym obliguje szkoty do tworzenia rad rodzicéw o szerokim
zakresie kompetencji odnoszacych si¢ do organizacji szkoty oraz realizacji zadan edukacyjnych
i wychowawczych?®’.

Wyzej wymienione ustawy i ustalenia umozliwiaja rozwigzania podobne do obowigzujacych
we wszystkich demokratycznych krajach swiata. Polska szkota moze by¢ miejscem przyjaznym,
nowoczesnym i bezpiecznym. Osiagnigcie tego jest mozliwe, jesli nauczyciele i rodzice beda ze
sobg wspotdziata¢ w imie dobra dziecka.

Rodzice stanowig istotng czes¢ spotecznosci lokalnej, dlatego maja prawo aktywnie wiaczaé
si¢ w zycie szkoty, do ktorej chodzi ich dziecko. Nauczyciel i rodzic powinni by¢ partnerami
majacymi prawa i obowiazki, a podstawsa ich wspotpracy powinno by¢ wzajemne zaufanie, ak-
ceptacja i rzetelna informacja. Ich czynna wspotpraca ze szkota przyczynia si¢ do zwigkszenia
efektywnosci procesu nauczania. Konstruujac system edukacyjny panstwa, Ministerstwo Eduka-
cji Narodowej tworzy mechanizmy zapewniajace mozliwos¢ aktywnego zaangazowania rodzicow
w dziatania szkoty. W 2007 r. dzigki nowelizacji ustawy o systemie oswiaty rodzice otrzymali
nowe, istotne uprawnienia. W kazdej szkole powotanie rady rodzicoéw jest obecnie obligatoryj-
ne. Rozwdj ruchu rodzicielskiego to wielka szansa, nie tylko dla polskiej oswiaty, ale rowniez dla
spoteczenstwa obywatelskiego.

W naszym kraju dziatalnos¢ na rzecz edukacji rodzicow w zakresie ich praw we wspottworze-
niu i funkcjonowaniu systemu edukacyjnego rozwija w szerokim zakresie Polskie Stowarzysze-
nie Rodzicow?®, Jest ono ruchem spotecznym powstatym z inicjatywy grupy rodzicéw (w tym
rowniez nauczycieli) w potowie 2001 roku, poczatkowo jako Zachodniopomorskie Stowarzysze-
nie Rodzicow. Stowarzyszenie zostato wpisane do Krajowego Rejestru Sadowego dnia 25 stycz-
nia 2002 roku pod numerem 0000085660. Dnia 18 lutego 2005 roku Sad Rejonowy w Szczecinie
wydat postanowienie o zmianie nazwy stowarzyszenia na Polskie Stowarzyszenie Rodzicow. De-
cyzja ta otwiera mozliwos¢ wstepowania w szeregi stowarzyszenia chetnym z catej Polski. Sto-
warzyszenie jest instytucja typu non profit, co oznacza, ze wszelkie pozyskane z dowolnych zr6-
det srodki finansowe przeznaczane sg na dziatalnos¢ statutowg. Celem Stowarzyszenia jest praca
dla dobra dzieci i mtodziezy — poprzez wspieranie rodzicdw, nauczycieli i uczniow w ich dziata-

187 Ustawa z dnia 11 kwietnia 2007 r. o zmianie ustawy o BIP, bip.men.gov.pl/men_bip/akty prawne/ustawa_110407.pdf
188 Ppolskie Stowarzyszenie Rodzicdw, www.stowrodzicow.eu
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niach edukacyjnych, wychowawczych, artystycznych, kulturalnych, sportowych i rekreacyjnych,

a w szczegolnosci:

1. podnoszenie rangi edukacji i pozycji nauczyciela w spoteczenstwie i panstwie,

2. budowanie spoteczenstwa obywatelskiego,

3. demokratyzacja szkét i wspdlne wspieranie edukacyjnych inicjatyw rodzicielskich i uczniow-
skich,

4. zapobieganie i przeciwdziatanie zjawiskom patologicznym oraz agresji i przemocy w szkotach.
Cztonkowie Stowarzyszenia przygotowali i przeprowadzili kilkanascie Migdzynarodowych

Warsztatow i Konferencji dla Rodzicow. Uczestniczyli w nich przedstawiciele MEN oraz lokal-

nych wiadz oswiatowych.

W kwietniu 2002 roku trzech cztonkdw Stowarzyszenia wzigto udziat w europejskim projek-
cie Study visit in Austria, Denmark, France. Projekt przygotowato Europejskie Stowarzyszenie
Rodzicow (EPA) wraz ze stowarzyszeniami rodzicow z krajow wymienionych w tytule. W trakcie
tygodniowego programu pokazano uczestnikom, jak funkcjonuja w tych krajach systemy eduka-
cyjne i jaka role spetniaja w nich rodzice.

W roku 2012 PSR w ramach wspotpracy rekomendowato Ogdlnopolski Konkurs Plastyczny
dla dzieci w grupach wiekowych 6-7 oraz 8-9 lat, pt. Kiedy smieje si¢ dziecko, smieje si¢ caty
swiat zorganizowany przez Uniwersytet Szczecinski.

Cztonkiem Polskiego Stowarzyszenia Rodzicow moze by¢ kazdy (niekoniecznie rodzic), kto
akceptuje cele dziatania Stowarzyszenia i ztozy podpisana deklaracje cztonkowska. Cztonkiem
wspierajacym moga by¢ rady rodzicow, rady szkot oraz osoby prawne.

W Polsce dziata okoto 33 stowarzyszen zrzeszajacych rodzicow oraz przedstawicieli oswia-
ty. Reformujaca si¢ szkota potrzebuje rodzicow zaangazowanych, gdyz tylko wtedy jest w stanie
w petni wykorzysta¢ swoj potencjat.

Rola rodzicow w funkcjonowaniu systemu edukacji jest obecnie mocno zaakcentowana w pol-
skim ustawodawstwie. Najnowszy dokument (po wielokrotnych zmianach i poprawkach, od 1991
roku) stanowi jednolity tekst: Ustawa o systemie oswiaty Dz.U. z 2004 nr 256 poz. 2572. Okreslo-
ne w Ustawie obszary oraz warunki funkcjonowania polskiego systemu edukacyjnego (Rozdziat
1. Przepisy ogdlne, art. 1-13a oraz Rozdziat 2. Wychowanie przedszkolne, obowigzek szkolny
i obowigzek nauki) stanowig réwnoczesnie plaszczyzne dzialalnosci: instytucji, nauczycieli
i rodzicow. Szczegbtowe zadania w tym zakresie zawarte zostaty w dokumencie: Rozporzadze-
nie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad udzielania
I organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkolach
i placéwkach (Dz. U. z dnia 2 grudnia 2010 r.). Na podstawie art. 22 ust. 2 pkt 11 ustawy z dnia 7
wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572, z p6zn. zm.) oraz Rozpo-
rzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. wydanego w tej samej sprawie.

Rozporzadzenie wyraznie okresla, do jakich grup dzieci i mtodziezy kierowana jest pomoc
psychologiczno-pedagogiczna.

§ 2. 1. Pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana uczniowi w przedszkolu, szkole i placowce
polega na rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
ucznia oraz rozpoznawaniu indywidualnych mozliwosci psychofizycznych ucznia wynikaja-
cych w szczegdlnosci z*°:

1) niepetnosprawnosci;

2) niedostosowania spotecznego;

3) zagrozenia niedostosowaniem spotecznym;
4) szczegolnych uzdolnien;

18 Wybrane fragmenty Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r.
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5) specyficznych trudnosci w uczeniu sig;

6) zaburzen komunikacji jezykoweyj;

7) choroby przewlektej;

8) sytuacji kryzysowych lub traumatycznych;
9) niepowodzen edukacyjnych;

10) zaniedban srodowiskowych zwigzanych z sytuacja bytowsa ucznia i jego rodziny, sposo-

bem spedzania czasu wolnego, kontaktami srodowiskowymi;

11) trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z réznicami kulturowymi lub ze zmiang srodowiska

edukacyjnego, w tym zwigzanych z wczesniejszym ksztatceniem za granica.

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana w przedszkolu, szkole i placdwce rodzicom
ucznidéw i nauczycielom polega na wspieraniu rodzicow i nauczycieli w rozwigzywaniu proble-
mow wychowawczych i dydaktycznych oraz rozwijaniu ich umiejetnosci wychowawczych w celu
zwigkszania efektywnosci pomocy psychologiczno-pedagogicznej dla uczniow.

W $wietle tegoz rozporzadzenia rodzice otrzymuja szereg praw dotyczacych udzielania po-
mocy dzieciom. Od decyzji dotyczacej udziatlu dzieci w specjalnie zorganizowanych formach
edukacji i wychowania, profilaktyki i terapii, po bezposredni udziat w zajeciach dzieci oraz
udzial w zespotach programujacych i oceniajacych te dziatalnosé. Z dniem 8 maja 2013 r. we-
szto w zycie Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie
zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszko-
lach, szkotach i placowkach (Dz. U. poz. 532).

Szczegblnie wazne z punktu widzenia realizowanego projektu Nauka — Sztuka — Edukacja
jest stworzenie w szkole szans i mozliwosci zorganizowanej i systematycznej pracy z dzie¢mi ze
szczegblnymi uzdolnieniami. Dziatalnos¢ szkot na rzecz wspierania dzieci i mtodziezy ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi jest obecnie w fazie rozwoju. Mamy zatem nadzieje, iz wy-
pracowanie modelu edukacji dzieci z uzdolnieniami plastycznymi bedzie szczegdlnie przydatne.
Tym bardziej, ze dziatalnos¢ artystyczna dzieci moze petni¢ swoja role nie tylko w odniesieniu do
dzieci wybitnie uzdolnionych, ale moze by¢ znaczaca dla wszystkich wymienionych grup dzieci
I mtodziezy objetych psychologiczno-pedagogicznym wsparciem w ich rozwoju, bowiem i one
posiadaja i przejawiaja zdolnosci plastyczne.

Stowenia - wspotpraca rodzicow ze szkoty
Wspotpraca rodzicow w realizacji zadan edukacyjnych szkoty w Stowenii opiera sie na dziatalno-
sci rad rodzicow i nie wynika z obowigzujacego ustawodawstwa.

Program wizyty studyjnej w Stowenii obejmowat miedzy innymi rozmowy z nauczyciela-
mi akademickimi ksztatcagcymi nauczycieli edukacji elementarnej oraz z nauczycielami w szkole
I w przedszkolu na temat ksztatcenia dzieci uzdolnionych plastycznie. Nie byto okazji przeprowa-
dzenia wywiadu z rodzicami dzieci uzdolnionych plastycznie. Nie udato sie tez zebra¢ zbyt wielu
informacji na temat praw i obowiazkow rodzicow w zakresie wspotpracy ze szkots.

Jak wynika z przeprowadzonych rozméw, szkoty nie maja specjalnego programu wspotpracy
z rodzicami wytyczonego przez ministerstwo poza obowigzkiem zorganizowania czterech spotkan
nauczyciela wychowawcy z rodzicami w jednym roku szkolnym. Program wspoétpracy uzgadnia
kazda szkota w Stowenii autonomicznie, obejmuje on wspotprace z rada rodzicow, ale nie ma
W nim najczesciej wzmianki o specjalnej wspotpracy szkoty z rodzicami dzieci uzdolnionych.
Wspotpraca ta polega przede wszystkim na wyrazeniu zgody na diagnoze jego zdolnosci przez
pedagoga lub psychologa w szkole lub w specjalnej placéwce diagnostycznej poza szkota. Na-
uczyciele, z ktdrymi rozmawialismy, sa zdania, ze rodzice dzieci uzdolnionych rzadko wspotpra-
Cujg ze szkotg w sposob zadowalajacy lub wcale nie wspdtpracuja, natomiast bardzo wielu z nich
samodzielnie zabiega o rozwdj talentu dziecka, ktory odkryje szkota.
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Relief — praca uczennicy klasy 111 Szkofy Podstawowej w Koprze (Osnovna Sola na Ukmarja).
Fot. Katarzyna Pietka

Obserwacja zajec z plastyki w 111 klasie jednej ze szkdt podstawowych w Koprze, a takze ob-
serwacja plastyki w przedszkolu sg swiadectwem bardzo wysokiego poziomu tych zajg¢. Mozna
zatem przypuszczaé, iz rodzice powierzajg rozwdj zdolnosci swoich dzieci szkole, a gdy sa one
ponadprzecietne, korzystaja z programéw instytucji wychowania pozaszkolnego. Rodzice bardzo
chetnie zapisuja dzieci na dodatkowe zajgcia rozwijajace talent, mimo ze s to zajecia ptatne. Go-
dzina zaje¢¢ wspierajacych talent muzyczny lub plastyczny to wydatek rzedu 20 do 50 euro w za-
leznosci od umiejetnosci i wyksztatcenia nauczyciela-mistrza. Cztonkowie naszego zespotu mieli
mozliwos¢ wizytowania prestizowego domu kultury Pionierski Dom w Lublanie. Wizyta ta do-
wiodta, ze rodzice bardzo czgsto przyprowadzajg tam swoje dzieci, aby rozwijaty specjalne uzdol-
nienia w wielu obszarach dziatalnosci plastycznej (rysowanie, malowanie, rzezba).

Wiele informacji na temat wspotpracy rodzicow ze stowenskimi szkotami znalez¢é mozna na
stronach internetowych www.najdi.si lub www.matkurja.com. Badania w tym zakresie prowa-
dzita Annn Kozuh — profesor Wydziatu Pedagogicznego stowenskiego Univerza na Primorskem
oraz Wydziatu Psychologii i Nauk Humanistycznych Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza
Modrzewskiego. Z zamieszczonego na stronie internetowej*® artykutu zatytutowanego: Sodelo-
vanje s starsi je za dobro Solo nujno (Wspd/praca szkoty i rodzicoéw dla dobrej jakosci szkoty jest
niezbedna) otrzymujemy informacje na temat wspdtpracy rodzicow ze szkotg opatrzone opinig
doswiadczonego rodzica pieciorga dzieci, zaangazowanego w tworzenie na terenie szkot rad ro-
dzicow. Autorem artykutu jest wyktadowca Uniwersytetu w Lublanie Janko Kersnik, przez wiele
lat przewodniczacy rady rodzicow w szkole, do ktorej uczgszczaty jego dzieci, cztonek Towarzy-
stwa Wspierania Szkoty, od czerwca 2012 roku przewodniczacy nowo ustanowionego w Stowenii
Zwigzku Zarzaddw Rad Rodzicoéw Zvezi aktivov svetov starSev Slovenije (ZASSS).

Z przywotanego tekstu artykutu wynika, iz:

1. Wspotpraca z rodzicami jest niezb¢dna dla jakosci ksztatcenia w szkole. Rodzice maja prawo
oczekiwac, ze szkota bedzie spetnia¢ swoja misje dobrze i maja obowigzek wskazac szkole jej
biedy.

10 J, Kersnik, Sodelovanje s starsi je za dobro Solo nujno http://www.ostabor1.si/index.php?option=com_content&view=artic-
le&id=120



Q@EsCl
138 2. Opis modelu pracy z dzieckiem zdolnym plastycznie w Stowenii

Fragment akwareli przedstawiajgcej Lublane namalowany przez dzieci w mfodszym
wieku szkolnym. Fot. Katarzyna Pigtka

2. Gtownym celem utworzenia ZASSS jest wspieranie aktywnej roli rodzicow i wzmocnienie
ich udziatu jako partneréw w systemie edukacyjnym.

3. Kolejnym celem jest wspotpraca z Ministerstwem Edukacji w zakresie podejmowania decyzji
dotyczacych organizacji szkolnictwa, rowniez w obszarze regulacji prawnych. Obecne prawo
oswiatowe jest skomplikowane i w zasadzie nie uwzglednia praw rodzicow odnoszacych sie
do wspottworzenia i realizacji zadan w systemie edukacji.

4. Wysokiej jakosci system szkolny wymaga wspoétpracy rodzicoOw organizowanej na szczeblu
Krajowym.

5. Istotna dla podniesienia jakosci pracy szkot jest wymiana informacji pomiedzy rodzicami
i szkota. ,,Zbierane sg opinie rodzicow odnoszace si¢ do systemu szkolnego, ale chcemy tak-
ze, aby rodzice byli o funkcjonowaniu tego systemu dobrze poinformowani. Nalezy stwier-
dzi¢, ze juz maja miejsce dobre praktyki w tej dziedzinie.

6. Nalezy organizowa¢ szkolenia dla rodzicow, wykorzystujac w tym celu kilkadziesiat lat pracy
organizacji rodzicow w krajach europejskich.

Wspotpraca nauczycieli i rodzicow w zakresie wspierania rozwoju dzieci
uzdolnionych plastycznie - przyktady z badan

Badania dotyczace realizacji zadan edukacyjnych i wychowawczych dotyczacych rozwoju dziec-
ka o szczegolnych uzdolnieniach plastycznych przeprowadzone zostaty pod kierunkiem nauczy-
cieli akademickich Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego przez studentki
Il roku pedagogiki wczesnoszkolnej z wychowaniem plastycznym w ramach przygotowanych
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prac licencjackich, Przedmiotem badan jest wspieranie dzieci w rozwijaniu zdolnosci plastycz-
nych przez szkote oraz wspoétpraca w tym zakresie rodzicow. Aby ta wspotpraca mogta owoco-
wa¢ dobrymi efektami, potrzebna jest swiadomos¢ rodzicow odnoszaca si¢ do rangi przedmiotu
badan, tj. dzieci ze specjalnymi zdolnosciami i kolejno ich roli w rozwijaniu tych zdolnosci oraz
wspotpracy ze szkotg w realizowaniu zadan dydaktyczno-wychowawczych odnoszacych sie do
rozwijania dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym przypadku dzieci z uzdolnie-
niami plastycznymi.

Omowienie wynikow badan przeprowadzonych w szkotach podstawowych poprzedze krot-
ka informacja odnoszaca si¢ do wynikoéw badan przeprowadzonych przez studentke Krakowskiej
Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego w ramach przygotowanej pracy magisterskiej'®2,
Badania prowadzone byty poza realizowanym projektem. Jednak wnioski, ktore sformutowano,
moga stanowi¢ rodzaj wprowadzenia w problematyke udziatu rodzicéw w rozwijaniu szczego6l-
nych uzdolnien plastycznych dzieci w mtodszym wieku szkolnym.

Dzieci rozpoczynaja szkotg z duzym, jak na ich wiek, bagazem doswiadczen edukacyjnych.
Przedszkole w polskim systemie oswiaty ujmowane jest jako pierwszy etap edukacji. Progra-
my edukacji przedszkolnej budowane sa na obowigzujacych podstawach programowych. Kaz-
de dziecko po ukonczeniu przedszkola otrzymuje karte informacyjna nt. jego rozwoju. Tak wiec
zardwno nauczyciele, jak i rodzice poinformowani sg o efektach rozwojowych dziecka. Dziec-
ko rozpoczyna edukacje szkolng zdiagnozowane w obszarach rozwoju fizycznego, psychiczne-
go i spotecznego. Powinno to miec istotne znaczenie dla nauczycieli w szkotach kontynuujacych
prace nad rozwojem indywidualnym dziecka. Jesli nie wszystkie zadania edukacji przedszkolnej
zostaty zrealizowane, obraz potencjatu rozwojowego dzieci jest nieprawdziwy. Gdy brakuje pet-
nej diagnozy wstepnej dziecka rozpoczynajacego nauke szkolng, ma ono mate szanse na rozwoj
swoich szczegolnych uzdolnien. Nie pomagaja tez nauczycielowi rodzice, czesto nieposiadajacy
zadnych kompetencji (poza doswiadczeniem zyciowym i wiasng intuicjg) do rozpoznania szcze-
goInych uzdolnien dziecka. Dla zilustrowania problemu postuze sie jedynie wnioskami z badan
dotyczacych edukacji plastycznej dzieci w wieku przedszkolnym.

W wyniku badania opinii 60 rodzicow dzieci trzy- cztero- i piecioletnich (kwestionariusz an-
kiety przygotowata osoba przeprowadzajaca badania) odnoszacych si¢ do realizacji zadan obej-
mujacych wychowanie plastyczne dzieci w przedszkolu oraz na podstawie obserwacji codzien-
nych zaje¢ w przedszkolu sformutowano nastepujace wnioski:

— Rodzice i dzieci nie sa zadowoleni z faktu, ze zajecia plastyczne w przedszkolu odbywaija sie,
co prawda codziennie, ale tylko po zajeciach dydaktycznych i nawiazuja do ich tematyki.

— Rodzice uwazaja, iz poziom prowadzenia zaj¢é¢ plastycznych w przedszkolu, do ktdrego
uczeszcza ich dziecko, jest niezadowalajacy. Te opinie potwierdza obserwacja osoby prze-
prowadzajacej badania. Spora liczba dzieci nie jest zainteresowana plastyka, bowiem wycho-
wawczyni narzuca grupie technike wykonania prac, przez co zajecia sa mato atrakcyjne.

- Wigkszos¢ rodzicow mimo wszystko uwaza, ze ich dzieciom wystarczajg zajecia plastyczne od-
bywajace sie¢ w przedszkolu, gdyz za ponadprogramowe zajecia poza przedszkolem musieliby
dodatkowo ptacicé.

— Zainteresowanie rodzicow wytworami dziatalnosci plastycznej dzieci mozna okresli¢ jako
przecigtne, tylko 50% badanych deklaruje, ze interesuje si¢ pracami dzieci i rozmawia z nimi
na ten temat.

91 Przeprowadzone przez studentki badania maja dla Projektu jedynie znaczenie pilotazowe. Dla badan projektowych nalezy
opracowac odrebna procedure badawcza.

192 T, Bzdzion, Wychowanie plastyczne w edukacji przedszkolnej na przykfadzie Przedszkola Samorzgdowego w Sedziszowie,
promotor dr B. Gotek, Krakdw 2012.
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—  Twodrczos¢ plastyczna dzieci traktowana jest przez rodzicow w kategorii zabawy, w ktorej nie
dostrzegaja oni waloréw edukacyjnych. Kontekst rozwoju zdolnosci plastycznych, aktywno-
sci tworczej, ksztattowania osobowosci i postaw nie jest przez rodzicow podejmowany.
Sposrod szescdziesieciu objetych badaniami rodzicow siedmioro zadeklarowato, iz posylaja

dzieci na dodatkowe zajgcia plastyczne organizowane przez dom kultury. Jakimi motywami Kieruja

si¢ rodzice? Kazdy sposrod 7 respondentdw (12%) wymienit inny motyw. Wsrod powodow byta mig-
dzy innymi cheé¢ poznania nowych kolegow i kolezanek, a takze zapoznania si¢ z nowymi formami
plastycznymi, gdyz te, ktore sg dostepne w przedszkolu, juz si¢ dziecku znudzity. Jedna z responden-
tek odpowiedziata, ze posyta swoje dziecko na dodatkowe zajecia, bo zauwazyta, iz w przedszkolu

Zajecia Sa sprecyzowane, a na warsztatach jej syn moze tworzy¢ prace swobodnie. Jedna z mam od-

powiedziala, ze zaobserwowala talent u swojej corki, jakim jest malowanie farbami na plétnie,

dlatego motywem, jakim si¢ kierowala, posylajac ja na zajecia, bylo rozwijanie talentu dziecka.

Kolejny ankietowany chciat sprawdzi¢, czy jego syna bedzie interesowata forma zaje¢ plastycznych

realizowanych poza przedszkolem. Jedna z badanych mam stwierdzita, ze cérka nudzi si¢ przebywa-

jac w domu, wiec wybrata warsztaty plastyczne, aby zagospodarowac dziecku czas wolny.

Przeprowadzone badania dotycza jednego przedszkola w jednej polskiej gminie Sedziszow.
Trudno je uzna¢ za reprezentatywne. Moga one stanowi¢ jednak ilustracje dos¢ powszechnej opi-
nii dotyczacej niktych kompetencji rodzicow odnoszacych sie do wspierania w rozwijaniu zdolno-
§ci dzieci w wieku przedszkolnym utalentowanych plastycznie. Jednoczesnie w tym konkretnym
przypadku przedszkole nie zapewnia oferty edukacyjnej sprzyjajacej rozwojowi szczeg6lnych
uzdolnien dzieci.

Kolejny etap edukacji i rozwoju objety realizacja zadan edukacyjnych to mtodszy wiek szkol-
ny. Badania nad rozwojem uzdolnien plastycznych dzieci w mtodszym wieku szkolnym przepro-
wadzito pod moim kierunkiem osiem studentek®®, Projekty badawcze zrealizowano w ramach prac
licencjackich. Badaniami objete byty dzieci, nauczyciele oraz rodzice. W badaniach dzieci zasto-
sowano tzw. skalg postaw tworczych i odtwoérczych®, obserwacje oraz analize prac plastycznych.
W trzech szkotach wszyscy rodzice badanych dzieci wyrazili swoja opini¢ na temat wspotpracy ze
szkotg w realizacji zadan edukacyjnych. Nauczyciele wypetniali ankiete®® i dodatkowo udzielali
wywiadu, rodzice dzieci uzdolnionych plastycznie udzielali wywiadu (skategoryzowanego). Bada-
nia przeprowadzono w dziewigciu szkotach podstawowych w Matopolsce.

Badaniami objeto 367 ucznidw klas 1-3. W badaniach wzigto udziat 21 nauczycieli oraz 51
rodzicow dzieci uzdolnionych plastycznie. Badania skalg postaw tworczych i odtwdrczych miaty
na celu diagnoze tworczego potencjatu dzieci, wyrazonego w poziomie postawy tworczej i od-
tworczej. Wyniki badan SPTO wykorzystane zostang w petni w wypracowaniu metod diagnozo-
wania uzdolnien plastycznych dzieci. Przeprowadzona diagnoza w zrealizowanych projektach ba-
dawczych miata gtdwnie cel poznawczy dla 0sdb przeprowadzajacych badania, postuzyta rowniez
do opisu indywidualnych przypadkow dzieci szczegdlnie uzdolnionych plastycznie wyselekcjo-
nowanych na podstawie obserwacji nauczycieli, analizy prac plastycznych oraz opinii rodzicow
wywiedzionych z ich obserwacji dziecka w doswiadczaniu zycia w rodzinie. W wyniku przepro-
wadzonych badan sposrdd 367 uczniow wytoniono 54 osoby o szczegolnych uzdolnieniach pla-
stycznych. Z taka tez liczba rodzicow przeprowadzono wywiady. Warto w tym miejscu podkre-

18 W badaniach wziety udziat: N. Burtan, M. Ciura, M. Czyzycka, J. Grzymek, A. Jedrysiak, T. Kalisz, W. Mizera, K. Przydatek,
A. Wieczorek — studentki Il roku pedagogiki wczesnoszkolnej z wychowaniem plastycznym, licencjat 2012, promotor doc.
dr D. Skulicz.

184 K.Krason, M. Meiser, Skala Postaw Tworczych versus Odtwdrczych, [w:] Podrecznik do testu wwersji dla szkofy podstawowej
klas 1-3, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Krakow 2011, s. 19.

1% Kwestionariusz ankiety dla nauczycieli oraz kwestionariusz wywiadu skategoryzowanego dla rodzicdw opracowany zostat
w ramach Projektu i wykorzystany za zgoda jego realizatorow.
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sli¢, iz tego typu badania prowadzone byty we wszystkich szkotach po raz pierwszy. W badaniach
wzigto udziat 21 nauczycieli plastyki, ktorzy wyselekcjonowali uczniéw zdolnych jedynie na pod-
stawie wiasnych obserwacji co do aktywnosci plastycznej dzieci i walorow ich prac plastycznych.
Z punktu widzenia diagnozy ucznidéw o szczeg6lnych zdolnosciach plastycznych istotne sg wy-
powiedzi rodzicow, ktdrzy sa najpilniejszymi obserwatorami wiasnych dzieci. Znaczace sa tu-
taj rowniez kompetencje nauczycieli w przedszkolach oraz nauczycieli nauczania poczatkowego,
ktorzy w toku studiow, ale rowniez dzigki podnoszeniu kwalifikacji zawodowych powinni by¢ nie
tylko przygotowani do pracy z dzieckiem o szczeg6lnych uzdolnieniach, ale rowniez realizowa¢
zadania dydaktyczne i wychowawcze w tym zakresie w praktyce zawodowe;j.

Z punktu widzenia tematu niniejszego opracowania interesuja nas opinie nauczycieli i ro-
dzicdw odnoszace sie do ich orientacji w problematyce dziecka szczegdlnie uzdolnionego pla-
stycznie, ale rdwniez ich poczucia sprawstwa przejawiajacego si¢ z jednej strony w zaufaniu do
nauczyciela, ze kompetentnie bedzie dbat o rozwoj uzdolnien dziecka, z drugiej natomiast — we
wspotpracy z nauczycielem w realizacji zadan dotyczacych rozwoju czesto wyjatkowych uzdol-
nien ich dzieci.

Rola nauczycieli w rozwijaniu zdolnosci plastycznych dzieci

W kwestionariuszu ankiety zwrocono si¢ do nauczycieli z prosbg o udzielenie odpowiedzi na
pytania dotyczace przygotowania nauczyciela do realizacji zadan wychowania plastycznego,
stosowanych przez niego metod pracy, a takze sposobOw inspirowania ucznia do tworczosci
plastycznej. Nauczyciele plastyki w kazdej z klas to osoby o wieloletnim stazu pracy i wyksztat-
ceniu wyzszym. Zapewne te dwa czynniki maja bardzo duze znaczenie w pracy z uczniami klas
1-3 szkoty podstawowej. Nauczyciele, ktorzy wypetniali ankiete, stwierdzili, ze w swojej pracy
czesto spotykajg si¢ z uczniami uzdolnionymi plastycznie. Nie bez znaczenia pozostaje rowniez
fakt, ze kazdy nauczyciel odpowiedziat, iz jest dobrze przygotowany do wypetniania swojego
zawodu.

Warto rowniez zauwazy¢, ze nauczyciele pozostali zgodni co do tego, ze w szkole, w kto-

rej prowadza lekcje, nie sa organizowane zajecia dotyczace pracy z dzie¢mi uzdolnionymi pla-
stycznie. Nauczyciele poproszeni o wskazanie zrodet poszerzania swojej wiedzy na temat pracy
z uczniami zdolnymi wskazali:
literature fachowa (21 nauczycieli),
internet (21 nauczycieli),
samoksztatcenie (15 nauczycieli),
kursy specjalistyczne (3 nauczycieli).
Nietypowym zrodtem wiedzy dotyczacej pracy z uczniami uzdolnionym plastycznie sg spo-
tkania z artystami plastykami, ktorzy takie zdolnosci posiadaja. Jest to bez watpienia bardzo cenne
zrodto wiedzy, ktore jednoczesnie pomaga nauczycielowi odnalez¢ inspiracje pod wptywem arty-
stow i przenies¢ je na grunt szkoty.

Nauczyciele poproszeni o wskazanie dziatan, ktdre powinna podja¢ szkota w celu zadbania
0 dzieci uzdolnione artystycznie, wymienili:

— zwigkszenie liczby godzin, ktore nauczyciel moze przeznaczyc¢ na prace plastyczne z dzie¢mi;

— zorganizowanie prawdziwej pracowni plastycznej w szkole;

— umozliwienie nauczycielom udziatu w szkoleniach dotyczacych pracy z dzie¢mi z uzdolnie-
niami plastycznymi;

— zorganizowanie warsztatow wspoétpracy z rodzicami;

—  zorganizowanie wspotpracy z placowkami wychowania pozaszkolnego.

Udzielone odpowiedzi $wiadczg o tym, ze nauczyciele dostrzegaja potrzebe dostarczenie
uczniom wigkszych mozliwosci rozwijania swoich zdolnosci.



Q@EsCl
142 2. Opis modelu pracy z dzieckiem zdolnym plastycznie w Stowenii

Sposob rozpoznawania przez nauczycieli uzdolnien plastycznych dzieci to ,,obserwacja ucznia
i jego prac w oparciu o doswiadczenie zawodowe”, ,,obserwacja ucznia w czasie procesu twor-
czego”, a takze ,,ocena wytworu plastycznego”. Zaden z nauczycieli nie odpowiedziat, ze opiera
si¢ na informacjach otrzymanych od bytych nauczycieli, rodzicoéw, opiekunéw czy réwiesnikow
ucznia. Prawidtowym zjawiskiem w ocenie zdolnosci plastycznych ucznia jest branie pod uwa-
ge jego indywidualnych cech — pozytywnie wypowiedzieli si¢ na ten temat wszyscy nauczyciele.

Ponadto kazdy z nauczycieli, ktdrzy uczestniczyli w badaniach, odpowiedziat, ze rozwijanie
uzdolnien plastycznych uczniow jest bardzo wazne lub wazne, uznajac jednoczesnie takie dziec-
ko za ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Posrod dziatan podejmowanych przez na-
uczycieli w pracy z takimi dzie¢mi, ankietowani wymieniali:

—  zwiekszenie wymagan (na te odpowiedz wskazat kazdy nauczyciel),
— zadawanie dodatkowych zadan domowych,

— przygotowywanie dodatkowych prac na konkursy plastyczne,

- prowadzenie dodatkowych zaje¢ w ramach kétka plastycznego.

W kilku przypadkach pojawita si¢ takze odpowiedz, ze najlepsza metoda pracy z dzieckiem
przejawiajagcym uzdolnienia plastycznie jest metoda ekspresyjna. Zadaniem zwolennikdw tej me-
tody pozwala ona na wyzwolenie inwencji tworczej ucznia, uczy samodzielnosci w interpretowa-
niu tematu, zacheca dziecko do wysitku i rozwija wyobraznie przestrzenna.

Nauczyciele jednogtosnie stwierdzili, ze dziecko z uzdolnieniami plastycznymi potrzebuje
dodatkowego wsparcia, ktorego powinna udziela¢ mu nie tylko szkota, ale takze nauczyciel i ro-
dzina.

Do najwigkszych probleméw zwigzanych z procesem ksztatcenia dzieci uzdolnionych pla-
stycznie zaliczyli nauczyciele brak odpowiedniego wyposazenia sal, brak lokalu, a takze matg
licze godzin przeznaczonych na ksztatcenie plastyczne na etapie wczesnoszkolnym. Ponadto na-
uczyciele skarzyli si¢ na brak czasu, by organizowac¢ zajecia dodatkowe.

Z wywiadu przeprowadzonego z nauczycielami wynika, iz wspolpraca z rodzicami trak-
towana jest marginalnie i ma miejsce wtedy, gdy rodzic zwraca si¢ z konkretna propozycja
wsparcia dziecka w rozwoju. Najczesciej w takich przypadkach zalecana jest diagnoza psy-
chologiczno-pedagogiczna oraz korzystanie z pozaszkolnych mozliwosci rozwijania uzdol-
nien plastycznych.

Nauczyciele oczekuja od rodzicdw wyczerpujacych informacji na temat rozwoju dziecka,
chociaz najczesciej sa to oczekiwania na deklaracje rodzicow, jak sobie radza z trudnosciami wy-
chowawczymi (jesli takie juz zaistniaty) oraz jak realizuja zalecenia nauczycieli dotyczace eduka-
cji i wychowania dziecka przekazane przez nich przy okazji spotkan okresowych w szkole (,,wy-
wiaddwki”). Na temat wspOtpracy z rodzicami dzieci o szczeg6lnych uzdolnieniach wypowiadaja
si¢ raczej ogolnikowo.

Rola rodzicow w rozwijaniu zdolnosci plastycznych dzieci

Na podstawie informacji uzyskanych od 54 0s6b mozna stwierdzi¢, iz wiekszos¢ rodzicow zdol-
nosci plastyczne swojego dziecka odkryta w wieku przedszkolnym. Rodzice zauwazyli zdolnosci
plastyczne swojego dziecka miedzy 3. a 5. rokiem zycia. Rodzice w tym czasie zaobserwowali, ze
dziecko chetnie rysuje i fadnie wykonuje prace plastyczne. Wsrdd badanych jest wielu, ktorzy nie
zauwazyli u swojego dziecka zadnych predyspozycji do twérczosci plastyczne;.

Wiekszos¢ rodzicow stwierdza, ze nie miata si¢ do kogo zwroci¢ w celu diagnozy zdolnosci
dziecka. Dwoje rodzicéw potwierdzito, ze diagnoza odbyta si¢ w przedszkolu, dwoje rodzicow
zas, ze taka diagnoza miata miejsce w szkole. Rodzice ci uzyskali zatem opinig fachowcow, ze na-
lezy rozwija¢ aktywnos¢, ktora przejawia dziecko.
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Rodzice nie sg swiadomi, w jaki sposob przebiegato badanie dzieci pod katem zdolnosci.
Oznacza to, ze nie byli oni informowani przez nauczycieli o postepach dziecka, jego mozliwo-
sciach rozwojowych i kierunku oddziatywan.

Ponad potowa sposrod badanych rodzicdw nie zwrdcita si¢ 0 pomoc w rozwijaniu zdolno-
sci plastycznych dzieci do nauczycieli. Rodzice uwazajg, ze edukacja jest powinnoscia przede
wszystkim szkoty oraz ze nauczyciele ,,robig to, co trzeba”. Pozostali rodzice konsultowali swoje
obserwacje z nauczycielami w szkole oraz w placéwkach wychowania pozaszkolnego, kilku wy-
stato prace dzieci na konkursy plastyczne.

Rodzice nie sg rowniez swiadomi, w jaki sposob przebiegato badanie dzieci pod katem zdol-
nosci. Oznacza to, ze nie byli oni informowani przez nauczycieli o postepach dziecka, jego moz-
liwosciach rozwojowych i kierunku oddziatywan.

Kolejna badana kwestia dotyczyta dziatan szkoty odnosnie wspierania zdolnosci plastycz-
nych dziecka. To bardzo wazne, by szkota wychodzita naprzeciw rodzicom podczas wspierania
rozwoju dziecka. Jest to szczegdlnie istotne, jesli chodzi o uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

Rodzice pytani byli o to, czy uczestniczyli w szkoleniach dotyczacych problematyki ucznia
zdolnego. Okazato sie, ze nikt z badanych nie uczestniczyt w takich szkoleniach, a powodem jest
ich brak.

Dzieci wykazujace uzdolnienia w jakiej$ dziedzinie sprawiaja czesto problemy wychowaw-
cze. Problemem moze by¢ duza che¢é poznawcza czy nadpobudliwosé¢ psychoruchowa. W zwigz-
ku z tym rodzice zapytani zostali, czy dziecko sprawia problemy wychowawcze. Zdecydowana
wigkszos¢ rodzicow stwierdzita, ze dziecko nie sprawia probleméw wychowawczych. Wedtug
pozostatych rodzicow ich dzieci sa nadmiernie aktywne (ruchliwe), ale ,,daje si¢ temu zaradzi¢”.

Dziatania rodzicdw w celu wspierania zdolnosci dziecka powinny obejmowa¢ czynnosci roz-
wijajace jego potencjat. Rodzice pytani byli o uczestniczenie dzieci w pozaszkolnych zajeciach
plastycznych. Tylko dziesigcioro z nich uczestniczy w tego typu zajeciach. W wigkszosci rodzice
uwazaja, ze dzieci korzystaja z zajec plastycznych, ktore czasem jako dodatkowe organizuje szko-
ta i to jest wystarczajace.

Wypowiedzi rodzicow na temat opieki nad uczniem zdolnym w szkole sa zréznicowane: po-
czawszy od ocen pozytywnych do takich, ktore swiadcza o kompletnym braku zainteresowania
szkoty rozwijaniem zdolnosci plastycznych dzieci.

Podsumowanie

Na podstawie zebranych wypowiedzi rodzicow nasuwaja Si¢ nastgpujace wnioski:

1. Szkoty nie realizujag programowo wspierania w rozwoju dzieci o szczeg6lnych uzdolnieniach
plastycznych.

2. Rodzice otrzymuja zbyt og6lne informacje na tematy dotyczace potrzeb i mozliwosci rozwi-

jania uzdolnien plastycznych dzieci lub nie otrzymuja ich wcale.

Szkoty nie stuza pomoca rodzicom w rozwijaniu zdolnosci dzieci.

W szkotach brak jest dodatkowych zaje¢¢ dla dzieci uzdolnionych.

5. Wspotpraca z rodzicami jest powierzchowna i polega gtéwnie na przekazywaniu przez na-
uczyciela informacji o osiagnieciach szkolnych dziecka. Osiaggniecia w zakresie rozwoju
zdolnosci czy talentow nie sa priorytetowe.

6. Bardzo niska jest $wiadomos¢ rodzicow dotyczaca ich praw odnoszacych si¢ do wspotudziatu
w procesie edukacyjnym i wychowawczym realizowanym w szkole, co przejawia si¢ w nie-
zwykle ostroznym ocenianiu pracy nauczycieli i szkoty z dzieckiem uzdolnionym plastycz-
nie.

o
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W kontekscie omoéwionych wynikdéw badan nasuwa sie smutna refleksja. Nadzieje na zmiane
stanowi Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie
zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przed-
szkolach, szkolach i placowkach. Liczymy, ze szkoty zadbajg 0 rozwoj wspotpracy rodzicow
z nauczycielami we wspieraniu w rozwoju dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych oraz
0 rozwoj szczegolnych zdolnosci plastycznych dzieci we wszystkich wymienionych grupach, bo-
wiem w kazdej takiej grupie sg dzieci, ktére zdolnosci posiadaja.

Od rodzicow nalezy oczekiwac, aby zapoznali sie ze swoimi prawami i zadbali rowniez 0 swoj
rozwdj. Wystarczy na poczatek, aby zadali sobie pytanie, jakie maja prawa i obowigzki w kwestii
aktywnego udziatu w edukacji swoich dzieci.
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2.4, System pozaszkolnej edukacji dzieci uzdolnionych plastycznie
w Stowenii. Psychopedagogiczna analiza dziatalnosci Domu
Pionierskiego w Lublanie oraz Regionalnego Muzeum w Koprze

Stanistaw Nieciunski

2.4. Informal education system for artistically gifted children in Slovenia. Psychopedagogi-
cal analysis of the activity of the Pioneer House in Ljubljana and the Regional Museum
in Koper — Stanistaw Niciunski

Abstract

The aim of the paper is to present the system of informal education for children with artistic
talents in Slovenia. The empirical data was obtained using the following methods: (1) direct
observation of working conditions and the equipment of art ateliers in pedagogical insti-
tutions, organising artistic workshops in Ljubljana and Koper, (2) analysis of the works of
children who participate in this kind of activities, and (3) interviews with the pedagogues in-
volved. The characteristic of the discussed educational system points out to five relatively dis-
tinct subsystems: (1) axiological variables (defining common goals, norms and rules of co-ex-
istence in a particular social group), (2) organisation and structure (defining particular parts
of the system and the way they are related), (3) personalities of education team members, (4)
social roles and (5) communication.

The conclusions comprised in the present text focus on the analysis of methods for develop-
ment stimulation and ways of conducting two relatively independent kinds of pedagogical
diagnosis of children’s artistic talents, that is: (1) identification understood as the effect of
a teacher’s prior — methodically separate — proceedings, and (2) identification made in the
process of educational actions. The corresponding characteristics, describing methods of col-
lection, selection and elaboration of data, used by Slovenian pedagogues, are considered and
evaluated in the context of knowledge referring to the basic criteria of creativity. The follow-
ing issues are included: (1) individuals’ ability of solving problems, (2) flexibility of thinking,
(3) originality of the pieces created, (4) level of general skills, (5) interest in creative activity,
(6) semantic and (7) formal inventiveness, and (8) mastery of artistic and workshop skills.
The differentiation between educational subsystems, definition of artistic actions and the no-
tion of inventiveness, and the described method for distinguishing between semantic and for-
mal inventiveness are unique and original propositions of the author.
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Wprowadzenie

Przedstawiony w niniejszym opracowaniu opis systemu edukacji dzieci uzdolnionych plastycz-

nie w Stowenii ma charakter jedynie orientacyjny, aspektowy i wybiorczy. Niemniej oparto go na

informacjach osobiscie sprawdzonych, zgromadzonych podczas tygodniowej wizyty grupy na-
ukowo-badawczej pracownikéw i studentéw Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza Mo-
drzewskiego w Koprze oraz w Lublanie w okresie od 10 do 17 czerwca 2012 roku. Dane zebrano

metodami: (1) obserwacji warunkOw pracy i wyposazenia pracowni wizytowanych instytucji, (2)

analizy wytwordw dziatalnosci uczestniczacych w nich wychowankow, (3) rozmow z zatrudnio-

nymi w nich pedagogami.

Osoby prowadzace badania zwracaty szczeg6lng uwage na piec relatywnie odrebnych stron
analizowanego systemu. Uwzgledniono wsrod nich konstytuujace go podsystemy:

1. zmiennych normatywnych — wyrazajacy si¢ poprzez tres¢ przyswiecajacych pracy wycho-
wawczej celéw, norm i zasad regulujacych zachowania pedagogow, wychowankow oraz in-
nych uczestnikéw oddziatywan pedagogicznych;

2. organizacyjno-strukturalny — charakteryzujacy relacje miedzy réznymi uczestnikami syste-
mu, rodzaje zespotow edukacyjnych, strukture formalna i nieformalng analizowanych insty-
tucji edukacyjnych itd.;

3. osobowosci uczestnikow zespotow edukacyjnych — ich zainteresowania, zdolnos¢, przymioty
charakteru itd.;

4. petnione przez nich role spoteczne — rodzaje rdl, odpowiadajace im statusy oraz wynikajace
z nich obowiazki;

5. zasady i formy komunikacji miedzy roznymi uczestnikami systemu edukacyjnego.

Tres¢ artykutu obejmuje cztery punkty, z ktorych pierwszy poswigcono wylaniajacej si¢ ze
zgromadzonych materiatdw charakterystyce misji, celow i zasad funkcjonowania oraz organiza-
cji odwiedzanych instytucji edukacji pozaszkolnej. Punkty drugi i trzeci stanowig odpowiednio
refleksje: (a) dotyczace cech osobowosci uchwytnych w procesie diagnozy i rozwoju talentu pla-
stycznie uzdolnionych dzieci i mtodziezy oraz (b) odnoszace si¢ do celowych metodycznie form
pedagogicznych spotecznych interakcji stosowanych w analizowanych placéwkach edukacyj-
nych. W ostatnim punkcie rozwaza si¢ réznorodne zmienne podsystemadw rol spotecznych petnio-
nych przez wychowankow. Tto dla ogétu danych zgromadzonych w Stowenii stanowi wspoicze-
sna wiedza psychologiczna i pedagogiczna odnoszaca si¢ do rozwazanego w artykule przedmiotu

gnozy.

Misja i zasady organizacji instytucji wychowania pozaszkolnego
ksztatcacych dzieci spotecznie uzdolnione w Stowenii

1. Znaczenie przypisywane edukacji kompetencji tworczych w odwiedzanych instytucjach

Kopra i Lublany

Wspdtczesne reformy edukacji prowadzone w Stowenii, podobnie jak w innych panstwach
Europy, skutkuja ustawicznym poszerzaniem zbioréw przekazywanych wychowankom nauko-
wych informacji oraz r6znorodnych poznawczych kompetencji kosztem opanowywanej wiedzy
i umiejetnosci z zakresu sztuki. Dziatalnos¢ odwiedzanych przez nas instytucji: Domu Pionier-
skiego w Lublanie oraz Regionalnego Muzeum w Koprze, programowo usituje przeciwstawic sie
tej tendencji, upatrujac w niej przyczyne¢ procesu ubozenia swiata ludzkich przezy¢. Stad podsta-
wowym celem wiasnych oddziatywan edukacyjnych wspomniane instytucje czynig stymulowanie
rozwoju artystycznego i w efekcie osobowosci wychowankdw.

Rozumiana w przedstawiony sposéb misja edukacji nabiera szczegdlnego znaczenia w zwigz-
ku z faktem, iz jest wspotczesnie akcentowana i realizowana nie tylko w Stowenii, lecz wia-
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sciwie we wszystkich panstwach zjednoczonej Europy. W Polsce podkreslato ja m.in. Rozpo-
rzadzenie Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzesnia 2004 r. oraz z dnia 17
stycznia 2012 r. dotyczace standarddw ksztatcenia nauczycieli, wymieniajagc kompetencje tworcze
wérod szesciu innych zasadniczych grup umiejetnosci niezbednych nauczycielom oraz rozwija-
nych przez nich u uczniéw'®, Wzrastajace znaczenie rozwazanego rodzaju kompetencji wynika
bezposrednio z potrzeby ustawicznego dostosowywania sie ludzi do gwattownych przemian kul-
turowo-cywilizacyjnych zachodzacych we wspotczesnych zbiorowosciach spotecznych. Biezace
rozwigzywanie pojawiajacych sie i ustawicznie narastajgcych antynomii opiera sie bowiem — jak
podkreslaja zaréwno pedagogowie'®, jak i psychologowie® — wiasnie na racjonalnym, odwaz-
nym i odpowiedzialnym twdrczym dziataniu podmiotow.

2. Zakres i organizacja dzialalnosci Domu Pionierskiego w Lublanie i Regionalnego Mu-

zeum w Koprze

Praca Domu Pionierskiego przebiega w dwoch oddziatach zlokalizowanych w Lublanie.
Pierwszy z nich organizuje grupy wychowawcze dla mtodziezy zainteresowanej ksztatceniem je-
zykowym, uczestnictwem w warsztatach tanecznych i muzycznych. Drugi inicjuje oraz wspiera
aktywnos¢ artystyczng os6b pragnacych uczestniczy¢ w warsztatach malarstwa, rzezby, grafiki
i animacji komputerowej, architektury, ceramiki oraz innych sztuk plastycznych. Pomieszcze-
nia zajmowane przez wspomniany ostatnio oddziat, specjalnie przystosowane do realizowanych
w nim zadan, mieszcza sie na trzech poziomach. Na pierwszym znajduje si¢ galeria wytworéw
0s0b uczestniczacych w zajeciach, na drugim sa rozmieszczone warsztaty pracy malarskiej, gra-
ficznej i pozostate, na trzecim — zlokalizowanym w podziemiach — mieszczg si¢ warsztaty rzezby,
gdzie spotkania prowadzone sa wspdlnie przez dzieci i osoby doroste.

W roku 2013 Dom Pionierski bedzie obchodzit 50-lecie swojego istnienia. W ostatnich latach
w prowadzonych w nim zajeciach rokrocznie uczestniczyto okoto 1000 dzieci. Byty one prowa-
dzone przez 13 etatowych pracownikéw pedagogicznych oraz 20 wspotpracujagcych z Domem
nauczycieli-instruktorow zatrudnionych na czastkach etatu lub w systemie godzinowym. Zajecia
dla wigkszosci uczestniczacych w nich 0s6b sg ptatne, optata wynosi 350 euro rocznie. Istnieje
mozliwos$¢ darmowego uczestnictwa w warsztatach, poniewaz osrodek wspotpracuje z réznymi
organizacjami roztaczajacymi opieke nad dzie¢mi pochodzacymi z rodzin gorzej sytuowanych.

Dyrekcja Domu Pionierskiego podlega bezposrednio zarzadowi miasta Lublany, funkcje dy-
rektora petni jego byty prezydent, osoba cieszaca si¢ powszechnym szacunkiem. Z budzetu Lu-
blany jest finansowane m.in. doksztatcanie zatrudnionych w Domu pedagogicznych pracownikéw
i instruktorow. Wiele realizowanych w nim projektow plastycznych wykonywanych przez dzieci
i mtodziez dotyczy miasta. Niektdre prace, odpowiednio przygotowane i powiekszone, sa ekspo-
nowane publicznie, stuzac jako dekoracje placow i budowli Lublany.

W Stowenii i w samej Lublanie istnieje wiele wyspecjalizowanych osrodkdw prowadzacych
dziatalnos¢ w szczegblnych obszarach aktywnosci artystycznej dzieci mtodziezy i 0séb dorostych.
Specjalizuja si¢ one w upowszechnianiu, ksztatceniu, rewaloryzacji dziet oraz rozwijaniu dziatal-

1% W przypadku nauczycieli sa to ponadto kompetencje dydaktyczne, wychowawcze i spoteczne, aksjologiczne, komunika-
cyjne informacyjno-medialne oraz jezykowe. Rozporzadzenie Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzesnia
2004 r. dotyczace standardow ksztatcenia nauczycieli. Dz. U. z dn. 22. 09. 2004.

®7H. Kwiatkowska, Tozsamos¢ nauczycieli. Miedzy anomig i autonomig, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2005; J. Dybizbanska, A. Newlaczyl, Kszta/towanie postaw twdrczych dzieci i mfodziezy. Program autorski. Dostepny pod
adresem: http://zkpig17gda.neostrada.pl/publikacje4.html Data cytowania — 30.03.2012; K.J. Szmidt, Pedagogika tworczo-
sci, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2007.

1% E. Ne¢cka, Psychologia twérczosci, GWP, Gdansk 2001; E. Necka, J. Orzechowski, A. Stabosz, B. Szymura, Trening twor-
czosci, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005.
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nosci tanecznej, muzycznej, malarskiej i innych form pracy plastycznej. Poniewaz Dom Pionier-
ski rozwija wielostronng dziatalnos¢ edukacyjng, wspotdziata z tymi z nich, ktére odpowiadaja
aktualnie realizowanym projektom. Prowadzi takze wspotprace migdzynarodowa z krajami grani-
czacymi ze Stowenia i kilkoma innymi panstwami.

Prace plastyczne wykonywane w Domu Pionierskim sa prezentowane takze na licznych wy-
stawach, w tym na odbywajacym sie co roku, wspotczesnie najstarszym na swiecie, migdzynaro-
dowym biennale grafiki.

Praca Regionalnego Muzeum w Koprze. Regionalne Muzeum w Koprze obchodzi w biezg-
cym roku stulecie swojej dziatalnosci. Jednym z obszar6w przedsigbranej w nim pracy jest eduka-
cyjna aktywnos¢ pracownikow Muzeum. Konstytuujace ja programy tworzy osoba odpowiedzial-
na za realizacje tego zadania, zatrudniona w petnym wymiarze godzin, posiadajaca wyksztatcenie
pedagogiczne na poziomie studiow magisterskich. Dziatalnoscia sa objgte zaréwno osoby doroste,
jak i dzieci, niemniej warto zwréci¢ uwage, ze Muzeum nie posiada specjalnych programow pracy
z dzie¢mi szczegOlnie uzdolnionymi artystycznie.

3. Aksjologiczne zalozenia systemu spolecznego okreslajacego prace edukacyjna wizyto-
wanych instytucji
Podstawowe aksjologiczne zatozenia w edukacyjnej dziatalnosci wizytowanych instytucji

okreslaja naturalnie przestrzegane w nich ogéInoludzkie wartosci i prawa cztowieka gwarantowa-

ne konstytucja Stowenii oraz obowigzujagcym w niej prawem i innymi systemami normatywnymi.

Z wypowiedzi pracownikéw odwiedzanych placéwek mozna wywnioskowaé, ze ich pracy przy-

swiecaja nastepujace zasady, szczegolnie akcentowane przez naszych rozmowcow:

1. wymog troski 0 harmonijny rozwoj osobowosci wychowankow,

2. obowigzek dostosowania programu zaje¢ do przejawianych w procesie edukacji zaintereso-
wan dzieci (zasada akcentowana przede wszystkim przez pracownikoéw Domu Pionierskiego),

3. obowiazek dostosowania programu zaj¢¢ do edukacyjnych potrzeb zdefiniowanych przez za-
mawiajace je szkoty,

4. czynna realizacja postulatu inkluzji dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych,

5. troska o stworzenie warunkow sprzyjajacych stymulowaniu rozwoju mozliwie réznych ob-
szarOw tworczej aktywnosci dzieci i mtodziezy,

6. troska o zachowanie dziedzictwa kulturowego Stowenii i jej poszczegolnych regionéw oraz
jego tworcze wykorzystanie w procesie edukacii,

7. czynna realizacja obowiazku stymulacji rozwoju twérczych kompetencji dzieci i mtodziezy.
Ich wzrost jest traktowany jako jeden z warunkéw przygotowania wychowankow do nastepu-
jacych wspotczesnie gwattownych przeobrazen cywilizacyjnych.

4. Niektore strukturalno-organizacyjne i osobowe aspekty systemu spolecznego okreslaja-

ce prace edukacyjna wizytowanych instytucji

Pracownicy wizytowanych instytucji podkreslajg szczegolne kulturotworcze i edukacyjne
znaczenie muzeum w Koprze dla regionu Potudniowego Primorska oraz Domu Pionierskiego, jak
rowniez dla Lublany i catej Stowenii. Dyrektorem Domu Pionierskiego jest — jak wspomniano —
byty prezydent stolicy kraju, co dodatkowo utatwia biezace czynne uczestnictwo wspomnianej
placéwki w zyciu spoteczno-kulturowym miasta. O randze prowadzonej w niej pracy edukacyjnej
swiadczy fakt, ze wiekszos¢ wspobtczesnie tworzacych artystdw Stowenii jest jej bytymi wycho-
wankami. Niektdrzy z nich nadal utrzymuja zywy kontakt z Domem Pionierskim.

Programowana przez pedagogicznego pracownika Muzeum jego edukacyjna dziatalnosc¢ jest
kierowana przede wszystkim pod adresem trzech zainteresowanych nig grup odbiorcow. Stanowia
je odpowiednio:
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1. dzieci przedszkolne oraz uczniowie szko6t podstawowych — cel oraz zakres realizowanych
zadan edukacyjnych jest ustalany w tym przypadku z nauczycielem zgtaszajacym dang gru-
pe¢ 0s0b odwiedzajacych Muzeum. Najczesciej sg to zajecia pogiebiajace, poszerzajace lub
uzupetniajace tresci przewidziane programem edukacji realizowanym w przedszkolu lub
w szkole.

2. jednostki osobiscie zainteresowanymi dziatalnoscia Muzeum, korzystajace z jego ustug
w czasie wolnym (np. w weekendy, wakacje itd.)

3. osoby o szczegolnych potrzebach edukacyjnych oraz problemach osobistych i spotecznych.
Naleza do nich m.in. jednostki o dysharmonijnym rozwoju intelektualnym, emocjonalnym,
spotecznym, podmioty z mniejszosci narodowych, osoby wykluczone itd. Celem tej dziatal-
nosci jest inkluzja osob bioracych udziat w zajeciach do zbiorowosci jednostek dobrze przy-
stosowanych.

Warsztaty prowadzone w Muzeum sg zajeciami ptatnymi. Dziecko ptaci 6-10 euro za cykl skia-
dajacy sie z jednego do trzech spotkan. Spotkania z wychowankami s prowadzone w terminach
uzgodnionych przez pracownika Muzeum z osobg zamawiajaca zajecia, dziatajacg w imieniu szko-
ty. Odbywaja sie w czasie i wymiarze godzin przewidzianych na lekcje szkolne. Zajecia w Domu
Pionierskim sg prowadzone po potudniu.

Osobowos¢ dzieci artystycznie utalentowanych. Cechy uwidaczniajace sie
w procesie pedagogicznej diagnozy

1. Podstawowe zalozenia okreslajace diagnozowanie zdolnosci artystycznych wychowan-
kow

Ani pracownicy Domu Pionierskiego, ani pedagog zatrudniony w Regionalnym Muzeum
w Koprze nie sporzadzajg pisemnych diagnoz plastycznych zdolnosci dzieci. Rezygnuja z ich
wykonywania celowo, zaktadajac, ze w kazdym cztowieku tkwi osobliwy talent, ktéry ma szan-
se z czasem rozkwitna¢, jezeli tylko stworzy sie odpowiednie warunki dla jego rozwoju. Stad
jedynym warunkiem uczestnictwa w organizowanych przez nich grupach edukacyjnych jest wy-
razenie przez potencjalnego wychowanka zainteresowania proponowanymi formami aktywnosci
plastycznej. Diagnoze dzieci uzdolnionych, w tym uzdolnionych plastycznie, prowadza — jak in-
formuja nasi stowenscy rozmowcy — nauczyciele zatrudnieni w szkotach, wspotdziatajacy w tym
zakresie z psychologami.

Tres¢ uwag prezentowanych przed naszych interlokutorow — pracownikéw Domu Pionier-
skiego w Lublanie oraz Regionalnego Muzeum w Koprze, nie oznacza naturalnie, ze stymulo-
wanie rozwoju aktywnosci artystycznej dzieci moze odbywa¢ sie bez rozpoznania ich indywi-
dualnych zdolnosci, przeprowadzanego przez pedagoga prowadzacego zajecia. Punktem wyjscia
wszystkich intencyjnie przedsigbranych czynnosci, w tym kazdej formy pedagogicznej dziatalno-
§ci, powinno pozostawac przeciez ustalenie wstepnych zdrowotnych, psychologicznych i spotecz-
no-ekonomicznych warunkéw realizacji edukacyjnie pozadanego, zatozonego stanu rzeczy. Ro-
zumiang w ten sposob diagnoze powtarza¢ nalezy w kazdej fazie procesu ksztatcenia, tak w celu
zorientowania sie¢ w postepach czynionych przez ucznidw, jak i dla biezacego dostosowywania
form i metod oddziatywan pedagogicznych do zmian nastgpujacych w srodowisku oraz w 0so-
bowosci wychowankéw. Bez ich odpowiedniego rozpoznania dziatania pedagogow statyby si¢
przypadkowe, a nawet niekiedy irracjonalne i w konsekwencji sprzeczne z zasadami sztuki edu-
kacyjnej.

Przedstawiong wyzej programowa deklaracje stowenskich pedagogow, wyrazajaca rezygna-
cje z diagnozy, interpretuje jako wyraz ich sprzeciwu wobec niektorych form pedagogicznego
rozpoznania, a mianowicie — wobec diagnoz oderwanych od procesu edukacji. Gdy bowiem dia-
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gnosta potraktuje je jako cel samoistny, zawarte w nich informacje generuja gtéwnie klasyfikacje,
a czasami nawet stygmatyzacje poprzez arbitralne okreslanie jednych wychowankdw geniuszami,
a innych osobami mato zdolnymi (,,ostami”). Sprzeciw wobec praktyki etykietowania uczniow
w zadnym stopniu nie powinien jednak — jak sadz¢ — wykluczaé¢ potrzeby wykonywania diagno-
zy w procesie oddziatywan pedagogicznych, przygotowywanej w celu okreslenia warunkéw sty-
mulacji ich rozwoju. Pedagog robi tego rodzaju poszczegdlne rozpoznania, Kierujac si¢ roznymi
zrodtami wiedzy dotyczacej wtasnych wychowankow, lecz przede wszystkim wynikami biezacej
obserwacji ich zachowania si¢ oraz trescig przekazywanych mu przez nich komunikatow werbal-
nych i rezultatami analizy osobistych wytworow.

Informacje pochodzace z wszystkich wymienionych zrodet podlegaja naturalnie — podczas
ustalania rzeczowej pedagogicznej diagnozy — odpowiedniej interpretacji. Bada si¢ je w tym celu
w swietle réznorodnych teorii zdrowia, psychopedagogicznych oraz socjologicznych, umozliwia-
jacych ustalenie warunkdw sprzyjajacych realizacji misji edukacji. Przeprowadzana w ten sposob
analiza stale naptywajacych do pedagoga danych empirycznych powinna umozliwi¢ mu réwniez
precyzowanie wyznacznikdw i okolicznosci okreslajacych proces urzeczywistniania aktualnie
przedsiebranych celéw. W przypadku, gdy podstawowym zadaniem pedagoga staje si¢ stymula-
cja rozwoju aktywnosci artystycznej dzieci, docierajace do niego diagnostyczne istotne informa-
cje nalezy rozwaza¢ — jak sadze — w Swietle oSmiu nizej sprecyzowanych kryteriow. Powinno sie
mianowicie uwzglednic:

1. charakteryzujace poszczegolnych wychowankdw umiejetnosci rozwigzywania problemow —
ich pomystowosé,

2. gictkos¢ myslenia, w tym ptynnos¢ stowng, ideacyjna i skojarzeniowa,

3. oryginalnos¢ wytworow — ich swiezos¢ rozumiang jako odbieganie od istniejacych standar-
déw,

4. charakteryzujacy diagnozowane jednostki poziom zdolnosci ogolnych (stopien inteligencji),

5. zainteresowanie aktywnoscia tworcza,

6. odkrywczos¢ semantyczng dzieci, wyrazajaca si¢ zdolnoscig stawiania nowych pytan oraz od-
staniania i oswietlania dotychczas nieznanych aspektow rzeczywistosci,

7. odkrywczos¢ formalng, polegajaca na odstanianiu nowych sposobdw: metod, paradygmatow,
ujmowania faktow lub zjawisk prezentowanych lub podlegajacych przeobrazeniom w proce-
sie aktywnosci twdrczej podmiotu,

8. umiejetnosci niezbedne dla efektywnego operowania warsztatem jednej lub wielu dziedzin
sztuki, w tym wiedza oraz poziom sprawnosci koniecznych dla zrgcznego postugiwania si¢
odpowiednimi narzedziami, materiatami i srodkami artystycznego wyrazu.

Przedstawione wyzej kryteria umozliwiajace pedagogowi okreslenie stopnia rozwoju zdolno-
sci tworczych wychowankow uczestniczacych w zajeciach artystycznych sa — jak sadze — wyko-
rzystywane w procesie pozaszkolnej edukacji dzieci przez stowenskich pedagogow. Opieram to
domniemanie na spostrzezeniu, iz odpowiednio pogtebione uwagi czerpiace z powyzszych punk-
tow wzglednie czgsto pojawiaty si¢ w wypowiedziach naszych rozmowcow, tak pracownikdw
Domu Pionierskiego w Lublanie, jak i Regionalnego Muzeum w Koprze. Ze szczeg6lnie duza
czestotliwoscig pojawiaty sie w opisie artystycznej pracy dzieci oraz wytwordw tej pracy. Stad
przedstawione powyzej kryteria zdolnosci twérczych jednostek warto — jak si¢ wydaje — mozliwie
szczegbtowo zanalizowac, odwotujac sie w tym celu do odpowiednich empirycznych badan oraz
opartych na nich stosownych ustalen teoretycznych.

2. Diagnozowanie zjawisk tworczosci
Warto ustali¢ przede wszystkim teoretyczne przestanki poszczegdlnych kryteriow tworczosci,
dlatego m.in., ze jedna z najwazniejszych cech kazdego rozpoznania, w tym wszystkich popraw-
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nych diagnoz pedagogicznych, jest ich teoretyczna trafnos¢. Niezmiennie wyraza sie ona zgodno-
$Cig semantycznej zawartosci przygotowywanego w danym przypadku orzeczenia diagnostyczne-
go z trescig definicji zjawisk stanowiacych przedmiot diagnozy. Poniewaz obiektem rozpoznania
interesujacym nas w niniejszym rozdziale sa zdolnosci artystyczne dzieci, nalezy zastanowi¢ si¢
— jak wynika z powyzszego — co w istocie realnie oznacza to trojcztonowe wyrazenie. Nizej po-
dejme taka probe, koncentrujac sie w punktach 2-6 dalszych naszych rozwazan na sprecyzowaniu
konstytuujacych je termindw, a wigc poje¢: tworczosé, tworczosé artystyczna oraz zdolnosci
dzieci.

Pierwsza z wymienionych kategorii — tworczos¢ — jest rozumiana i w nauce, i w zyciu codzien-
nym w dos¢ réznorodny sposob. Wybitny polski historyk filozofii, W. Tatarkiewicz, w ksigzce
pt.: Dzieje szesciu pojed, rozroznia trzy zasadnicze znaczenia interesujacego nas terminu, a wiec:
tworczosé boska, ludzka w najszerszym zakresie i wylacznie artystyczna®®. Psychologowie
analizujac proces i wytwory ludzkiej tworczosci, podkreslaja ich znaczenie adaptacyjne, zwiazKi
z mysleniem oraz z indywidualnym i zbiorowym rozwiazywaniem problemow 2. W ramach tego
ostatniego paradygmatu E. N¢cka proponuje oryginalny model syntetyzujacy istniejaca aktualnie
wiedze dotyczaca rozwazanych przez nas zjawisk na czterech relatywnie odrgbnych poziomach:
tworczosci ptynnej, skrystalizowanej, dojrzatej i wybitnej?:.

Wigkszos¢ badaczy, a takze nasi stowenscy interlokutorzy, zgadzaja si¢ z twierdzeniem, ze
punkt wyjscia dla tworczego zachowania si¢ zazwyczaj stanowi zwracajacy uwage podmiotu dez-
organizujacy jego dziatanie, a wigc okreslony problem. Wedtug G. Mietzla ,,w psychologii mowi
si¢ 0 sytuacji problemowej wtedy, gdy danej osobie mimo widocznych staran nie udaje si¢ 0sia-
gna¢ okreslonego celu”®2, Rozwigzywanie problemow jest — po pierwsze — okreslaniem wio-
dacej do tegoz rozwiazania drogi, a po drugie — polega na realnym usuwaniu wystepujacych na
niej réznorodnych przeszkdd. Obie fazy maja charakter aktywnosci twérczej, przy czym funkcja
pierwszej — obejmujacej intrapsychiczne czynnosci — jest wytworzenie pomystu i skonstruowanie
odpowiedniej strategii dziatania; funkcja drugiej natomiast — zasadzajacej si¢ na jawnych zacho-
waniach jednostki — jest wdrozenie pomystu w zycie.

Zdaniem J.P. Guilforda, takze podzielanym przez stowenskich pedagogow, aktywnos¢ twor-
cza pojawia si¢ szczego6lnie czesto w sytuacjach sktaniajacych do myslenia dywergencyjnego. Sa
to sytuacje, w ktorych jednostka jest konfrontowana z problemami otwartymi, wyzwalajacymi
wielokierunkowo przebiegajace ciagi czynnosci intelektualnych. ,,Wszelka dziatalnos¢ umysto-
wa, w ktorej mysl jest w sposéb waski ograniczona, zamknieta sztywnymi normami, podda-
na naciskom zmuszajacym do jedynego rozwiazania odwotluje sie do myslenia konwergen-
cyjnego. Natomiast jego kontrast stanowi myslenie dywergencyjne, ktére uruchamiane jest
w sytuacji, gdy jednostka w dziataniu dysponuje materialami dostarczonymi przez pamieé.
Im bardziej materialy te sa bogate, liczne i réznorodne, tym latwiejsza i pelniejsza jest jego
dziakalnosé”#,

W mysl powyzszych stwierdzen — konkluduje Guilford — istotnymi czynnikami, a zarazem
diagnostycznie wazkimi przejawami i miernikami zdolnosci tworczych sa: (1) plynnosé mysle-
nia, (2) gietkos¢ myslenia, (3) oryginalnos¢ wytworzonych pomystow oraz (4) wrazliwosé

199 \W. Tatarkiewicz, Dzieje szesciu poje¢, PWN, Warszawa 1988.

20 P G. Zimbardo, Psychologia i zycie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1998; R. Sternberg, Psychologia poznawcza,
WSIiP, Warszawa 2001.

21 Kryteriami wprowadzonych rozréznien autor uczynit: a) ztozonos¢ proceséw tworzenia oraz b) wage spotecznej oceny wy-
twarzanych dziet. Patrz: E. Necka, Psychologia tworczosci, GWP, Gdansk 2001.

22 G, Mietzel, Wprowadzenie do psychologii. Podstawowe zagadnienia, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2003, s. 194,

203 J, Uszynska-Jarmoc, Tworcza aktywnos¢ dziecka: teoria, rzeczywistos¢, perspektywy rozwoju, Biatystok 2003, s. 34.
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podmiotu na problemy. Plynnosé myslenia — wyjasnia — wyraza sie iloscig pomystow zgtasza-
nych przez jednostke, proporcjonalnie jest zatem wyzsza u tych oséb, ktore generuja ich relatyw-
nie wiecej. Precyzujac zdefiniowane przed momentem pojecie, badacz odnotowuje dwa rodzaje
ptynnosci: a) stowng i b) ideacyjna. Poziom nasilenia pierwszej z nich jest proporcjonalny do ilo-
$ci zaproponowanych przez podmiot rozstrzygnigé rozwigzywanego problemu; drugiej — wzrasta
wraz z liczbg wskazywanych potaczen wystepujacych miedzy przedmiotem koncentrujgcym mysl
tworcy a innymi niezaleznymi obiektami.

Kolejny termin gietkos¢ myslenia — stwierdza Guilford — oznacza ludzka zdolnos¢ przepro-
wadzania zmiany ram odniesienia, w jakich przeprowadzajacemu operacje umystowe poczatkowo
jawit sie rozwigzywany problem. W refleksji nad nim ich wprowadzone przeobrazenia skutku-
Jja zazwyczaj modyfikacja kierunku wykonywanych czynnosci intelektualnych, a to znowu owo-
cuje kreowaniem jakosciowo nowych idei. Nastgpnym sposrod wyroznionych przez Guilforda
przymiotéw kreatywnego myslenia jest oryginalnos¢, ktora przejawia sie przede wszystkim po-
mystowoscia, a takze dowcipem i niecodziennoscig skojarzen w sensie statystycznym. W koncu
wrazliwos¢ na problemy, czyli charakteryzujaca jednostke umiejetnos¢ dostrzegania nieciggto-
sci w docierajacych do niej informacjach, w tym brakow w projektach, trudnosci dezorganizuja-
cych plany, antynomii niweczacych realizowane strategie postepowania.

Zgromadzone przez nas informacje, charakteryzujace prace stowenskich pedagogow prowa-
dzacych zajecia artystyczne z dzie¢mi §wiadcza, iz ustalenia Guilforda w znacznym stopniu Sa
przez nich wykorzystywane w praktyce. Sktania do takiego wniosku m.in. tres¢ wypowiedzi na-
szych rozméwcow zawierajacych bardzo czgsto takie stowa i zwroty, jak: oryginalnos¢, pomysto-
wos¢, tatwos¢ tworzenia skojarzen (i inne pojecia oraz wyrazenia bezposrednio korespondujace
z trescig rozroznionych przez Guilforda kryteriow twérczosci). Przewijaty si¢ one tak w charak-
terystykach ich wiasnej edukacyjnej dziatalnosci, jak i przedstawianych przez nich opisach prac
artystycznych tworzonych przez uczniow. Relatywnie wiele uwagi poswigcono takze mozliwo-
sciom inicjowania tworczej aktywnosci metoda stawiania wychowankow w sytuacjach problemo-
wych o charakterze otwartym, sktaniajacych do myslenia dyferencyjnego.

Wypowiadajacy sie zwracali przy tym uwage na istotne edukacyjne rozréznienie dwoch od-
mian wspomnianych przed momentem sytuacji. Pierwsza z nich stanowia uktady okolicznosci
generujacych refleksje nad idea, ktora tworca pragnie zakomunikowac odbiorcom dzieta. Druga
inicjuje myslenie nad tym, jak wybrany temat precyzyjnie wyrazi¢. Sytuacje sktadajace si¢ na dru-
gi rodzaj przemyslen odnosza sie¢ — co warto podkresli¢ — do formy artystycznych wypowiedzi,
angazuja zatem przede wszystkim procesy metamyslenia autora.

3. Diagnoza twdrczosci w szerokim rozumieniu

W wypowiedziach naszych stowenskich interlokutorow relatywnie czesto przewijat sie po-
glad prezentowany takze przez znaczna grupe badaczy (m.in. W. Okonia?*, R. Glotona i C. Cle-
ro?, J. Uszynska-Jamroz?®, E. Necka?”), ze kazdy cztowiek z natury jest istotg tworcza. Moze
najbardziej przekonujacego i zarazem dogtebnego argumentu uzasadniajgcego wspomniane twier-
dzenie dostarczyt jeszcze w latach osiemdziesiatych ubiegtego wieku B. Kochel, dowodzac, ze
zjawiska psychiczne w swej istocie sa kreacjami?®®. Swiadczy o tym — stwierdza autor — ich ge-
neza, niezmiennie powstaja bowiem w efekcie ztozenia: (1) tresci naptywajacej od poznawanych

204 \W. Okon, Nauczanie problemowe we wspé/czesnej szkole, WSiP, Warszawa 1975.

25 C. Gloton, R. Clero, Twdrcza aktywnos¢ dziecka, WSiP, Warszawa 1985.

26 J, Uszynska-Jarmoc, Twdrcza aktywnos¢ dziecka: teoria, rzeczywistosé, perspektywy rozwoju, Biatystok 2003.

27 E. Necka, Psychologia tworczosci, GWP, Gdansk 2001.

28 B Kochel, Od episteme do creatio, [w:] M. Heller, A. Michalik, J. Zycinski, Filozofowac¢ w kontekscie nauki, Krakéw 1987.
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przedmiotdw oraz (2) aktywnosci wlasnej reagujacych na nig jednostek. Stanowia — jak wynika
z powyzszego — wiasnie efekt ludzkich kreacji, funkcjonujacych jako immanentne potaczenia i ze-
spolenia wymienionych czynnikow.

Tresci odprzedmiotowe, sktadajace si¢ na pierwszy sktadnik zdefiniowanych w powyzszy
sposdb kreacji psychicznych, sa generowane naturalnie przez réznorodne zjawiska fizykalistyczne
oddziatujace na podmiot badz ze srodowiska, badz z wnetrza organizmu. Stanowig ich pochodne,
w zwigzku z czym po odebraniu przez jednostke dostarczaja jej stosownej wiedzy odnoszacej si¢
do wspomnianych zjawisk. W efekcie struktury doswiadczenia tworzacego Si¢ w procesie percep-
cyjnej aktywnosci podmiotu pozwalaja mu identyfikowac wszystko to, co jest zmystowo uchwyt-
ne (zjawiska przyrody, przejawy jawnego zachowania si¢ partnerow, fizykalistyczne warstwy do-
cierajacych do niego sygnatow, obrazéw, oznacznikéw, symboli czy znakdw). Warto jeszcze raz
zwrdci¢ uwage, ze odpowiednie informacje wzbogacajg tres¢ przezy¢ odbierajacych je jednostek
tylko wtedy, gdy spotkaja sie z ich strony z odpowiednimi formami ich witasnej aktywnosci.

Oznacza to, ze w celu stymulowania rozwoju twérczych zachowan nalezy aktywnos¢ tego
rodzaju wzbudza¢, pamietajac, iz przyjmuje ona roznorodne postaci, m.in.: czynnosci odrucho-
wych, emocjonalnych, poznawczych, motywacyjnych czy wykonawczych. Czasami polega na
wykrywaniu bodzcow, innym razem na odbieraniu informacji lub interpretowaniu odnotowywa-
nych sygnatéw czy tez na odczytywaniu komunikatow. Moze wyraza¢ si¢ takze czynnosciami
przetwarzania wiedzy oraz jej wytwarzania w procesach myslenia lub kreowania realistycznych
lub fantastycznych wyobrazen, w tym wizji optymalnych stanow rzeczy. Szczegdlnych form ak-
tywnosci wymaga podejmowanie przez jednostke decyzji oraz sterowanie wtasnym jawnym za-
chowaniem w procesach zabawy, nauki czy pracy.

Fakt, ze przezycia zawsze sa efektem aktywnego przetwarzania przez podmiot informacji,
decyduje o tym, iz poszczegdlni ludzie przypisuja tym samym informacjom inne, osobiste zna-
czenia. Stad tez ich doswiadczenie jest indywidualnie zmienne i w konsekwencji niepowtarzalne.
Dlatego tez uwaza si¢, ze kazdy podmiot dysponuje odrgbnym swiatem swoich wtasnych prze-
zy¢, niedostepnym dla innych oséb oraz uposredniajacym jego subiektywne spojrzenie na rzeczy-
wistosé. Swiat ten tylko dlatego z reguty nie zawiera tresci dziwacznych, poniewaz przetwarza-
ng przez podmiot wiedze stanowig informacje naptywajace od realnie istniejacych przedmiotow,
okreslane przez B. Kochela danymi odprzedmiotowymi.

Uzasadnienia tezy, ze ludzie sa z natury istotami tworczymi, dostarczaja, jak sadze, wystar-
czajacych argumentéw dowodzacych stusznosci stanowiska stowenskich pedagogdw, ze system
edukacji dotyczacy tworczosci artystycznej dzieci powinien pozostawac otwarty na oczekiwania
kazdej osoby pragnacej uczestniczy¢ w tego typu zajeciach. Wystarczajaco uzasadnia takze ich
inne stanowisko, zgodnie z ktérym trwatym punktem wyjscia do pracy edukacyjnej z wychowan-
kami winny pozosta¢ ich osobiste potrzeby i zainteresowania. Wdrazanie w zycie przez pedago-
gow przedstawionych przed momentem pogladow wymaga jednak — na co takze warto zwréci¢
uwage — odpowiednio wysokich, szczegolnych kompetencji umozliwiajacych im rozpoznawanie
oraz biezace trafne $ledzenie wspomnianych potrzeb. Dziecigce umiejetnosci samodiagnozy sa
bowiem — jak wiadomo — ograniczone, a ich zainteresowania jeszcze wiasciwie nieuksztattowane
i w efekcie ptynne.

4. Diagnozowanie tworczosci w waskim rozumieniu

Chociaz rozwazana wyzej teza, iz kreatywnos¢ charakteryzuje kazdego cztowieka, wydaje
si¢ stuszna, jednak tworcza aktywnos¢ poszczegolnych jednostek jest — jak wiadomo — bardzo
réznie ukierunkowana. Stad obok szerokiego rozumienia pojecia twdrczosci i w nauce, i w zy-
ciu codziennym uzywa sie go takze w waskim znaczeniu. Najczesciej oznacza si¢ nim wowczas
prace i dzieta 0s6b powszechnie w spoteczenstwie uznawanych za tworcow, przyjmujac, ze sa to
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jednostki wyro6zniajace sie wsrod innych ludzi szczegdlnie wysokim poziomem odkrywczosci
i oryginalnosci. Od tworcy, a szczeg6lnie od artysty, wymaga si¢ ponadto kompetencji umozliwia-
jacych mu nadanie okreslonej formy tworzonemu dzietu.

Wspomniane kompetencje zaleza, jak wiadomo, przede wszystkim od umiejetnosci sprawne-
go postugiwania si¢ odpowiednimi srodkami wyrazu charakteryzujacymi dany rodzaj tworczosci.
Stad uwzgledniajac zréznicowanie wzmiankowanych srodkow oraz umozliwiajgcych postugiwa-
nie si¢ nimi warsztatow aktualnie uprawianych rzemiost artystycznych, wyrdzni¢ mozna odmien-
ne rodzaje profesji twdrczych. Zalicza sie do nich m.in. profesje:

— plastyczne — malarzy, grafikow, rzezbiarzy itp.,

— muzyczne — kompozytordw, wykonawcow muzyki, dyrygentow,

— pisarskie i dramaturgiczne — autorow powiesci, dramatow i scenariuszy,
— aktorskie, rezyserskie, scenograficzne,

- naukowe,

— fotograficzne,

— inne.

Tworzenie dziet wymaga oczywiscie nie tylko opanowania rzemiosta artystycznego, lecz tak-
ze — jak wczesniej stwierdzono — wykazania si¢ wysokim poziomem odkrywczosci semantycz-
nej i niekiedy formalnej. Pierwsza z nich owocuje zdarzeniami artystycznymi odstaniajacymi
nowe zjawiska, dotychczas pomijane czy uznawane za nieistotne. Nie nalezy utozsamiac jej przy
tym z oryginalnoscia, ta obejmuje bowiem réwniez kreowanie wytworow przypadkowych i dzi-
wacznych, wiasciwie nieodpowiadajacych rzeczywistosci, a wiec w istocie niemajacych realnego
znaczenia. Formalna odkrywczos¢ jest znacznie czyms wigcej niz jedynie odstanianiem nowych
faktow, polega na definiowaniu lub wskazywaniu dotychczas nieznanych punktow widzenia i za-
razem odpowiadajacych im metod ujmowania bytu, a tym samym na wskazywaniu dotad ignoro-
wanych lub btednie interpretowanych ptaszczyzn rzeczywistosci.

Dzieto artystyczne jest — jak wynika z powyzszego — takze osobliwym, kierowanym do ludzi
komunikatem — zawiera przekaz. Wiasnie dlatego wytworzenie go wymaga opanowania odpo-
wiedniej wiedzy oraz wyuczenia si¢ stosownego artystycznego rzemiosta. Jezyki malarski, rzez-
biarski, grafiki, filmowy czy inne $rodki wyrazu, podobnie jak systemy zwrotdw i regut stosowa-
nych w procesie komunikacji werbalnej okazujg sie zatem spotecznie uzgodnionymi uktadami
symboli i znakdéw. Muszg by¢ czytelne dla odbiorow danego dzieta artystycznego i z reguty sa,
jezeli ci reagujg na nie w sposob nieprzypadkowy.

Warto podkresli¢, ze tylko najbardziej wybitnym tworcom udaje si¢ w jakims stopniu zmo-
dyfikowa¢ jezyk uprawianej przez nich dziedziny sztuki. Wiasciwie dopiero w takim przypadku
mozna mowic, ze tworczosc tej lub innej osoby ma charakter formalnie odkrywczy, jak w przypad-
ku tworcow impresjonizmu czy kubizmu. Bytoby jednak btedem odpowiednio wysokie wymaga-
nia stawia¢ artystycznym wytworom dzieci. Ich tworczos¢ zazwyczaj jest semantycznie odkryw-
cza; niemniej jest w stanie odstania¢ nowe zjawiska, zwtaszcza wtedy, gdy — zgodnie z praktyka
stowenskich pedagogow — zacheca sig je, aby prezentowaty $wiat wiasnych przezy¢, zwigzanych
z realnie dostepna im zmystowa rzeczywistoscia.

Podsumowujac, mozna ogoblnie stwierdzi¢, ze praca tworcza powinna spetnia¢ wszystkie wy-
mogi i kryteria twdrczosci przedstawione w rozdziale 2. Bezmyslnego, dziwacznego czy chorobo-
wego fantazjowania nie nazwatbym tworczoscig nawet, gdy jego efekty zaciekawiaja innych czy
wzbudzaja silne emocje. Te same prezentowane przez nas wymogi i kryteria uwzgledni¢ nalezy
— jak sie wydaje — w procesie diagnozowania pedagogicznych efektow stymulacji zdolnosci arty-
stycznych dzieci. Spetniac¢ je powinny w wysokim stopniu jednostki szczegdlnie uzdolnione i wy-
bitne, stad warto analitycznie rozwazy¢ stowo zdolnosé, a takze zastanowic¢ sig, czy i jak okresla
si¢ ich poziom.
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5. Diagnozowanie poziomu uzdolnien twdrczych

Co zatem oznacza stowo zdolnos¢ i 0 kim mozemy powiedzie¢, ze jest jednostka uzdolnio-
na czy nawet wybitng? Pytania te pozornie moga wydawac si¢ niezbyt wazkie, instytucje eduka-
cyjne odwiedzane przez nas w Stowenii pracuja bowiem z kazdym dzieckiem zgtaszajacym cheé
uczestnictwa w prowadzonych przez nie zajeciach. Mozna by przyja¢ zatem — jak juz wczesniej
stwierdzono — iz instytucje te nie prowadzg diagnozy zdolnosci dzieci. Trudno zgodzi¢ si¢ jednak
z ta opinig, m.in. z tego wzgledu, ze praca edukacyjna w samej swej naturze polega na stymulacji
rozwoju takich lub innych zdolnosci, a co za tym idzie, pomijanie przez pedagoga czynnosci in-
formujacych go o stopniowo dokonujacych si¢ przeobrazeniach bytoby — jak sie¢ wydaje — btgdem
sztuki.

Pedagog oczywiscie nie prowadzi systematycznych badan zdolnosci dzieci, ich szacunki
opiera bowiem przede wszystkim na danych jakosciowych charakteryzujacych definiowane struk-
tury w ich najczestszym, potocznym rozumieniu. Z reguty przyjmuje zatem, jak wigkszos¢ ludzi,
ze 0soby zdolne wyr6zniaja sie relatywnie wigksza od innych jednostek tatwoscia rozwigzywania
stawianych im zadan. Charakteryzuje ona, po pierwsze, procesy opanowania nowego materiatu,
po drugie — przetwarzania przyswojonych informacji, po trzecie — rozwiazywania probleméw oraz
po czwarte —wykorzystania ich w praktyce. Wyraza si¢: (2) szybkoscig przeprowadzanych dziatan
i (b) ich jakoscig mierzong stopniem trudnosci wykonywanych operacji.

Zdolnos¢ w przedstawionym przed momentem popularnym ujeciu jest zatem definiowana
jako charakteryzujaca jednostke cecha jej umystu lub ztozony system jej przymiotow. Chociaz
podana definicja moze wydawac si¢ niezbyt precyzyjna, niemniej nie jest bledna, a jej trafnosc¢
potwierdzaja m.in. prowadzone od poczatkow XX wieku psychologiczne badania dotyczace ogol-
nej zdolnosci umystowej — inteligencji. L. Thurstone wyrdznit 7 konstytuujacych ja czynnikéw
(a wigc zarazem przymiotow), kolejni badacze stopniowo wyrdzniali kolejne, J.P. Guilford — az
150. Jeden z najczesciej wspodtczesnie cytowanych badaczy, H. Gardner, wyrdznit osiem odreb-
nych rodzajow inteligencji: (1) jezykowa, (2) wizualno-przestrzenna, (3) muzyczna, (4) ruchows,
(5) logiczno-matematyczna, (6) przyrodnicza, (7) interpersonalng i (8) intrapersonalng. Zdolnosci
umystowe — stwierdza Guilford — zalezg nie tylko od form wykonywanych przez jednostke opera-
cji umystowych, lecz takze od materiatu, na ktérym sg one przeprowadzane oraz od rodzaju ocze-
kiwanych przez nig wynikow. Fakt, ze ktos inteligentnie operuje suwnica, nie oznacza, ze okaze
si¢ rownie sprawny, wykonujac rzezbe lub opracowujac dane historyczne. Inne formy inteligen-
cji sa angazowane podczas sterowania czynnosciami wykonywanymi na konkretnych przedmio-
tach, a inne przedsigbranymi na obrazach, symbolach czy znakach. Odrgbnych zdolnosci wymaga
ustalenie pojedynczych informacji, sprecyzowanie klas wynikow oraz wyjasnienie wystepujacych
mig¢dzy nimi zaleznosci.

Wieloptaszczyznowe analizy zdolnosci umystowych przeprowadzit badacz amerykanski R.
Sternberg, tworca tzw. triarchicznej (trojcztonowej) teorii inteligencji. Jej pierwszy czton — stwier-
dza autor — konstytuuja dwa rodzaje operacji, bedace: (1) sktadnikami oraz (2) metasktadnikami
inteligencji. Przebiegaja one na dwu réznych poziomach, z ktorych drugi nadbudowuje sie nad
pierwszym. Funkcja sktadnikow jest odbidr, kodowanie, analizowanie, syntetyzowanie oraz struk-
turalizacja doptywajacych informacji, metasktadniki stuza planowaniu, kontroli, podejmowaniu
decyzji i w rezultacie sterowaniu przez podmiot wtasnym zachowaniem.

Inng sktadowa inteligencji stanowia — zdaniem Sternberga — struktury doswiadczenia. Jakos¢
ich funkcjonowania i w efekcie intelektualna sprawnos¢ jednostki zaleza — stwierdza autor — nie
tylko od sktadnikdw i metasktadnikdw jej inteligencji, lecz przynajmniej w réwnym stopniu od (a)
nabytych przez nig kompetencji radzenia sobie z nowym zadaniem, a takze (b) od poziomu auto-
matyzacji przeprowadzanych w danym przypadku proceséw myslowych. Przy czym dwie ostatnie
wymienione cechy w opinii badacza nie sg przeciwstawne wzajemnie, przeciwnie — wbhrew temu
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co wczesniej sadzono, dopetniaja sie nawzajem. Automatyzacja czynnosci intelektualnych znacz-
nie usprawnia bowiem przebieg procesow poznawczych jednostki, a zarazem umozliwia jej sku-
pienie uwagi na rozwigzywaniu centralnych problemoéw wymagajacych szczegolnie doktadnego
zgtebienia.

Niezaleznie od psychologicznych dyskusji nad tym, jakie czynniki i elementy sktadowe okre-
slaja inteligencje oraz ktdre z nich warunkuja zdolnosci artystyczne dzieci, te z reguty sa ujmo-
wane jako system przymiotow ich osobowosci. Jak wszystkie inne cechy, sa zatem stopniowalne,
przy czym w poszczegolnych populacjach rozktad wynikdw ich pomiaru niezmiennie przyjmu-
je — jak informuje statystyka — ksztalt krzywej Gaussa. Jest to diagnostycznie wazka informacja,
ktdra zazwyczaj kieruja sie psychologowie i ktorg realnie mozna by wykorzystywa¢ — moim zda-
niem — takze w pedagogicznych rozpoznaniach uzdolnien artystycznych dzieci. Opierajac si¢ na
niej, oczywiscie nalezy zachowac daleko posunigta ostroznosc, poniewaz stopien natezenia oraz
miejsce w rozktadzie wskaznikow pomiarow natezenia zachowan odpowiadajacych poszczegol-
nym Kryteriom tworczosci charakteryzujacych prace poszczegdlnych wychowankéw pedagog jest
w stanie ustali¢ zazwyczaj jedynie w przyblizeniu — intuicyjnie.

Miernikiem wspomnianych wyzej réznic z reguty sa dla pedagoga artystyczne osiagniecia
dzieci, w tym potwierdzone wyroznieniami i nagrodami uzyskanymi w uczniowskich konkursach
w danej klasie, o randze ogdlnoszkolnej, migdzyszkolnej, lokalnej, regionalnej, krajowej i mie-
dzynarodowej?®. Zgtoszona propozycje wyraza postulat, aby w procesie interpretowania 0sig-
gnie¢ dziecka pamieta¢, ze w rozktadzie wynikdw przyjmujacym ksztatt krzywej Gaussa nie-
co ponad 2/3 jego srodkowych wynikow, doktadnie 68,26%, odpowiadajacych statystycznemu
wskaznikowi odchylenia standardowego powyzej i ponizej sredniej, jest traktowane przez staty-
stykow i psychologdw jako rezultaty swiadczace o przecigtnym natgzeniu badanej cechy. Kolejne
15,97% wynikdw, mieszczacych sie w obrebie drugiego odchylenia standardowego powyzej sred-
niej, uznaje sie za rezultaty dowodzace przecietnych uzdolnien. A dopiero kolejne 2,28% rezulta-
tow, wchodzacych w zakres trzeciego odchylenia standardowego od przecigtnej, poczytuje sie za
Swiadectwa wskazujace na wybitne zdolnosci osiggajacych je jednostek.

6. RO&znicowanie zjawisk kreatywnosci i tworczosci

Niektorzy badacze, wsrdd nich np. E. Necka?® i D. Fontana®!, rozrdzniaja zakresy pojec kre-
atywnos¢ oraz twdrczosé. Pierwsze z nich — stwierdzaja — jest terminem wezszym, nazywa waz-
ka, a moze nawet podstawows, lecz tylko jedng ze sktadowych procesu okreslanego tworczoscig.
Tworczos¢ zaktada przeciez realizacje pomystu, podczas gdy kreatywnos¢ — wytacznie zdolnosci
do jego wytwarzania??, Poniewaz dopiero urzeczywistnienie dzieta czyni z kreatywnej osoby jed-
nostke tworcza, tworcow obok kreatywnosci charakteryzowac powinny zatem okreslone dodatko-
we przymioty, takie jak wytrwatos¢, wiara w wartos¢ realizowanej idei, stanowczos¢ i inne.

Oznacza to m.in., ze w procesie edukacji istnieje potrzeba optymalizacji rozwoju wyzej
wzmiankowanych przymiotéw charakteru, a w konsekwencji takze wymaog ich pedagogicznego
diagnozowania. Wzmianki o obu przedstawionych przed momentem wymogach pojawity si¢ Kil-
ka razy w wypowiedziach naszych stowenskich rozméwcow, nie byly jednak analizowane przez
nich szczegotowo. Podkreslano m.in., ze dzieci nalezy nauczy¢ wytrwatego pokonywania oporu
materii, przekona¢ do tego, iz maja prawo do osobistych wypowiedzi artystycznych, wyksztatci¢
w nich dzielnos¢ niezbedna dla skutecznej obrony wprowadzanych przez siebie nowosci. Swia-

29 F, Painter, Kim sg wybitni?, WSIP, rozdz. 1-4, Warszawa 1993

20 E. Necka, Psychologia tworczosci, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2001.
21 D. Fontana, Psychologia dla nauczycieli, Zysk i S-ka, Warszawa 1998.

22 Tamze, s. 347
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dectwami pozytywnych efektow pedagogicznej stymulacji rozwoju omawianego zbioru przymio-
tow sg ogladane przez nas liczne, z reguty niezwykle starannie wykonczone prace artystyczne wy-
chowankow, niektore charakteryzujace sie znacznym stopniem oryginalnosci.

Interakcje i komunikacja. Metody oddziatywan edukacyjnych

1. Pojecie metody

Metoda zazwyczaj okresla sie sSwiadomie przyjety sposob realizacji zatozonego celu, w nauce
przede wszystkim — tryb dochodzenia do prawdy?=. Z obu definicji wynika, ze metodyczne dzia-
tanie ma racjonalnie doprowadzi¢ do wyobrazonego przez podmiot, scisle sprecyzowanego sta-
nu rzeczy. Inaczej méwigac, sktada¢ si¢ na nie powinien system swiadomie planowanych, celowo
przedsiebranych przez niego operacji, zmieniajacych stan rzeczy poczatkowy, niepozadany przez
osobe przejawiajaca aktywnosé¢, w jego postac finalng — zatozong i pozadang. To oznacza m.in.,
ze moznos¢ metodycznego wykonywania zadan jest przejawem ogdlniejszej od niej kompetencji
dostepnej cztowiekowi — zdolnosci usposabiajacej go do swiadomego, intencyjnego dziatania.

Rozwazania prezentowane w niniejszym rozdziale sa proba scharakteryzowania metodycz-
nych form oddziatywania podejmowanego przez pedagogdw w procesie edukacji pozaszkolnej
w Stowenii w celu optymalizacji rozwoju zdolnosci artystycznych dzieci. Interesowaé nas beda
wszystkie fazy trybu ich pracy, w tym formy i sposoby inicjowania aktywnosci wychowankdow
i jej podtrzymywania. Uwzglednione zostang takze organizacyjne, spoteczno-kulturowe i psycho-
logiczne uwarunkowania interakcji migdzy wychowawca a dzieckiem. Informacje opisujace me-
tody pracy zgromadzone podczas naszej wizyty w Stowenii nadal omawiac¢ bedziemy w $wietle
korespondujacej z nimi wiedzy czerpanej gtdwnie z psychologii i pedagogiki.

2. Pedagogiczne metody stymulacji rozwoju zdolnosci artystycznych dzieci stosowane

w Domu Pionierskim w Lublanie

W Domu Pionierskim w Lublanie punkt wyjscia niemal kazdych zaje¢ stanowia proby skto-
nienia dzieci do refleksji nad trescig aktualnie mniej lub bardziej emocjonalnie angazujacych je
wiasnych przezy¢. Uczestnikom warsztatow umozliwiajg one — stwierdza dyrektor placéwki —
»dotarcie do samych siebie oraz uswiadomienie wiasnej gtebi”, a to z kolei powinno sprzyja¢ ich
artystycznej ekspresji. Zajecia z reguty przebiegaja wedtug powtarzajacego si¢ trdjcztonowego
algorytmu czynnosci sterowanych przez pedagoga inspirujacego kolejno prace dzieci nad: (1) mo-
tywami przygotowywanych przez nich dziet, (2) technikami, ktorymi chca si¢ postuzy¢ podczas
ich wykonywania i (3) wyrazanymi w nich ideami czy problemami. W kazdym z punktow pro-
wadzacy zajecia zmienia metode w ten sposob, aby mozliwie jak najlepiej dostosowac ja do ak-
tualnie realizowanych zadan, a zarazem unikna¢ préb ingerencji w osobiste tworcze wyobrazenia
poszczegolnych uczestnikow zajeé.

Motyw prac artystycznych wykonywanych przez dzieci ma odzwierciedla¢ — jak stwierdzo-
no — ich subiektywne przezycia. Stad dzieciom pozostawia si¢ w tym zakresie petng dowolnosé¢
niezaleznie od tego, czy temu co tworza odpowiadaja okreslone obiekty zewngtrzne, czy tez ich
wyobrazenia nie przedstawiajg intersubiektywnie poznawalnej obiektywnej rzeczywistosci. Tech-
niki ekspresji motywow z reguty ustalane sg wspolnie przez wychowankdw w konsultacji z pro-
wadzacymi zajecia, postugiwanie si¢ nimi zazwyczaj wymaga bowiem odpowiednio pogtebionej
znajomosci warsztatu pracy artystycznej. W koncu wytworzenie dzieta, bedacego osobistym arty-

28 A, Kaminski, Metoda, technika, procedura badawcza w pedagogice empirycznej [w:] Metodologia pedagogiki spofecznej,
red. R. Wroczynski, T. Pilch, Wroctaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk 1974, s. 65.
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stycznym przedstawieniem problemu i zarazem komunikatem kierowanym do odbiorcow infor-
mujacym o subiektywnych doznaniach osoby wykonujacej dana prace, takze nalezy do dziecka.

Inng podstawows zasadg pracy edukacyjnej przestrzeganag w Domu Pionierskim wyraza po-
stulat mozliwie jak najbardziej $cistego dostosowywania form oddziatywan wychowawczych do
doswiadczen i cech osobowosci wychowankoéw. Kierujac sie tg zasada dyrekcja Domu stara sie
nigdy arbitralnie nie narzuca¢ prowadzacym zajecia zadnych obowigzkowych programow czy
osobiscie cenionych metod pracy edukacyjnej z dzie¢mi. Wymaga od wychowawcow umiejetno-
$ci adaptowania sposobu wiasnych oddziatywan do indywidualnych przymiotow wychowankow,
oczekujac, ze pedagodzy sami powinni budowa¢ odpowiednie programy oraz wybiera¢ stosowne
sposoby stymulacji artystycznego rozwoju dzieci. To okazuje si¢ jednak zadaniem nastreczaja-
cym znacznych trudnosci wielu instruktorom prowadzacym warsztaty artystyczne, powodujacym
w efekcie — jak stwierdza dyrektor Domu Pionierskiego — niepozadana, nadmierng fluktuacje pe-
dagogow.

Kolejng wazka zasadg pracy edukacyjnej wyraza postulat zalecajacy wychowawcom unika-
nie stosowania nagrod w procesie interakcji z wychowankami. Przyjmuje si¢ — jak juz wczesniej
podkreslono — ze warunki sprzyjajace rozwijaniu dziatalnosci artystycznej maja umozliwic dzie-
ciom przede wszystkim ekspresje $wiata ich subiektywnych przezy¢. W pewnym zakresie powin-
no przyczynia¢ sie takze do pogtebiania oraz poszerzania zakresu dotychczas nabytej przez nich
wiedzy o swiecie. Rdznorodne formy dziatalnosci artystycznej np.: malarstwo, rzezba, ceramika,
animacja komputerowa, grafika itd. sg bowiem, jak stwierdzono, takze osobliwa formg komuni-
kacji autoréw z ich otoczeniem.

W okresie dziecigcym jednostki z ktorymi komunikuja sie wychowankowie zazwyczaj po-
chodza z ich najblizszego otoczenia. Rozwijaniu poprawnych kontaktéw miedzy nimi stuza m.in.
obrona przez dziecko wtasnych pomystéw artystycznych oraz juz wykonanych prac w dyskusjach
z kolegami, zwyczaj obdarowywania wykonanymi dzietami rodzicow, systematyczne przedsta-
wianie efektdw wiasnej tworczej dziatalnosci na wystawach i biennale. Oryginalng forma inicja-
tyw podejmowanych w tym ostatnim zakresie sg ekspozycje prac wychowankow w przestrzeni
miasta, bezposrednio na ulicach, placach i murach domow Lublany. Kilkuletnia praktyka organi-
zowania wspomnianych ekspozycji w miejscach szczegdlnie uczeszczanych stworzyta naturalne
spoteczne zapotrzebowanie na tego rodzaju dziatalnos¢, wyrazajace sie obecnie m.in. do$¢ czesto
naptywajacymi do Domu Pionierskiego prosbami o przygotowanie odpowiednich wystaw.

3. Pedagogiczne metody stymulacji rozwoju zdolnosci artystycznych dzieci stosowane

w Regionalnym Muzeum w Koprze

Punkt wyjscia dziatalnosci wychowawczej rozwijanej przez pedagoga zatrudnionego w Re-
gionalnym Muzeum w Koprze zazwyczaj jest inny niz analogicznych dziatan przedsigbranych
przez osoby pracujace w Domu Pionierskim w Lublanie. Jest nim zazwyczaj ogladanie tematycz-
nie sprecyzowanej wystawy albo konkretnych zbiordw eksponatéw znajdujacych si¢ w Muzeum.
Stad tez zajecia z dzie¢mi z reguty przebiegaja w trzech nastepujacych etapach: (1) ogladanie da-
nej wystawy (np. przygladanie si¢ skolekcjonowanej w muzeum bizuterii, ceramice czy zgroma-
dzonym w nim portretom), (2) przeprowadzenie zajg¢ warsztatowych i (3) ekspozycja wytworow
przygotowanych przez uczestnikow warsztatu. Fakt, ze dzieci w czasie pierwszej czesci zajeé za-
poznaja sie, pod kierunkiem wysoko kwalifikowanego pracownika muzeum, z okreslonymi zbio-
rami artystycznych wytwordw innych twdrcow nie tylko pogtebia ich wiedze, lecz przypuszczal-
nie w jakims stopniu stymuluje rozwoj rowniez ich wiasnych tworczych kompetencji.

Niekiedy pedagog zatrudniony w Muzeum w Koprze stosuje metode odwrotna, w ktorej punk-
tem wyjscia czyni osobiste doswiadczenia dzieci lub ich aktualne edukacyjne potrzeby. Te ostatnie
z reguty sg definiowane wowczas przez nauczyciela zgtaszajacego wizyte. Tak jak w przypadku
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wczesniej przedstawionej metody, w obecnie omawianej takze sg wykorzystywane odpowiednie

eksponaty muzealne bezposrednio korespondujace z tematyka zaje¢. Tym razem jednak nie przed-

stawia si¢ ich dzieciom w pierwszej fazie wizyty w muzeum, a w srodkowym lub w koncowym
stadium jej trwania, w zaleznosci od tematyki i konstrukcji danej jednostki dydaktycznej.

Wsp6lng cecha obu metod jest, jak wynika z powyzszego, postugiwanie sie eksponatami znaj-
dujacymi si¢ w Muzeum analogicznie jak innymi uzytecznymi w dydaktyce pomocami nauko-
wymi. W celu zobrazowania tego rodzaju edukacyjnych dziatan ponizej przedstawiam zajecia
dydaktyczne pt. Portret. Przebiegaty one wedtug scenariusza, w ktorym przewidziano pie¢ faz
oddziatywan pedagogicznych na wychowankow. Stanowity je nastepujace czynnosci:

— ogladanie portretéw zgromadzonych w muzeum,

— dyskusja dotyczaca pytania: ,,co to jest portret?”,

— uwagi dotyczace rdznorodnych mozliwych sposobow wykonywanie portretow,

— rozszerzenie zgromadzonej wiedzy i nabytych umieje¢tnosci przez wigczenie portretu do ta-
kich lub innych uzytecznych wytwordw, np. krzyzéwek (metoda zadaniowa — pytania w krzy-
zOwce odnosity sie szczeg6téw narysowanego portretu),

— malowanie swojego wiasnego portretu lub portretu kolezanki.

Celem zajec¢ byto doprowadzenie do konkluzji, ze portretem jest kazda praca plastyczna (gra-
ficzna, malarska lub rzezbiarska) prezentujgca konkretng osobe, wykonana w taki sposob, aby
byto wiadomo, czyj wizerunek przedstawia.

Po kazdych zajeciach dydaktycznych w Muzeum przeprowadzana jest ewaluacja osiggniec.
Uczestniczace w niej dzieci moga wyraza¢ wiasne uwagi zarOwno ustnie, jak i pisemnie, w tym
w formie odpowiedzi na pytania specjalnego kwestionariusza. Gromadzone informacje sg syste-
matycznie opracowywane oraz wykorzystywane w celu doskonalenia oraz podwyzszania pozio-
mu atrakcyjnosci kolejnych cyklow zaje¢. Uwzglednia sie oczywiscie zarowno pozytywne, jak
I negatywne uwagi respondentow.

4. Psychologiczne zaleznosci warunkujace efektywnosé metod stymulacji rozwoju zdolno-
sci artystycznych dzieci

Przedstawione wyzej metody stymulacji rozwoju zdolnosci twérczych uzna¢ bedziemy mogli
za efektywne tylko wowczas, gdy zdotamy wykazac, ze stosowanie ich rzeczywiscie skutkuje od-
powiadajacymi przypisanej ich funkcji zmianami w osobowosci dzieci. To oznacza natomiast, iz
ewaluacje sposobow oddziatywan pedagogicznych relacjonowanych w poprzednich dwu podroz-
dziatach powinnismy uzalezni¢ przede wszystkim od odpowiedzi na pytanie, czy istotnie ksztatca
one mechanizmy sterujace czynnosciami spetniajacymi kryteria tworczosci. Rozwazajac te kwe-
sti¢, zbada¢ nalezy oczywiscie wptyw rozwazanych metod na formowanie zdolnosci predyspo-
nujacych podmiot do kreatywnych zachowan, tak w szerokim, jak i waskim rozumieniu. Mozna
bedzie zatem uznaé je za efektywne wowczas, gdy da sie zasadnie stwierdzi¢, iz owocuja: (a)
wzrostem poziomu kompetencji przetwarzania informacji odprzedmiotowych oraz (b) sprzyjaja
opanowaniu wszystkich innych umiejetnosci uznanych za niezbedne jednostkom twoérczym.

W rozwazaniu przedstawionych powyzej kwestii zwrocimy szczegdlng uwage na uczestni-
czace w procesie formowania si¢ tworczych zdolnosci dzieci podstawowe mechanizmy ich psy-
chicznego rozwoju. Uwzglednimy wsrdd nich m.in. behawioralne mechanizmy uczenia si¢ kla-
sycznego, instrumentalnego i modelowania oraz zaleznosci warunkujace procesy uczenie si¢
poznawczego dzieci. Zbadamy rowniez warunkujace rozwazany proces prawa dynamiki funk-
cjonowania zjawisk psychicznych uwarunkowane zjawiskami kateksji oraz czynnikami akcen-
towanymi w obrgbie paradoksalnej teorii zmiany. W kazdym z obszaréw prowadzonej analizy
interesowac nas beda ciagi zmian przyczynowo-skutkowych powodowane zarowno przez uktady
czynnikow srodowiskowych, jak i intrapsychicznych.
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5. Generowanie aktywnosci wlasnej dzieci

Z definicji pojecia twdrczosci w szerokim rozumieniu wynika, ze symulacja rozwoju okresla-
nych nim zjawisk zasadza¢ si¢ powinna na wzbudzaniu odpowiednich form aktywnosci wiasnej
wychowankéw. Stowo ,,odpowiednich” oznacza w powyzszym wyrazeniu tyle co dostosowanych
do tresci wymagajacych przetworzenia w procesie kreowania realizowanego dzieta. Powstaje ono
bowiem wiasnie w efekcie ich upostaciowania w sposob odpowiadajacy celom przedsighranym
przez podmiot tworczych dziatan. Jest — jak wynika z powyzszego — osobliwym rezultatem inten-
cyjnej aktywnosci tworcy, wydobywajacego je z materii stanowigcej wyjsciowe tworzywo kre-
owanego wytworu.

Rola osobistych zainteresowan wychowankéw w generowaniu ich wlasnej
tworczej aktywnosci

Pojeciem aktywnosci wiasnej okresla sie jeden z najbardziej podstawowych, atrybutywnych prze-
jawdw zycia, niemniej w naukach o cztowieku aktywnos$¢ wiasna nie jest zdefiniowana w do-
statecznym stopniu. W ich ramach sg charakteryzowane natomiast — jak wiadomo — réznorodne
rodzaje ludzkiej aktywnosci, np.: fizjologiczna, psychiczna, kulturowa czy spoteczna, a takze ich
liczne odmiany: dziatalnos¢ polityczna, gospodarcza, informacyjna czy naukowa. Reprezentan-
ci réznych dyscyplin opisuja i staraja sie¢ wyjasnia¢ ich wielorakie formy, ujmujac nastepujace
w nich zmiany na tle okreslajacych je uwarunkowan funkcjonalnych i przyczynowo-skutkowych.
Wskazuja, ze zalezag one m.in. od czynnikow intrapsychicznych, w tym od popedow, potrzeb, pra-
gnien, postaw, osobistych zainteresowan, zamitowan oraz zaciekawien cztowieka.

W celu generowania aktywnosci uczniéw wychowawcy zatrudnieni w odwiedzanych przez
nas instytucjach w Stowenii postuguja si¢ réznorodnymi zabiegami. Sposéb i czestotliwosé¢ ich
stosowania sg regulowane osobliwymi, przestrzeganymi w poszczego6lnych srodowiskach, zwy-
czajami i normami spotecznymi, wsrod ktorych na szczeg6lng uwage zastuguje — jak sadze — zasa-
da obowigzujaca w Domu Pionierskim w Lublanie, gtoszaca, iz od wychowankow wymagac nale-
zy trwalego zainteresowania uczestnictwem w wybranych przez nich warsztatach artystycznych.
Dopiero gdy dziecko rzeczywiscie interesuje sie dang forma dziatalnosci, zajecia daja mu szanse
ekspresji jego wiasnej aktywnosci, jak twierdzi dyrektor odwiedzonego przez nas Domu. Zajecia
takie umozliwiajg zarazem spontaniczne projekcje docierajacych do jego swiadomosci tresci 0so-
bistych doznan, sprzyjajac tym samym réznicowaniu sie, a w efekcie wyodrebnianiu sie oraz do-
skonaleniu form ich artystycznego wyrazania.

Generowanie aktywnosci metodami opartymi na teorii uczenia sie
Pogtebiania samoswiadomosci wychowankdw oraz stymulacji rozwoju ich osobistych zaintereso-
wan nie traktuje si¢ jednak w Stowenii jako jedynie uzytecznych sposobdw realizacji celow wy-
chowawczych przyswiecajacych zajeciom artystycznym. Stusznie przyjmuje sie, ze kreatywnosé
jednostek jest uwarunkowana nie tylko dynamika okreslajacych ja struktur psychicznych, lecz
takze czynnikami zewnetrznymi, zaleznymi od determinujacych ich funkcjonowanie r6znorod-
nych praw natury. Wsrod wspomnianych praw wskaza¢ nalezy przede wszystkim prawa uczenia
sig, ustalone na podstawie dobrze udokumentowanych eksperymentalnych badan psychologéw
reprezentantow behawioryzmu. W $wietle ustalen przedstawicieli wzmiankowanego kierunku ba-
dan psychologicznych czynnosci artystyczne nalezy interpretowac — podobnie jak inne formy za-
chowania organizmow — jako funkcje oddziatywujacych na nie sytuacji srodowiskowych.
Poniewaz sytuacje podlegaja — jak wiadomo — ustawicznym zmianom, wnioskowa¢ nale-
zy, iz w celu usprawniania czynnosci artystycznych, tak jak w procesie stymulowania rozwo-
ju wszystkich innych rodzajéw zachowania si¢, mozna intencyjnie wykorzysta¢ wspomniane
przed momentem przeobrazenia w uktadzie czynnikow oddziatujacych na jednostki z otoczenia.
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Zdaniem W. Mischela krytyczne znaczenie odgrywaja trzy grupy tego rodzaju czynnikow, a sg
to: (1) okolicznosci konstytuujace sytuacje wyjsciowe dla reakcji przejawianych przez podmiot,
(2) warunki ich przebiegu oraz (3) adaptacyjnych rezultatéw, do ktérych doprowadza wptyw
wywierany przez jednostki na otoczenie®!*. Ponizej przyjrzymy sie kolejno trzem wspomnianym
grupom uwarunkowan, by poszuka¢ odpowiedzi na podstawowe pytanie rozwazane w niniej-
szym rozdziale: czy i w jakim zakresie wiedza o wzmiankowanych czynnikach jest uwzglednia-
na przez pedagogow w procesie ksztatcenia tworczych zdolnosci dzieci artystycznie uzdolnio-
nych.

1. Bodzce wzbudzajace aktywnosé

Szczegoblne uktady bodzcodw wyzwalajg — jak stwierdza Skinner — odpowiadajace im, 0so-
bliwe formy zachowania si¢ organizmu. Na przyktad sposéb chodzenia dziecka po schodach jest
wymuszany szerokoscia i wysokoscig stopni, a pozycja ciata osoby siedzacej — wymiarami zaj-
mowanego przez nig siedziska. Funkcjonalnie sa powigzane nie tylko wspomniane uktady bodz-
cow i reakcji, lecz rdwniez wiele innych. Czasami tworza one epizody i osrodki zachowania sie,
w ktorych warstwa czynnikdw otoczenia niezmiennie generuje okreslonego rodzaju reakcje. Dla-
tego tez chcac nauczy¢ wychowankéw czynnosci ptywania, prowadzimy ich na basen ptywacki,
nie w gory, a ksztatcac zdolnosci niezb¢dne do gry w pitke, nie zadajemy im zadan matematycz-
nych, lecz wiasnie pitkarskie.

Muzeum Regionalne w Koprze oraz Dom Pionierski w Lublanie sg osrodkami kultury i sztu-
ki. Fakt, ze sa w nich prowadzone warsztaty artystyczne dla dzieci i mtodziezy sam w sobie moze
w nich wzbudza¢ motywacje sktaniajaca do uczestnictwa we wspomnianych zajeciach. Znacza-
cym impulsem do podejmowania i rozwijania wiasnej dziatalnosci artystycznej jest takze mozli-
wos¢ ogladania wystaw eksponowanych w interesujacych nas instytucjach, a takze perspektywa
wstepu do istniejgcych w nich pracowni udostepnianych uczestnikom zaje¢. Poziom motywacji
sktaniajacej niektore osoby do udziatu w warsztatach artystycznych dodatkowo wzmaga infor-
macja, ze Wiekszos¢ tworzacych wspotczesnie artystow Stowenii stanowia byli wychowankowie
Domu Pionierskiego.

2. Modelowanie zachowan wspotuczestnikow zajeé artystycznych

Aktywnos¢ tworcza generuja nie tylko bodzce tkwigce w sytuacji inicjujacej proces tworzenia
dzieta, lecz takze oddziatujace w czasie jego wytwarzania. Ich zrédtem sa zachowania partnerow
interakcji uruchamiajace u osoby wykonujacej dzieto czynnosci modelowania zaobserwowanych
przez nig wzorow aktywnosci 0sob pracujacych z nig rownolegle. Podczas warsztatow artystycz-
nych organizowanych w Domu Pionierskim w Lublanie i w Muzeum Regionalnym w Koprze
modelowaniu przez dzieci podlegaja naturalnie zardwno czynnosci pedagogow, jak i kolegow.
Z reguty odgrywa ono — jak sadze — pozytywna role, pod warunkiem jednak, ze nie przeradza sie
w nasladowanie, prowadzace w efekcie do nieswiadomego lub swiadomego kopiowania powsta-
jacych paralelnie wytwordow innych oséb.

Spozytkowaniu w pozytywny sposob omawianego procesu w pracy edukacyjnej odwiedzo-
nych przez nas instytucji sprzyja m.in. kultywowany w nich zwyczaj zatrudniania na stanowiskach
instruktoréw prowadzacych warsztaty oséb, ktdre same charakteryzuja sie wysokim poziomem
zdolnosci artystycznych. Zabieg ten wydaje si¢ celowy m.in. z tego wzgledu, ze sita oddziatywa-
nia modelowanych wzorow jest — jak wiadomo — szczego6lnie duza, gdy pochodza one od 0sob
znaczacych, darzonych szacunkiem, posiadajacych autorytet. Wzmaga ja jeszcze bardziej moz-

214 \W. Mischel, Toward a cognitive social learning reconceptualization of personality, ,,Psychological Review” 1973; nr 80, s.
252-283.
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liwos¢ bezposredniego oddziatywania modeli na jednostke przejmujaca zaobserwowane u nich
schematy zachowania lub odwzorowujaca motywy ich aktywnosci?®. Przeradzaniu si¢ procesu
modelowania w nasladownictwo zapobiega z kolei ustawicznie przejawiana przez stowenskich
wychowawcoOw troska o oryginalny ksztatt dziet tworzonych przez dzieci, wyrazajaca sie m.in.
w traktowaniu wykonywanych przez nie prac artystycznych jako ich osobistych wypowiedzi.

3. Edukacyjna funkcja sytuacji nastepujacych po twdrczych reakcjach wychowankéw

Istotng role w uczeniu si¢ zachowan i konsekwencji w procesach optymalizacji oraz stymula-
cji rozwoju aktywnosci twdrczej dzieci odgrywaja wzmocnienia ich reakcji. Rozroznia sie wsrod
nich wzmocnienia pozytywne, zwane takze nagrodami i negatywne — mylone nierzadko z kara-
mi. Funkcja i jednych, i drugich wzmocnien jest — zgodnie z tzw. prawem efektu — zwiekszenie
czestotliwosci wzmacnianych przez nie reakcji?'®. Wzmacniajaca rolg przypisywana negatywnym
wzmocnieniom petnig szczegolne uktady bodzcow, te tylko mianowicie, ktdre umozliwiaja zare-
agowanie w sposéb pozwalajacy jednostkom na unikniecie grozacej im kary?’.

Jednym z podstawowych zatozen pracy edukacyjnej Domu Pionierskiego w Lublanie jest —
jak juz stwierdzono w punkcie 4.2. — unikanie nagradzania prac dzieci, a przypuszczalnie takze
karania ich nieudolnych wytworow artystycznych. Twierdzenie to nie oznacza jednak, ze w Domu
Pionierskim wyeliminowano z systemu oddziatywan wychowawczych wszystkie wzmocnienia,
rozwazany sad z psychologicznego punktu widzenia wydaje si¢ bowiem niedostatecznie precy-
zyjny. Nagrody, wzmocnienia pozytywne lub kary tkwig bowiem wiasciwie w kazdej zmianie sy-
tuacji wzbudzajacej emocje, wptywajacej na poziom zaspokojenia potrzeb, pragnien czy zaintere-
sowan podmiotu. Stanowia nieodtaczny atrybut reakcji psychicznych na wyzwalajace je bodzce,
analogiczny do tak istotnych przymiotow zjawisk materialnych, jak ich masa lub wymiary czaso-
przestrzenne.

W okreslonym w taki sposob zbiorze wzmocnien odr6zni¢ mozna oczywiscie nagrody i kary
instytucjonalne, przewidziane obowigzujacymi w danej instytucji przepisami, np. regulaminem
pracy, od nieinstytucjonalnych pominietych w formalnie obowigzujacych w nich dokumentach.
Reguta zakazujaca pedagogom Domu Pionierskiego nagradzania prac wychowankow zabrania
wytgcznie wyrozniania ich wzmocnieniami o charakterze instytucjonalnym. Przy czym nie jest
zakazem przestrzeganym konsekwentnie, bowiem funkcje tego rodzaju nagréd, wzmocnien ne-
gatywnych i kar spetniaja inne zdarzenia, np. zgtaszanie prac na systematycznie odbywajace si¢
biennale sztuki, eksponowanie ich w przestrzeni miasta czy odbieranie przez dzieci nagrod i wy-
roznien uzyskiwanych w srodowiskowych konkursach.

A przeciez znacznie czesciej reakcje tworcze wychowankdéw podlegaja wzmocnieniom nie-
instytucjonalnym. Wystepuja one podczas pracy wychowawczej rowniez przynajmniej w dwdch
formach: (1) wzmocnien wewnetrznych, czyli zdarzen subiektywnie postrzeganych przez reagu-
jacych na nie wychowankow za nagradzajace, karzace lub wzmacniajace negatywne i (2) wzmoc-
nien zewnetrznych, interpretowanych w ten sposéb przez osoby postronne, lecz w rzeczywistosci
niekoniecznie spetniajace te¢ przypisang im funkcje. Dla mtodego artysty nagroda moze by¢ prze-
ciez juz sama mozliwos¢ ekspresji swiata osobistych przezy¢ za posrednictwem tworzonego dzie-

25 S, Nieciunski, Strategie nauczania i wychowania a mechanizmy warunkowania klasycznego, instrumentalnego oraz mode-
lowania. Zjawisko wyuczonej bezradnosci. Scenariusz pigtej lekcji z psychologii uczenia si¢ i nauczania, maszynopis s. 15,
platforma cyfrowa Uniwersytetu Jagiellonskiego: http://lajkonik.czn.uj.edu.pl/, Krakdw 2010.

26 G. Mietzel, Wprowadzenie do psychologii. Podstawowe zagadnienia, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2003, s. 194,

27 Na przyktad sytuacje wyzwalajace u ucznia zachowania umozliwiajace mu wyeliminowania realnie istniejacego zagrozenia
uzyskania oceny niedostatecznej.
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ta. Rados¢ moze przynosi¢ m.in. stosowanie koloru, kreski czy rosnaca umiejetnos¢ postugiwania
si¢ innymi srodkami artystycznego wyrazu.

Funkcje wzmacniajaca petni takze, podkreslany w obu odwiedzanych przez nas instytucjach,
fakt prywatnej wiasnosci osobiscie wytwarzanych dziet, jak rowniez mozliwos¢ obdarowywania
wiasnymi pracami innych o0séb, np. rodzicéw. Dzieci niezainteresowane praca artystyczng moga
przezywac¢ wspomniane zdarzenia inaczej, niekiedy reaguja na nie wrecz negatywnie. Szczegol-
nie, gdy pragna robi¢ cos innego, np. biega¢, gra¢ w pitke lub bawi¢ si¢ zabawkami, a sa usil-
nie zachgcane do rysowania lub malowania. Stad tez wydaje sig, ze w stymulowaniu aktywnosci
tworczej wychowankow role pozytywna odgrywa przede wszystkim stosowanie wzmocnien po-
zytywnych i zarazem wewngetrznych.

4. Aktywizowanie psychicznych mechanizmoéw projekcji, kateksji i sublimacji

Z twierdzeniami powyzszymi, akcentujagcymi w zachowaniu role indywidualnych dazen ko-
responduja, jak si¢ wydaje, m.in. spostrzezenia reprezentantow psychologii gtebi, w mysl ktorych
czynnosci tworzenia angazuja czy wrecz polegaja na rzutowaniu osobistych przezy¢ podmiotu na
zewnatrz. Ich projekcje sa, zdaniem Freuda, osobliwym wyrazem procesu kateksji, ktéry znowu
zasadza sie na taczeniu popeddw determinujacych ludzka aktywnos¢ z przedmiotami ich zaspoko-
jenia. Owocuje on dziatalnoscia tworcza wtedy, gdy projekcje dotyczace spotecznie zabronionych
obiektow kateksji, podlegajac sublimacji i w efekcie idealizacji zostaja zastapione przedmiotami
dozwolonymi?8, Inicjowaniu czynnosci tworzenia sprzyjaja zatem — zdaniem reprezentantow psy-
choanalizy — warunki mozliwie nieskrepowanego przebiegu proceséw projekcji, kateksji i subli-
macji.

Zapewnieniu zajeciom atmosfery odpowiadajacej wzmiankowanym warunkom stuzy w Domu
Pionierskim w Lublanie kilka kolejnych przestrzeganych w nim norm regulujacych relacje mie-
dzy wychowawcami a wychowankami. Wskaza¢ mozna wsrod nich m.in. juz wyzej wspomniane
reguty zalecajace pozostawienie dzieciom mozliwosci swobodnego wyboru: (a) motywow two-
rzonych dziet oraz (b) prezentowanych w nich idei (patrz punkt 2). Scisle koresponduja z nimi
kolejne dwie zasady akcentujace obowiazek prowadzacych zaje¢cia powstrzymania si¢ od: (c) in-
gerencji w zawartos¢ semantyczna dziet tworzonych przez dzieci oraz (d) korekty oryginalnych
form ich tworczych wyobrazen. | jeszcze jedna (e) — rowniez sygnalizowana w punkcie 2 — nakta-
dajaca na wychowawcow wymaog budowania autorskich programéw wiasnej pracy edukacyjnej,
korespondujacych z osobistymi potrzebami i indywidualnymi zainteresowaniami wychowankow.

5. Generowanie tworczej aktywnosci metodami zasadzajacymi sie na paradoksalnej teorii

zmiany

Racjonalnos¢ wymogow akceptacji i wzajemnego zaufania w relacjach tagczacych wychowaw-
cow z wychowankami, akcentowanych przez naszych stowenskich rozméwcow, znajduje uzasad-
nienie naukowe nie tylko w ramach psychoanalizy, lecz takze w obrgbie tzw. paradoksalnej teorii
zmiany?*. Przyjmuje si¢ w niej, iz konieczne warunki rozwoju zdolnosci tworczych sprowadzaja
si¢: (1) do pogtebienia wgladu podmiotu we wiasne przezycia oraz (2) zaakceptowania ich u sie-
bie przez druga osobe. Nowe elementy swiadomosci uprzytomniajace jednostce, kim ona rzeczy-
wiscie jest, wywotuja — jak stwierdza C.R. Rogers — kryzys tozsamosci, powodujac w konsekwen-
cji, iz nie moze ona zachowywac¢ si¢ w taki sam sposob, jak wczesniej postepowata. Uaktywniaja

28 7. Freud Z., Wstep do psychoanalizy, PWN, Warszawa 1982.

29 Teoria ta jest rozwijana w ramach psychologii humanistycznej. Patrz: C.R. Rogers, B. Stevens and others (eds.), Person to
person, Pocket Books Itd., New York 1972; a takze: C.R. Rogers, Becoming a person, A therapist’s view of psychotherapy,
Constable and Company, London 2011.
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si¢ w efekcie dotad zablokowane komponenty jej ego, przy czym zwiekszajac ich operacyjnoscé,
inicjuja proces przeksztatcen osobowosci, oparty na uruchamianiu dotychczas niewykorzystanych
mozliwosci psychiki.

Stad zmiany psychiczne z reguty nastepujg — stwierdza F.S. Perls — w czterech fazach: (1)
kryzysu, (2) odkrycia dotychczas nieuswiadomionych pragnien, (3) ich akceptacji i (4) ponownej
integracji ego?®. Kryzys jest koniecznym warunkiem motywacji dazen rozwojowych jednostki.
Odkrycie nastepuje w efekcie pogtebienia przez nig wiasnej swiadomosci, przez zwrocenie uwagi
na nieprzydatnos¢ dotychczasowych stereotypowych form reakcji. Akceptacja nowych tendencji
emocjonalno-behawioralnych polega na przyznaniu im prawa do istnienia przez zwiekszenie stop-
nia samoakceptacji, a ponowna integracja ego — na wigczeniu wiasnie odkrytych i zaakceptowa-
nych przejawow istnienia w strukture systemu dziatan i zharmonizowania ich z innymi dazeniami.

W rozmowach z nami niektérzy stowenscy pedagodzy podkreslaja potrzebe rdéznicowania
form oddziatywan edukacyjnych na dzieci w odmiennych fazach nastgpujacych w nich przemian.
Informuja, iz we wiasnej pracy nierzadko obserwuja pojawianie si¢ kryzyséw blokujacych ak-
tywnos¢ tworczag wychowankow. Dzieci wymagaja wowczas — ich zdaniem — szczegdlnej uwagi,
wystuchania i zrozumienia, a niedostateczne wsparcie czy to ze strony rodzicéw, czy wychowaw-
cow nierzadko konczy si¢ rezygnacja z uczestnictwa w zajeciach. Pedagodzy wyrazaja przekona-
nie, iz zmiany w kolejnych fazach przeobrazen osobowosci wychowankow owocowaé powinny
podwyzszeniem poziomu swiadomosci petnionej przez nich roli uczestnika zaje¢ artystycznych,
wyrazajacej sie m.in. zdolnoscig uzasadniania jej sensu oraz obrony tworzonych przez siebie prac
przed krytyka ze strony innych oséb.

6. Wzbogacanie tresci kreacji artystycznych

Z twierdzenia, iz proces tworzenia zasadza si¢ na przetwarzaniu i upostaciowieniu dociera-
jacych do jednostki informacji wynika, ze zalezy on nie tylko od poziomu aktywnosci tworczej,
lecz takze od jego wiedzy o swiecie. Wiedza ta powinna dotyczy¢ — z jednej strony — przedmiotu,
0 ktorym komunikuje lub ktéry wyraza tworzone dzieto oraz z drugiej — od jego formy. Oczekuje
sie, ze dzieto bedzie odkrywcze przynajmniej w jednym z wspomnianych dwu aspektow. A wiec,
iz okaze si¢ oryginalne z formalnego punktu widzenia lub tez, ze odstoni kolejne, dotad nieznane
elementy rzeczywistosci.

Troska o wzbogacenie wiedzy dzieci w obu wspomnianych wyzej obszarach wyraznie uwi-
dacznia si¢ przede wszystkim w pracy pedagoga zatrudnionego w Muzeum Regionalnym w Ko-
prze. Wyraza si¢ koordynowaniem tematyki prowadzonych przez niego warsztatdw z trescig
programu nauczania, ktory jest aktualnie opracowywany przez wychowankow w ramach zajec¢
szkolnych. W efekcie wizyty w Muzeum z reguty sg przez nich traktowane jako szczegolne okazje
do poszerzenia lub pogtebienia juz w jakims stopniu przekazanej im wiedzy. Nowych informacji
dostarcza ogladanie w Muzeum kolekcji potaczone z odpowiednimi, odnoszacymi sie do nich ob-
jasnieniami prezentowanymi przez osobe prowadzaca zajgcia.

Przebieg niemal kazdych zaj¢¢ obejmuje ponadto dyskusje dotyczaca dwdch wzglednie od-
rebnych interesujacych stuchaczy kregéw zagadnien. Pierwszy z nich obejmuje naturalnie pro-
blematyke ideowej zawartosci ogladanych wytwordw, drugi cech charakteryzujacych ich niepo-
wtarzalng forme. Rozmowe z dzie¢mi prowadzi si¢ w mozliwie najswobodniejszej atmosferze,
wykorzystujac odpowiednie strategie pracy tworzacej, np. burzy mézgéw lub zamykania posta-
ci??, Sprzyja ona nie tylko przyswajaniu przekazywanych dzieciom informacji, lecz takze wytwa-

20 ES. Perls, Gestalt therapist verbatim, Real People Press, Lafayette 1969.
221 Cz. Nosal, Umys/ menedzera: problemy, decyzje, strategie, Krakéw 1993.
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rzaniu przez nie nowych pomystow oraz ich spozytkowaniu w pracy artystycznej podczas warsz-
tatow przewidzianych w ostatniej fazie zajec.

7. Rozwoj zdolnosci artystycznych a ogdlne uzdolnienia wychowankow

W wypowiedziach stowenskich pedagogow pojawita si¢ kilkakrotnie opinia, ze artystyczna
sprawnosc¢ dzieci nie zawsze owocuje rozwojem tego samego rodzaju zdolnosci w dalszych fa-
zach ich rozwoju psychicznego. Obszar osiagnigé¢ jednostek w okresie przedszkolnym i mtodszym
szkolnym w poréwnaniu z ich kompetencjami w fazie dorostosci czesto nie idzie w parze. Zauwa-
zy¢ mozna natomiast wspoétzaleznos¢ wystepujaca miedzy poziomami sprawnosci charakteryzu-
jacymi poszczegdlne osoby w zestawionych przed momentem odrebnych stadiach ich rozwoju.
Moze to oznacza¢, zdaniem naszych rozmowcow, iz uzdolnienia artystyczne dzieci czesto sa wy-
razem i tym samym zwiastunem ich ogdlnej inteligencji.

Interpretacja ta wydaje sie¢ w petni uprawniona w swietle wynikdw badan nad wiasciwosciami
osobowosci dzieci w okresie przedszkolnym oraz mtodszym szkolnym. Zasadnicza wspolng ce-
cha ich intelektu jest bowiem w tym czasie — w mysl przeprowadzonych w tym zakresie psycho-
logicznych ustalen — obrazowosé¢ poznawczych reprezentacji rzeczywistosci?2. Mozna by wrecz
stwierdzi¢, ze uwage, pamiec¢, mysli i wyobraznig jednostek przykuwaja niemal wytacznie infor-
macje dostgpne zmystowo, odnoszace si¢ do zewnetrznej warstwy bytu. Umyst nie jest jeszcze
w stanie uchwycic jego giebszej, ideowej warstwy, odnoszaca si¢ do niego wiedza opiera si¢ bo-
wiem na spostrzezeniach i wyobrazeniach, a wigc ma charakter analogow, co oznacza zarazem, ze
odtwarza jedynie fizykalistyczne sktadowe rzeczywistosci®,

Tematyka tworczych kreacji dzieciecych jest konkretna nawet, gdy tres¢ wyrazanych w nich
osobistych przezy¢ dorosli opisuja jezykiem wysoce abstrakcyjnym. R6znorodne czynnosci arty-
styczne: malarskie, graficzne czy rzezbiarskie, rowniez sg konkretne, polegaja przeciez na ope-
rowaniu realnymi materiatami, dostepnymi zmystowo w okreslonym miejscu i czasie. Wiasnie
wspomniane przed momentem okolicznosci powoduja, ze dziatania artystyczne dzieci sg ich na-
turalnymi formami zachowania si¢, podejmowanymi niemal tak spontanicznie jak uczestniczenie
w grach tematycznych czy np. bieganie. Dziecko uczestniczy w nich cata swoja osobowoscig, an-
gazujac réznorodne zdolnosci, w tym czynniki konstytuujace inteligencje.

Zmienia si¢ to dopiero z czasem wskutek formowania si¢ operacyjnych form mysle-
nia, a w konsekwencji przyswajania poje¢, rozszerzajacych i pogiebiajacych wiedze jednostek
o0 $wiecie. Wskutek przyswajania i opanowywania wyzszych form funkcjonowania poznawcze-
go, odstaniajacych nowe obszary oraz gtehsze warstwy rzeczywistosci, wiekszos¢ 0s6b bedacych
w okresie przedszkolnym ,,urodzonymi artystami” traci wowczas zapat do dziatalnosci artystycz-
nej. Tempo rozwoju aktualnie nabywanych, ztozonych konstruktéw poznawczych pozostaje jed-
nak u wigkszosci jednostek w zasadzie takie samo jak to, w jakim formowaty si¢ ich struktury
umystu w okresie dzieciecym. Wiasnie ze wzgledu na te zaleznos¢ artystyczne zdolnosci dzieci
Sa 1 W zwiazku z tym moga by¢ traktowane jako oznaki umozliwiajace prognozowanie tempa
rozwoju ich ogolnych pozaartystycznych zdolnosci — tak jak to czynig m.in. nasi stowenscy roz-
mowcy.

22 M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, Psychologia rozwoju czfowieka, PWN, t. 1., Warszawa 1996.

2% S, Nieciunski, Strategie nauczania i wychowania a mechanizmy i prawidfowosci rzgdzgce funkcjonowaniem myslenia
przedoperacyjnego. Scenariusz lekcji 6smej z psychologii uczenia si¢ i nauczania, maszynopis s. 20, platforma cyfrowa
Uniwersytetu Jagiellonskiego: http://lajkonik.czn.uj.edu.pl/, Krakdw 2010.
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Poduktad rol spotecznych w systemie pozaszkolnej edukacji dzieci
plastycznie uzdolnionych

1. Zwiazki miedzy spotecznymi rolami artysty oraz dziecka uczeszczajacego na zajecia ar-
tystyczne

Uwzgledniajac charakter aktywnosci uczestnikdw zajec artystycznych mozna stwierdzic¢, ze
dzieci bioragce w nich udziat odgrywaja role analogiczne do funkcji spotecznych powierzanych
artystom. | jedne, i drugie jednostki operujg podobnymi materiatami i narzedziami, a przy tym sg
stawiane wobec, w jakims stopniu, analogicznych wymagan. Oczekuje si¢ od nich gotowosci do
zachowan spetniajacych kryteria aktywnosci tworczej, owocujacych wytworami wyrdzniajacymi
si¢ wsrdd innych obiektow oryginalng forma, odkrywczoscia, wykonaniem swiadczacym o zna-
jomosci warsztatu artystycznego itd. Dzieta spetniajace wspomniane i inne kryteria sa z reguty
wysoko cenione przez ich odbiorcdw, z jednej strony — przez koneseréw sztuki oraz, z drugiej —
wychowawcow prowadzacych zajecia z dzie¢mi.

Pedagodzy zatrudnieni w obu odwiedzonych przez nas instytucjach oczywiscie zdaja sobie
sprawe z faktu, ze ich wychowankowie nie sa artystami. Nie pozwala im na to wiasciwy dla wieku
przedszkolnego i mtodszego szkolnego poziom rozwoju psychicznego i spoteczno-kulturowego,
charakteryzujacy uczestnikdw prowadzonych przez nich zaje¢. Nie dysponujg oni przeciez wy-
starczajaca wiedza i odpowiednimi umiejetnosciami warsztatowymi niezbednymi artystom, nie
rozwineli takze w stopniu dostatecznym osobistego krytycyzmu, samodzielnego myslenia i dzia-
tania. Nie da si¢ przy tym przewidziec¢, czy kiedykolwiek osiagna niezbgdny w pracy artystycznej
poziom rozwoju wzmiankowanych i innych funkcji, umozliwiajacy intencyjne tworzenie dziet
oryginalnych, odkrywczych i spotecznie wartosciowych.

Stad uczestnikdw zaje¢ artystycznych stowenscy wychowawecy traktuja przede wszystkim jak
jednostki dopiero nabywajace artystyczne kompetencje. W konsekwencji odnoszg sie do nich jak
do ucznidw, a wigc jak do 0s6b potrzebujacych z ich strony przewodnictwa, wsparcia, optymali-
zacji warunkow rozwoju. W pierwszych fazach ksztatcenia stawiajg im zazwyczaj niewielkie wy-
magania, np. oczekujac dziatan wybidrczo odpowiadajacych jedynie niektorym kryteriom twor-
czosci. Starajg si¢ takze inicjowa¢ z ich strony aktywnos¢ okreslang przez niektérych badaczy
potencjalnie tworcza: ,,nieprowadzaca co prawda do znamienitego dzieta, lecz zawierajaca typo-
we sktadniki procesu tworczego?%,

2. Komplementarnosé rol spotecznych pedagogow i uczestnikdw zajeé artystycznych

Stopien komplikacji zadan stawianych wychowankom z czasem jest naturalnie systematycz-
nie podwyzszany, az do momentu rzeczywistego osiggniecia przez nich osobistej tworczej i arty-
stycznej samodzielnosci. W okresie formowania si¢ tego rodzaju autonomii spoteczne role peda-
goga i uczniéw dopetniaja sie, pozostajac komplementarne. Oznacza to — po pierwsze — iz brak
jednej z nich wyklucza istnienie pozostatej oraz — po drugie — ze sg funkcjonalnie wspotzalezne.
W konsekwencji zmianom poszczegdlnych obowigzkow wchodzacych w zakres jednej roli lub
modyfikacje sposobu ich realizacji nieuchronnie generuja korespondujace z nimi przeobrazenia
nastepujace w obrebie drugiej.

Podstawowym zadaniem instruktora prowadzacego zajecia artystyczne, podobnie jak wszyst-
kich innych nauczycieli, jest — jak wspomniano — wypetnianie obowigzkéw przewodnika wy-
chowankow. Ma on prowadzi¢ ich drogag wiodaca do wspdlnie wyznaczonego celu, okreslonego
razem z uczestnikami zaje¢ i osobami za nie wspétodpowiedzialnymi. Powierzona mu misja jest

24 T, Kocowski, Potrzeby czfowieka. Koncepcja systemowa, Polska Akademia Nauk. Komitet Badan i Prognoz ,,Polska 20007,
Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1982.
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naturalnie jego rolg zawodowa, co 0znacza zarazem, ze 0soby kontrolujace jej wykonanie zakta-
daja, iz jest do niej przygotowany, a w zwiazku z tym pozostawiaja mu w jej realizacji pewna doze
swobody. Przy czym za wiasciwe wypetnianie postawionych przed nim zadan czynia go osobiscie
odpowiedzialnym przed samym sobg (subiektywnie) oraz przed osobami petnigcymi role sprzezo-
ne z powierzona mu funkcja, w tym szczegolnie przed jednostkami (czy instytucjami) zlecajacymi
wykonywana prace.

Profesja pedagoga-instruktora zaje¢ artystycznych nie sprowadza si¢ jednak do prowadzenia
wychowankOw czy — inaczej mowiac — spetniania opartej na osobistym autorytecie roli ich prze-
wodnika. Analizowany zaw0d, ujety z innego punktu widzenia, jawi sie takze jako osobliwe prze-
ciwienstwo zdefiniowanej w ten sposéb funkcji, podstawowym zadaniem wykonujacej go osoby
czyni si¢ bowiem usamodzielnienie wychowankdw. Inaczej mowiac, jej oddziatywania maja do-
prowadzi¢ do zaktadanego w procesie edukacji wszechstronnego, harmonijnego rozwoju ich oso-
bowosci, a w przypadku szczeg6lnie uzdolnionych uczniéw do osiggnigcia przez nich tworczej
i artystycznej niezaleznosci. To paradoksalnie oznacza natomiast, ze jednym z wazkich skutkéw
oddziatywan edukacyjnych jest stopniowe eliminowanie i w efekcie zniesienie u wychowankow
potrzeby prowadzenia, nastgpujace w procesie ich zyciowego i artystycznego dojrzewania.

Wszechstronny rozwdj, przyswojenie twdrczych kompetencji i w rezultacie uzyskanie nieza-
leznosci zazwyczaj Sg takze zasadniczymi celami dazen wychowankow. Stad najczesciej chetnie
czynnie wspotpracuja oni z prowadzacymi je osobami: wykonuja powierzone przez nich zadania,
podejmuja i realizujg otrzymywane od nich wskazowki. Wspoétdziatanie dzieci z wychowawcami
opiera si¢ na zaufaniu, poczuciu bezpieczenstwa i — jak stwierdzono — na autorytecie tych ostat-
nich. Opisane wspbtdziatanie jest mozliwe, gdy wychowankowie zywig przekonanie, iz sg pro-
wadzeni najkrotsza droga do celu tym bardziej, ze ustawicznie wymaga si¢ od nich dazenia do
uzyskania tego celu, co w jakims stopniu moze dysharmonizowac poczatkowo wzajemnie dopet-
niajace sie relacje taczace ich z pedagogami.

Edukacyjne znaczenie maja oczywiscie nie tylko oddziatywania nauczycieli na wychowan-
kow, lecz takze ich wzajemne interakcje. Oznacza to, ze sa oni nie tylko kolegami, lecz réwniez
w pewnym sensie wychowawcami, zdarza si¢ bowiem, ze definiujg wspdlne cele — tak osobiste,
jak i niekiedy zadaniowe — oraz jedni drugim wskazuja efektywne sposoby ich urzeczywistnienia.
Role nauczycielskag moga spetnia¢ w pewnym zakresie ponadto osoby trzecie, w tym pracownicy
zatrudnieni w interesujacych nas instytucjach, szczegdlnie ich kierownictwo, zapraszani artysci,
instruktorzy i wychowawcy zajmujacy si¢ innymi zespotami dzieci, sporadycznie kontaktujacy sie
z dang grupa wychowankow.

Fakt, ze cztonkowie zespotu wychowuja jedni drugich celowo wykorzystano w Domu Pionier-
skim w Lublanie, organizujac warsztaty artystyczne, podczas ktorych w tej samej grupie pracowali
tworczo rownolegle mtodzi ,,artysci” i osoby doroste. Przebieg eksperymentu ujawnit, ze przedsta-
wiciele obu wzmiankowanych grup wieku relatywnie szybko nawigzali osobiste, sciste, artystycz-
nie owocne kontakty. Okazaty si¢ one edukacyjnie korzystne — stwierdza dyrektor Domu Pionier-
skiego — by¢ moze dlatego, iz wychowawczo pozytywnie wzmacniaty sie nawzajem: (a) aktywnos¢
miodych wychowankdéw charakteryzujacych si¢ zazwyczaj wysokim stopniem dynamizmu oraz
(b) powsciagliwos¢, znajomos¢ warsztatu i z reguty relatywnie wyzszy poziom pedantyzmu cechu-
jacy doroste jednostki. Eksperyment jest aktualnie kontynuowany.

3. Zwigzki miedzy réznymi rolami spotecznymi w konglomeracie funkcji spotecznych dzie-
ci uczestniczacych w zajeciach artystycznych
Uczestnicy zaj¢¢ organizowanych przez instytucje wychowania pozaszkolnego petnia oczy-
wiscie nie jedna, lecz wiele rol spotecznych réwnolegle. Sa to m.in. role wieku, uczniowskie, ro-
dzinne czy towarzyskie, wérdd ktorych wyrdznia sie zazwyczaj w psychologii spotecznej: (1) role
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przypisywane jednostkom, przydzielane im niezaleznie od ich woli (narzucone) oraz (2) osiagal-
ne — wybierane przez nie osobiscie. Rola uczestnika warsztatow artystycznych nalezy naturalnie
do drugiej grupy, a wieku, uczniowskie i rodzinne do pierwszej. Tych ostatnich nie mozna bezkar-
nie ignorowa¢, co 0znacza zarazem, ze uczestnictwo dziecka w zajgciach artystycznych ma sens
tylko wowczas, gdy zwigzane z tym obowiazki rzeczywiscie jest on w stanie godzi¢ z efektywnym
wypetnianiem wymogdéw wspomnianych przed momentem przypisanych rél spotecznych.

Relacje miedzy rolami ucznia i uczestnika zaje¢ artystycznych

Poniewaz w sprzezeniu ze spoteczng rolg uczestnika zaje¢ artystycznych pozostaje — jak stwier-
dzono — m.in. rola ucznia, nasuwa si¢ pytanie, czy i w jakim zakresie fakt ten uwzgledniaja pro-
wadzace je osoby. Otdz, rozwinieta wspotprace ze szkotami prowadzi — jak stwierdzono — przede
wszystkim Regionalne Muzeum w Koprze. Zatrudniony w nim pedagog wrecz definiuje spetnia-
na przez siebie funkcje w ustugowych kategoriach wobec edukacyjnych potrzeb szkét. Tematy-
ka prowadzonych przez niego warsztatdw jest mu przez nie zlecana i wspdlnie z nim uzgadnia-
na w tym celu, aby informacje zdobywane w Muzeum dopetniaty i poszerzaty wiedze nabywana
przez uczniow w szkole.

Dom Pionierski w Lublanie rozwija autonomiczng dziatalnos¢ w relacji do pracy szkot, co
0znacza zarazem, ze proces nabywania kompetencji przez dzieci przebiega w obu tych instytucjach
rownolegle i biezaco nie jest koordynowany. Kontakty ich pracownikow sa raczej rzadkie i wiasci-
wie tylko posrednie, odbywaja si¢ gtdwnie poprzez dzieci i ich rodzicow. Pracownicy Domu Pio-
nierskiego oceniaja krytycznie, a w niektorych obszarach ujemnie, program realizowany w szko-
tach, podkreslajac przede wszystkim, iz jest on przeintelektualizowany i z tego powodu nazbyt
jednostronny. Stad definiuja petniong przez siebie misje w pewnym sensie w opozycji do realizo-
wanej przez szkoty, co przy braku codziennych kontaktow miedzy rozwazanymi instytucjami moze
stawia¢ wychowankdw w sytuacji oddziatywania na nich wymagan wzajemnie sprzecznych.

Opozycyjne role szkoty i $srodowisk usitujacych stymulowaé rozwdj tworczosci dzieci do-
strzegajg takze polscy badacze, m.in. E. Necka oraz W. Dobrotowicz?®. Pierwszy z wzmiankowa-
nych autorow pisze: ,,(...) zaleznos¢ miedzy wiedzg a tworczoscia jest krzywoliniowa: najbardziej
tworcze sa te osoby, ktore wiedza duzo, ale nie nazbyt duzo. Nie chodzi wytacznie o objetosé¢ wie-
dzy szkolnej, lecz réwniez o jej cechy formalne, czyli sposob wewnetrznej organizacji. (...) Wie-
dza przekazywana w szkole nie sprzyja twérczosci, poniewaz rzadko zawiera pytania, najczesciej
ograniczajac si¢ do przekazywania twierdzen, nie pokazuje perspektyw rozwoju danej dziedziny,
jest mato implikatywna, to znaczy niewiele z niej wynika ponad to, co juz jest w niej zawarte,
wreszcie operuje mato kreatywnym jezykiem, na przyktad unika analogii, porownan i metafor,
ktore sg poteznym narzedziem tworczego myslenia” 226,

Relacje miedzy rolami rodzinnymi i innymi a spoleczna rola uczestnika pozaszkolnych zaje¢
artystycznych

Kontakty charakteryzowanych przez nas srodowisk artystycznej edukacji dzieci z ich rodzina-
mi sa takze raczej mato intensywne i niezbyt pogtebione. Relatywnie gltebsze i czestsze formy
wspdtdziatania w obecnie interesujacym nas zakresie sa rozwijane przez pracownikdw Domu Pio-
nierskiego w Lublanie niz Regionalnego Muzeum w Koprze. Okazje do nawigzywania i pod-
trzymywania wzajemnych kontaktéw miedzy rodzicami a pedagogami stanowig — w przypadku
pierwszej wspomnianej instytucji — okolicznosci wnoszenia optaty za zajecia, przyprowadzania na

25 \\. Dobrotowicz, Psychodydaktyka kreatywnosci, WSPS, Warszawa 1995 [w:] M. Olczak, Trening tworczosci — wspéZczesna
i efektywna forma wychowania przez sztuke, Oficyna Wydawnicza IMPULS, Krakdw 2009, s. 240.

26 E. Necka, Psychologia twérczosci, GWP, Gdansk 2001, s. 150.
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nie dzieci oraz ich odbierania. Kolejnych tego rodzaju mozliwosci dostarcza ogladanie przez ro-
dzicow efektow artystycznych wytworow dzieci, obecnos¢ na wernisazach i na innych uroczysto-
sciach organizowanych w Domu Pionierskim, takich jak np. ogladane przez nas podczas wizyty
w Stowenii obchody zakonczenia roku szkolnego.

Szczegolng okazje dla edukacyjnie owocnych form bezposrednich wieloptaszczyznowych
kontaktow pedagogow z dzie¢mi stanowig wyjazdowe obozy artystyczne. Sa one organizowa-
ne przez obie odwiedzone przez nas instytucje, umozliwiajac uczestnikom — po pierwsze — two-
rzenie dziet w plenerze, a po drugie — pogtebienie kontaktow osobistych miedzy dzie¢mi a wy-
chowawcami i w konsekwencji — po trzecie — wzajemng wszechstronng wymiane doswiadczen.
Utrwalaniu si¢ znajomosci i przyjazni, a takze dalszej nauce rzemiosta artystycznego sprzyja
zwyczaj publikowania prac wykonanych przez uczestnikéw obozu w formie zwartego, wykona-
nego drukiem albumu. Uczestnictwo w obozie jest finansowane przez rodzicow.

Obowiazkiem wychowawcdw prowadzacych zajecia artystyczne jest nie tylko wspotdzia-
tanie z nauczycielami i rodzicami, lecz takze z osobami z innych $rodowisk wywierajacych
wychowawczy wptyw na dziecko. Powierzane mu role spoteczne nalezy bowiem ujmowac we
wzajemnych powiazaniach, dostrzegajac takze ewentualnie tkwigce w nich wymagania prze-
ciwstawne, konfliktowe, wykluczajace si¢, niemozliwe do spetnienia np. ze wzglgddéw czaso-
wych??’, Zanim ono samo nauczy sSie ich koordynacji i harmonizowania w wypetnianiu od-
powiednich czynnosci, powinni pomaga¢ mu jego rodzice i opiekunowie. Pamigta¢ przy tym
nalezy — jak to podkreslali nasi stowenscy rozmowcy — o wszystkich potrzebach i oczekiwa-
niach dziecka, w tym o jego prawie do swobodnej zabawy, a w szczegdlnosci do niczym nie-
skrepowanego wolnego czasu.

Konglomerat rol spolecznych sprzezonych rola pedagoga-instruktora zajeé¢ artystycznych
Harmonizacji wymaga nie tylko system rol spotecznych petnionych przez wychowankow, lecz
takze wykonywanych przez pedagogdw. Analogicznie jak pierwsza wspomniana grupa 0sob spet-
niaja oni wiele réznych rél, w tym wieku, pici, rodzinne, samoksztatceniowe, towarzyskie i inne.
Moga one pozostawac w antynomiach, w pewnych obszarach trudnych do usunigcia, np. ze wzgle-
du na ograniczenia czasowe, ktérym podlegaja wykonawcy danego kompleksu funkcji spotecz-
nych lub ich r6znorodne uwarunkowania organizacyjne. Tym bardziej, ze — jak stwierdzono — role
powierzane przez zbiorowos¢ spoteczng wiasnym dorostym cztonkom maja by¢ przez nich kre-
owane w zasadzie samodzielnie, a zarazem w petni odpowiedzialnie.

Pracownicy pedagogiczni odwiedzonych przez nas stowenskich instytucji zdaja sobie sprawe
z wyzej wzmiankowanej osobistej odpowiedzialnosci za jakos¢ dziatan podejmowanych w ramach
petnionych przez nich funkcji przewodnikéw dzieci zainteresowanych uczestnictwem w warszta-
tach artystycznych. Niemniej wyraznie uswiadamiaja sobie potrzebe ustawicznego podwyzszania
poziomu: (a) wiasnych kwalifikacji pedagogicznych i (b) odpowiednich kompetencji artystycz-
nych, niezbgdnych w wykonywaniu tego rodzaju pracy. W tle wzmiankowanego poczucia odpo-
wiedzialnosci akcentuja, ze ich doskonalenie zawodowe okazuje si¢ z roku na rok trudniejsze,
opiera si¢ bowiem w coraz wyzszym stopniu na samoksztatceniu. Stan ten traktuja jako przej-
sciowy, podkreslajac, ze w okresie poprzedzajacym kryzys ekonomiczny dziatania pracownikéw
podejmowane w celu rozwijania wiasnych profesjonalnych umiejetnosci efektywnie wspierato
panstwo, zapewniajac niezbedne finansowanie przydatnych im, odpowiednich wyktaddw, kurséw
i innych szkolen.

21 F, Painter, Kim sg wybitni?, WSIP, Warszawa 1993.
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Whioski

Na tle rozwazan przedstawionych w niniejszym artykule mozna sformutowa¢ kilka wnioskow
0golnych. Syntetyzuja one zawarte w nim tresci, co oznacza zarazem, ze odnosza Si¢ przede
wszystkim do systemu pozaszkolnej edukacji dzieci uzdolnionych artystycznie w Stowenii. Nie-
mniej — jak sadz¢ — sg warte przemyslenia takze przez pedagog6w i organizatoréw oswiaty w Pol-
sce. Prezentuje je ponizej.

1.

Misja wychowania pozaszkolnego w Stowenii jest rozwijanie i prowadzenie artystycznej edu-
kacji dzieci. Realizowany program korespondujacy ze wspomniang misjg powinien przynaj-
mniej czesciowo wypetnia¢ luke wystepujaca w tym zakresie w ksztatceniu szkolnym mto-
dego pokolenia, nastawionym wspoiczesnie przede wszystkim na stymulowanie rozwoju
intelektualnych kompetencji uczniow.

Zasadnicze normatywne i strukturalno-organizacyjne warunki realizacji ukierunkowanej

w ten sposob aktywnosci obejmuja nastepujace postulaty:

- Rozwoj kompetencji twdrczych wychowankow traktowac nalezy jako warunek ich nie-
zbednego przygotowania do efektywnego uczestnictwa w szybko nastepujacych wspot-
czesnie przeobrazeniach spoteczno-cywilizacyjnych.

- Instytucje wychowania pozaszkolnego powinny zapewnia¢ mozliwosci uczestnictwa
w zajeciach artystycznych wszystkim zainteresowanym nimi dzieciom.

— Jednym z zadan realizowanych przez instytucje wychowania pozaszkolnego jest inklu-
zja dzieci o szczegolnych potrzebach edukacyjnych do zbiorowosci uczestnikow zajgé
artystycznych i poprzez nich w szersze grupy, charakteryzujace si¢ dostatecznie wysokim
poziomem adaptacji spoteczne;.

Warunkiem intencjonalnego organizowania przez pedagoga oddziatywan edukacyjnych jest
trafne diagnozowanie wyznacznikow zmian odpowiadajacych celom przyswiecajacym przed-
sicbranej pracy pedagogicznej.
Rozrdzni¢ nalezy dwa rodzaje diagnozy: (a) diagnoze rozumiang jako wytwor postepowania
diagnostycznego oraz (b) biezaca diagnoze, przeprowadzang w procesie edukacyjnych od-
dziatywan.
W instytucjach wychowania pozaszkolnego zwraca si¢ uwage gtownie na drugi wspomniany
rodzaj rozpoznania pedagogicznego.
Szacowanie zdolnosci artystycznych w procesie edukacji powinno opiera¢ si¢ na obserwa-
cjach prowadzonych na biezaco przez pedagogow oraz na pogtehionych analizach zachowa-
nia sie i wytworow dzieci.
Docierajace do pedagogéw informacje dotyczace wychowankdw nalezy bada¢ z punktu wi-
dzenia obecnych w ich zaobserwowanych reakcjach symptomow twaérczosci. Warto uwzgled-
ni¢ przy tym osiem zasadniczych kryteriéw: (a) charakteryzujaca poszczegélne badane dzieci
umiejetnos¢ rozwigzywania problemow, (b) ich gietkos¢ myslenia, (¢) oryginalnos¢ wykony-
wanych przez nie wytworow, (d) poziomy ogolnych zdolnosci, (e) zainteresowania aktywno-
scig tworcza, (f) odkrywczos¢ semantyczng i (g) formalng oraz (h) stopnie opanowania spraw-
nosci warsztatowych przydatnych w dziatalnosci artystycznej.

Akt tworczy jest ztozeniem aktywnosci wlasnej podmiotu oraz informacji odprzedmio-

towych, prowadzacym do ich przetworzenia i upostaciowania. Metody stymulowania twor-

czosci winny opierac sig, jak wynika z powyzszego — po pierwsze — na pomnazaniu zasobow
doswiadczenia wychowankow oraz — po drugie — wzbogacaniu repertuaru dostepnych im spo-
sobOw operowania trescig sktadajacych si¢ na nie doznan.

Uczestniczace w procesie tworzenia rdznorodne formy aktywnosci wiasnej wychowankow

mozna generowac, postugujac sie¢ metodami wykorzystujagcymi znane w spychologii zalezno-

$ci miedzy reakcjami, sytuacjami oraz dynamika struktur psychicznych.
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10. Zwrdci¢ nalezy przy tym uwage na rolg bodzcow wyzwalajacych i wzmacniajacych pozadane
formy aktywnosci, a takze na funkcje sytuacji inicjujacych procesy modelowania zachowan.
Warto pamietac, ze osobistym reakcjom jednostek towarzysza procesy projekcji, kateksji
I sublimacji oraz inne czynnosci wewnetrzne, w tym myslenia i metamyslenia, warunkowane
m.in. przez zjawiska uwzglgdnione w ramach tzw. paradoksalnej teorii zmiany.

11. W procesie stymulowania rozwoju tworczego myslenia mozna wykorzysta¢ metody stosowa-
ne z powodzeniem podczas psychologicznego treningu tworczosci.

12. Optymalizacja rozwoju tworczosci artystycznej obejmuje m.in. ksztatcenie odpowiednich
kompetencji warsztatowych wychowankow. Formuje sie je, przekazujac stosowng wiedze
oraz ¢wiczac podstawowe sprawnosci niezbedne osobom uprawiajacym dany rodzaj rzemio-
sta artystycznego. Cwiczenia obejmuja np. poznawanie symboliki zawartej w komunikatach
artystycznych czy wyrazanie tego samego motywu réznymi technikami lub odwrotne przed-
stawianie roznych motywow przy pomocy tych samych czy analogicznych srodkéw wyrazu.
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2.5. Ksztatcenie i doksztatcanie nauczycieli w Stowenii
(ze szczegdélnym uwzglednieniem zakresu pracy z uczniem zdolnym)

Joanna Aksman

Utalentowany uczes nie potrzebuje ani dobrych szkéZ, ani mgdrej
polityki edukacyjnej. On potrzebuje po prostu troche szczescia. Je-
sli to szczescie — nawet w najgorszym systemie szkolnictwa — poda-
ruje mu jednego dobrego nauczyciela, to z utalentowanego ucznia
wyrosnie zdolny i moze rowniez szczesliwy cziowiek’?%,

2.5. Education and training of teachers in Slovenia (with particular focus on the work with
a gifted pupil) — Joanna Aksman

Abstract

In the first part of the paper the author refers to contemporary strategies of educating teachers
and suggests that the strategy of global professionalism is the most relevant in this case. Later,
she describes the system of teachers’ education in Slovenia on the example of the University
na Primorskem in Koper — education of future teachers studying at the Faculty of Pedagogy.
The paper shows different methods of motivating for creativity and working with artistically
gifted students of the Faculty of Pedagogy in Koper, for instance, by organising independent
exhibitions and university artistic programmes. The last part of the article discusses the edu-
cation of early school teachers’ competence in art, presenting particular art classes and forms
of education, such as camps for gifted children and artists, or teachers’ participation in radio
broadcasts devoted to the current problems of education.

Wprowadzenie

Kiedy zdamy sobie sprawe z prawdziwosci powyzszego cytatu, oczywistym staje sie, ze pra-
gniemy znalez¢ odpowiedz na pytanie: Jak zatem takiego nauczyciela stworzy¢? Jaka, mowiac
jezykiem pedeutologicznym, przyjaé strategie ksztatcenia nauczycieli? Ewa Zmijewska?® przed-

28 A, Salcher, Utalentowany ucze# i jego wrogowie, Rzeszow 2009, s. 225.

29 E. 7Zmijewska, Strategie kszta/cenia nauczycieli, [w:] Edukacja — Szkofa — Nauczyciele, Promowanie rozwoju dziecka, red.
J. Kuzma, J. Morbitzer, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 1995, s. 399-401.
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stawia dziewie¢ modeli ksztatcenia nauczycieli na gruncie polskim. Sa to modele autorstwa: Hen-

ryki Kwiatkowskiej, Joanny Rutkowiak, Wojciecha Muzyki i Henryka Mizerka, A.R. McAninch,

Kazimierza Denka, Wincentego Okonia, Tadeusza Lewowickiego i Krystyny Duraj-Nowakowej.

Przygladajac si¢ tym podziatom, autorka doszta do wniosku, ze ogdlnie strategie te podzieli¢ moz-

na na:

1. strategie o charakterze akademickim (prymat teorii),

2. strategie ktadace nacisk na rozwoj osobowosci nauczyciela (odkrywanie wtasnej indywidual-
nosci),

3. strategie czerpigce z psychologii behawioralnej (jednostronny indywidualizm),

4. strategie oparte na fundamentach psychologii poznawczej (nauczyciel — samodzielny pod-
miot, badacz rzeczywistosci),

5. strategie przygotowujagce do rozwigzywania problemow (nacisk na rozwijanie umiejetnosci
krytycznej refleksji i umiejetnosci osiggania celow dla podmiotu waznych).

Ta ostatnia strategia jest obecnie w programach ksztatcenia nauczycieli najbardziej widoczna,
polecana i pozadana®®. Podkresla to takze Teresa Giza, piszac o trudnosciach nauczycieli uczniéw
zdolnych: ,,...trudnoscig podstawowa w pracy z uczniem zdolnym jest uzyskanie takiego pozio-
mu refleksyjnosci zawodowej, ktory pozwala nauczycielowi na autonomiczne uzasadnienie sensu
swoich dziatan”#.

Wysoki poziom refleksyjnosci nauczyciela uczniéw zdolnych jest podstawowym warun-
kiem prawidtowego rozwoju tych uczniéw. Programy nauczania tworzone przez nauczycieli
dla uczniow zdolnych bardzo czesto opieraja sie na rozszerzeniu materiatu przy zastosowaniu
tych samych metod, co na lekcji tradycyjnej?2. Refleksyjnos¢ Mistrzdw obserwujemy czesto
w szkotach artystycznych: muzycznych, plastycznych i rekrutujacych mtodziez uzdolniona.
Jak pisze Bogustawa Zajac, trudnos¢ podstawowa w pracy z takimi dzie¢mi to ich nierowny
wzrost, poniewaz talent czy uzdolnienie moze powodowac¢ deficyty w innych sferach rozwo-
ju, cho¢by spotecznej czy emocjonalnej. Nauczyciel takich dzieci to zatem ,,prawdziwy przy-
jaciel — wymagajacy, sprawiedliwy, oddany sprawie i uczniowi, w ktoérego umiejetnosci wie-
rzy. Uczen musi odczuwagé, ze uczacy go cztowiek to mentor w jego pracy, a w konsekwencji
— W sukcesie”?%,

Problem wsparcia dzieci i mtodziezy uzdolnionej jest bardzo istotny zwtaszcza w swietle po-
lityki Unii Europejskiej oraz coraz liczniejszych raportow ptynacych z badan edukacyjnych. Juz
w 1994 roku cztonkowie Rady Europy w swoich zaleceniach dotyczacych polityki edukacyjnej
w aspekcie umozliwienia wszystkim mtodym ludziom petnego rozwoju swego potencjatu podkre-
slali, ze ,,dzieci i mtodziez zdolna powinny mie¢ mozliwos¢ korzystania z odpowiednich warun-
kow ksztatcenia, ktore pozwolg im w petni rozwina¢ swe zdolnosci z pozytkiem dla siebie i catego
spoleczenstwa. Zaden kraj nie moze sobie przeciez pozwoli¢ na trwonienie talentéw, a nierozpo-
znanie w odpowiednim czasie mozliwosci intelektualnych lub innych bytoby marnotrawstwem
zasobow ludzkich”4,

20 Tamze, s. 401.
21 T, Giza, Podstawy pracy z uczniem zdolnym, Wszechnica Swictokrzyska, Kielce 2011, s. 131.

2 Zob. T. Giza, Socjopedagogiczne uwarunkowania procesow identyfikowania oraz rozwoju zdolnosci uczniéw w szkole,
Kielce 2006, s. 96.

28 B, Zajac, Talent to nie wszystko, O roli Stowarzyszenia PRO ARTE w promowaniu uczniéw uzdolnionych, [w:] By¢ zdolnym
—wspierac zdolnych, red. T. Giza, M. P¢kowska, Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach, Kielce 2012, s. 246.

23 Tekst zalecen Rady Europy 1248 (1994) w sprawie edukacji dzieci i mtodziezy zdolnej. Petny tekst zalecenia jest dostepny
w internecie: http://assembly.coe.int/main.asp?Link=/documents/adoptedtext/ta94/erec1248.htm
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W $lad za tymi zaleceniami w 2006 roku dokonano analizy poréwnawczej 30 panstw Unii Eu-
ropejskiej w aspekcie polityk edukacyjnych dotyczacych wspierania rozwoju uczniow zdolnych.
Opracowanie tych badan powstato na podstawie odpowiedzi Krajowych Biur Eurydice na ankiete
przygotowana przez Europejskie Biuro Eurydice?®. W opisywanych badaniach przeanalizowano
trzy aspekty: terminologig i definicje stosowane w poszczegolnych krajach w odniesieniu do dzie-
ci zdolnych, istnienie specjalnych rozwigzan edukacyjnych i ich rodzaje, prowadzenie ksztatce-
nia i doskonalenia zawodowego nauczycieli w tej dziedzinie. Lektura tego tekstu ukazuje bardzo
zroznicowane podejscie polityki edukacyjnej w poszczegdlnych panstwach do problemu wsparcia
dzieci zdolnych.

Najbardziej zr6znicowana sytuacja ma miejsce w obszarze ksztatcenia i doskonalenia zawo-
dowego nauczycieli w zakresie problematyki poznawania, rozwijania uzdolnien dzieci i mtodzie-
zy. Nie ma jednolitego podejscia, nawet w obszarze jednego panstwa z uwagi na autonomig jed-
nostek tworzacych programy studiéw dla nauczycieli. Najcz¢sciej problematyka, o ktorej mowa,
wigczona jest w obreb innych przedmiotéw, jak np. dydaktyka, jednak coraz czesciej poswiecane
sg jej osobne kursy i przedmioty. Wiele panstw opracowuje zmiany prawne w celu zwigkszenia
ofert edukacyjnych skierowanych do uczniéw zdolnych. Efekty tych dziatan dopiero zostang pod-
dane ewaluacji**®. W cytowanych badaniach uwzglednia si¢ problematyke uczniow uzdolnionych
w ksztalceniu nauczycieli na zasadzie obowigzkowej lub opcjonalnej.

W Stowenii, podobnie jak w Grecji, przyjeto podejscie dwutorowe. Tematyka ta miesci si¢ za-
rowno w specjalnych modutach, ale i wigcza si¢ ja w zakres innej szerszej problematyki. W Stowe-
nii problematyke uzdolnien czesto interpretuje si¢ w $wietle zagadnien psychologicznych. W ra-
mach doskonalenia zawodowego nauczycieli powotano w Europie réznorodne rodzaje placowek
podnoszacych poziom nauczycieli w odniesieniu do pracy z uczniem zdolnym. Sa to panstwowe
placéwki doskonalenia zawodowego nauczycieli, kursy organizowane przez uczelnie, Europejska
Rada ds. Wybitnych Uzdolnien (European Council for High Ability, ECHA) oraz szereg specja-
listycznych organizacji krajowych. W Stowenii prowadzi si¢ specjalistyczne kursy dla psycho-
logow i pedagogow szkolnych, przywigzujac istotng wage do procesu identyfikowania uczniow
zdolnych, a w niej ocenie wielodyscyplinarnej. Nigdzie jednak kursy takie nie sg obowigzkowe,
nauczyciele sami decyduja, jaka tematyke szkolen wybiora. Zazwyczaj sg to kursy zwigzane z za-
interesowaniami, wymaganiami i potrzebami szkoty.

Warto przytoczy¢ tres¢ jednego z wnioskéw cytowanych badan: ,,kraje europejskie mozna
umiesci¢ w spektrum, w ktérym na jednym krancu znajduje si¢ podejscie integracyjne, gdzie nie
istnieja kryteria «kto jest zdolny», zaspakaja si¢ jednak potrzeby indywidualne, (dzieje si¢ tak w:
Norwegii, Finlandii, Szwecji, Islandii oraz Malcie), a na drugim krancu podejscie bardziej «sepa-
ratystyczne», o okreslonych kryteriach, przepisach prawnych oraz o okreslonych szkotach profi-
lowanych i specjalistycznych”. Do tego drugiego podejscia pretenduje zaréwno Polska jak i Sto-
wenia.

2% ponizsze informacje pochodza z publikacji przettumaczonej z jezyka angielskiego, tytut oryginatu w jezyku angielskim:
Specific educational measures to promote all forms of giftedness at school in Europe (Wspieranie rozwoju ucznidéw zdol-
nych: specjalne rozwigzania stosowane w szkoZach w Europie) Eurydice —sie¢ informacji o edukacji w Europie 2008, wersja
angielska dostepna w internecie (http://eacea.ec.europa.eu/portal/page/portal/Eurydice), przettumaczyta: E. Kolanowska,
adres internetowy wersji w j. polskim: www.eurydice.org.pl/files/zdolny.pdf

2% Pedagogiczne i spofeczne wsparcie dzieci i mfodziezy uzdolnionej, red. O. Boczarova, J. Aksman, Oficyna Wydawnicza
AFM, Krakoéw 2013, ze wstepu czesci polskiej.
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System ksztatcenia nauczycieli w Stowenii na przyktadzie pracy Uniwersytetu
na Primorskem w Koprze?’. Edukacja studentow, przysztych nauczycieli

z Fakultetu Pedagogicznego w Koprze?3®

W Stowenii edukacja szkoty wyzszej podobnie jak w Polsce, wskutek systemu bolonskiego po-
dzielona jest na pierwszy 3-letni (licencjacki), drugi — 2-letni (magisterski) i trzeci (doktorski)
stopien studiow. Analizujac programy®®, zwiaszcza studiow drugiego stopnia, warto zauwazy¢,
ze wielka wage przypisuje si¢ w Stowenii problematyce inkluzji — wtaczaniu grup wykluczonych
z réznych powoddw, a wiec miedzy innymi dzieci z niepowodzeniami szkolnymi, dzieci z mniej-
szosci narodowych, niepetnosprawnych, innej wiary, a takze dzieci zdolnych i utalentowanych.

Obecny program studiow realizowany na Fakultecie Pedagogicznym w Koprze przezna-
czony dla nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej zawiera tresci dotyczace pracy z dzieémi uta-
lentowanymi. W obrgbie 2 cykli na studiach magisterskich w polu inkluzyjnej edukacji reali-
zowany jest przedmiot: Metody pracy z dzieémi utalentowanymi. Tresci przedmiotu (za ktory
odpowiedzialni sa obecnie MS. Ivanus Grmek Milena, Dr Sc. Prof.) obejmuja zapoznanie z teorig
i definicjami, powigzanie nauczania z motywacja, strategie pracy z tymi uczniami, mechanizmy
samoregulacji w nauczaniu, projektowanie indywidualnych programéw dotyczacych uczenia si¢
przez cale zycie oraz kariery zawodowej. Studenci-przyszli nauczyciele ucza si¢ takze zapisu pro-
cedury identyfikacji i przygotowania indywidualnego programu dla dzieci utalentowanych, czasu
pracy z uzdolnionym i przecietnie uzdolnionym dzieckiem oraz r6znic w strategiach pracy z tymi
dzie¢mi. Od 2011 roku pojawita si¢ nowa mozliwos¢ dla studentow studiow magisterskich i dok-
torskich, a mianowicie 2-letnie studia podyplomowe dla zainteresowanych dzie¢mi zdolnymi.

Przygotowanie nauczycieli do pracy z uzdolnionymi reguluje stowenska Ustawa o szkolnic-
twie, odpowiednio jej art. 11. i 12. méwiacy o obowiazku przygotowywania indywidualnego pro-
gramu nauczania, art. 18. ukazujacy potrzebe¢ uruchomienia dodatkowych zaje¢ dla tych dzieci
oraz art. 20. wskazujacy na mozliwos¢ uruchomienia zaje¢ z hobby dzieci i mtodziezy. Z kolei
w art. 79. wspomnianej ustawy mowa jest o0 mozliwosci skrocenia szkoty wskutek realizacji indy-
widualnych programow przez dzieci zdolne, a takze 0 mozliwosci nauczania domowego (art. 88.
i92.).

Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej przygotowywani sg do dwustopniowej identyfika-
cji ucznidéw uzdolnionych. Pierwszy etap wstepnej diagnozy konczy sie po skonczeniu Il klasy
szkoty podstawowej. Jest to jednak etap oparty na trzyletnich obserwacjach nauczyciela, a takze
na nominacji rodzicow (wskazaniu nauczycielowi szczegdlnie rozwijajacej si¢ sfery poznawczej,
sportowej lub artystycznej u swojego dziecka). Nauczyciel bierze takze pod uwagg chec¢ i zaanga-
zowanie dziecka w udziat w konkursach wewnatrz i na zewnatrz szkoty. Pomoca w tej wstepnej
diagnozie stuzy takze pedagog szkolny.

Drugi etap diagnozy uzdolnien przebiega w klasie 1V szkoty podstawowej i polega na iden-
tyfikacji uzdolnien ucznidéw (ujednoliconym w skali catej Stowenii testem OLNADOQ7 (Scales of
Pupils Talent, zrekonstruowanym po 2007 roku). Ocenia on zdolnosci uczniow w jedenastu ob-
szarach: ogdlne intelektualne zdolnosci, naukowe zdolnosci, zdolnosci tworcze, zdolnosci przy-

237 Uniwersytet na Primorskem w Koprze to jeden z trzech Uniwersytetow w Stowenii ksztatcacych nauczycieli obok Uniwer-
sytetu w Lublanie lub Mariborze, doktadne dane o Uniwersytecie znajduja si¢ na stronie www.upr.si, natomiast informacje
o0 Pedagogicznym Fakultecie znajdujg sie na stronie www.pef.upr.si.

2% ponizsze informacje pochodza z wywiad6éw przeprowadzonych z nauczycielami akademickimi Fakultetu Pedagogicznego
Uniwersytetu na Primorskem w Koprze — Paniami Eda Patru i Larg Kobal oraz z prezentacji przygotowanej przez te autorki
na cele szkolenia z tematyki: Wsparcie dziecka zdolnego w Sfowenii zamieszczonej w jezyku angielskim na stronie projektu:
Nauka — Sztuka — Edukacja, opracowanie i upowszechnianie Innowacyjnego Modelu diagnozy, metod, form pracy i opieki
nad uczniem zdolnym plastycznie, www.artisticallygifted.eu

29 \odnik po Studijskih Programih leto, 2012/13, Univerza na Primorskem, ISSN 1855-2536, 5.74-81.
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wodcze, zdolnosci sportowe, zdolnosci techniczne i nastepujace zdolnosci artystyczne: muzyczne,
plastyczne, literackie, dramaturgiczne oraz filmowe.

Na tym etapie konieczna jest seria spotkan z rodzicami, przedstawienie analizy testow oraz
podpisanie zgody rodzicéw na indywidualizacje pracy z uczniem. Rola rodzicdw na tym szczeblu
jest bardzo duza, takze ich pedagogizacja w zakresie wsparcia zdolnosci wiasnego dziecka.

Okoto 1/3 dzieci w tym wieku identyfikowana jest jako dzieci uzdolnione. Dla nich sporzg-
dzane sg indywidualne plany roczne, z ktérymi zapoznawani sa pracujacy z dzieckiem nauczycie-
le. Mozliwy jest podziat klasy nawet na trzy grupy i praca z grupami w tym samym czasie lub in-
dywidualne zajecia i zadania, takze zwolnienie z zaje¢ wskutek wyjazdéw na olimpiady, treningi,
warsztaty.

Nauczyciel w ciggu catego toku ksztatcenia indywidualnego danego ucznia jest zobowigzany
do prowadzenia dokumentacji. W pakiet takich dokumentoéw powinny wejs¢:

— dzienniczek obserwacji ucznia wraz z interpretacja nauczyciela,
— uzupelnione przez ucznia testy OLNADOQ7,

— opinia (nominacja) rodzicéw i nauczycieli,

— testy inteligencji (np. Weschlera lub Ravena)

— test kreatywnosci (np.Torrance’a),

a w przypadku uzdolnionych plastycznie takze:
— 0cena prac artystycznych,

— opinie ekspertow z danej dziedziny artystycznej.

Nauczyciel pracujacy z dzie¢mi w edukacji wczesnoszkolnej musi wigc posiadac¢ szeroka
wiedze psychologiczno-pedagogiczna, zwtaszcza z dziedziny diagnostyki pschychologiczno-pe-
dagogicznej, metodyki pracy z grupa i pracy indywidualnej, pracy z rodzicami, wreszcie z eksper-
tami zewnetrznymi.

Studenci pedagogiki szkola swoje umiejetnosci na praktykach, zorganizowanych podobnie
jak na uczelniach w Polsce. Na pierwszym roku jest to tygodniowa (8-godzin dziennie) praktyka
hospitacyjna, na drugim roku — 2-tygodniowa praktyka psychologiczno-pedagogiczna, natomiast
na roku trzecim — 3-tygodniowa praktyka dydaktyczna polegajaca na prowadzeniu zaje¢, uktada-
niu programu pracy dla dzieci uzdolnionych i majacych trudnosci w nauce. W Stowenii, w odr6z-
nieniu od Polski, duza role praktykom przypisuje si¢ takze na drugim stopniu ksztatcenia. Studen-
ci na tym etapie sa zobligowani do realizacji 60 godzin praktyk.

Naturalng cecha Stowencow, jak si¢ dowiedzieliSmy w wielu rozmowach z nauczycielami
i naukowcami, jest niesmiatos¢, dlatego tak wazng role spetnia zarowno na studiach, jak i w szko-
tach ksztattowanie motywacji, budowanie poczucia wartosci ucznidéw i nauczycieli. Od tego tez
punktu zaczne analize ksztatcenia nauczycieli w uniwersytecie Koperskim.

Zachecenie do kreatywnosci i pracy ze zdolnymi studentami w obszarze
sztuki na Fakultecie Pedagogicznym w Koprze
Studenci ucza si¢ przyzwyczaja¢ do nowych metod i form pracy z uzdolnionymi, réznych drdg
wyborow alternatywnych, chetnie wykonywanych przez dzieci technik sztuki plastycznej na zaje-
ciach uniwersyteckich (np. piteczki tenisowe i akwarele, kombinacja réznych technik: rysowanie
pitka, collage z kolorowymi sznurkami, malowanie pedzlem i rysowanie zabawka samochodzi-
kiem (malowanie i rysowanie z kolorowymi sznurkami — patrz www.artisticallygifted.eu, prezen-
tacja w zaktadce Materiaty).

Studenci zaznajamiaja si¢ z dzieémi zdolnymi przez praktyczne spotkania z nimi, wtedy
tez maja szanse sta¢ sie dla nich mentorami. Prowadzg dzienniczki obserwacyjne uczniow, odnaj-
duja, rozpoznaja i opisuja cechy takich dzieci. Przez obowiazkowe przedmioty uczg si¢ sztuki,
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a takze specyfiki procesu rozwoju dzieci zdolnych i rozpoznawania dzieci zdolnych przez analize
ich prac. Podczas praktyki pedagogicznej studenci uczg sig, jak zastosowa¢ wspdtczesne metody
i formy w pracy ze zdolnymi.

Dla kreatywnych studentéw sa organizowane rézne formy spotkan na zewnatrz i we-
wnatrz uczelni. Permanentne i czasowe wystawy odbywaja sie na terenie wydziatow. Sa to prace
studentdw oraz prace dzieci jako wazne czesci sztuki i kultury danego kraju.

Niezalezne (samodzielne) wystawy prac zdolnych studentéw

Zdolni studenci maja szansg na samodzielng wystawe swoich prac z oficjalng ceremonia i pro-
mocja w mediach zarébwno w Stowenii jak i w innych miejscach swiata. Takie cykle prezentacji
rozpoczety sie w Fakultecie Pedagogicznym w Koprze w roku akademickim 2009/2010 i sg skarb-
nica potencjatu artystycznej areny wydziatu. Urzadzanie cykli wystaw, wizytowanie ich przez
wazne na uczelni osoby rozpoczyna kreatywna idee tworzenia ,,artystycznej duszy” Fakultetu Pe-
dagogicznego.

Uniwersyteckie programy pracy artystycznej

Uniwersyteckie programy pracy artystycznej obejmuja nie tylko oceniang regularnie prace stu-
dentow, ale takze ich promocj¢ zewnetrzna np. postery o edukacji (Edukacijske vide) oraz kartki
pocztowe.

Kierunki zmian i rozwoju

Zgodnie z analiza Krajowego Instytutu Edukacyjnego w Stowenii obok wprowadzenia koncepcji

szkoty podstawowej (w latach 2001/2002, 2004/2005, 2007/2008) przedstawia si¢ takze zatozenia

koncepcji nowej idei pracy ze zdolnym dzieckiem w szkole podstawowej, ktéra ma objac:

— procedure rozpoznania dzieci utalentowanych w sposéb jednorodny,

— prace z dzieckiem zdolnym, ktora obejmowataby roczny plan pracy w szkotach podstawo-
wych,

— indywidualne programy dla zidentyfikowanych dzieci,

— organizacjg i finansowanie aktywnosci dzieci zdolnych umocowanej podstawami prawnymi.

Koncepcja ta wprowadzana jest stopniowo, liniowo, rozpoczynajac od roku 2003/2004, trwa
juz zatem 9 lat i realizuje ja 75% szkdt podstawowych. Najwiecej szkdt rozpoczeto procedure
identyfikacji uczniow zdolnych w roku 2004 roku i czyni to nadal.

Duzy nacisk ktadzie si¢ w Stowenii na uspokojenie. Jest to nowa kategoria teoretyczna i prak-
tyczna. Nie ma jeszcze empirycznych danych, ktdre stuzytyby pomoca, aby zrozumie¢ kontekst
dynamicznej pracy z dzieckiem zdolnym, zatem dziedzina ta staje si¢ priorytetowym obszarem
w dziataniach edukacji w Stowenii.

Narodowy Instytut Edukacyjny Stowenii monitoruje wprowadzenie zmiany w szkotach pod-
stawowych, ale raport powstanie po ok. 10 latach trwania tych zmian.

Bardzo waznym narzedziem wprowadzonym do diagnozy uczniéw zdolnych juz w klasach
edukacji wczesnoszkolnej (klasy 1-4 w Stowenii) jest wspomniana skala OLNADQ7, stosowana
jednolicie przez nauczycieli. Nauczyciele zapoznaja si¢ z nig na zajgciach uniwersyteckich (wer-
sja w j. angielskim znajduje sie w Aneksie nr 1)

Kompetencje nauczycieli do identyfikacji talentéw, do indywidualnej pracy z dzie¢mi uzdol-
nionymi oraz procedura identyfikacji stanowig wciaz aktualne dyskusje pedagogiczne.

System doksztatcania nauczycieli w Stowenii
Obecnie (rok 2012) z uwagi na kryzys finansowy wstrzymano wiele dotacji przewidzianych na
doskonalenie nauczycieli. Jeszcze dwa lata temu (a trwato to od wielu lat) kazdy nauczyciel miat
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5 wolnych, ptatnych dni w roku na doskonalenie zawodowe i dodatkowo otrzymywat kwote okoto
2 tysigcy euro na udziat w szkoleniach.

W ramach przewidzianych dla niego finanséw mogt sam wybra¢ szkolenie, ktdre go interesu-
je i jest organizowane w konkretnym osrodku w Stowenii lub poza Stowenia. O wybranych szko-
leniach informowat dyrektora szkoty i otrzymywat urlop. Przez wiele lat Ministerstwo Edukacji
w Stowenii wydawato katalog kursow, z ktérego nauczyciele mogli wybra¢ to, co ich interesuje.
Gtéwnymi organizatorami tych kursow byty:

A. wydziaty pedagogiczne uniwersytetow w Lublanie i w Mariborze,

B. organizacje techniczne, ktdre organizowaty kursy o eksperymentach i o modelarstwie,

C. klub samochodowy w Stowenii, ktére szkolit nauczycieli w zakresie tematow: bezpieczna
droga do i ze szkoty, bezpieczny ruch w miescie,

D. poradnie psychologiczne i pedagogiczne.

Wszystkie te kursy byty akredytowane przez Ministerstwo Edukacji. Nauczyciele mogli tak-
ze zgtosi¢ interesujaca ich problematyke dyrekcji szkoty, a nastepnie dyrekcja organizowata takie
szkolenie.

Obecnie nauczyciele maja nadal 5 dni wolnych w kazdym roku szkolnym na doskonalenie za-
wodowe, ale nie otrzymuja pienigdzy na udziat w szkoleniach i musza ptaci¢ z wiasnej kieszeni,
CO znacznie ogranicza ich udziat. Z drugiej strony wciaz finansuja sobie sami szkolenia, bowiem
zaswiadczenia ich ukonczenia sa wymagane do pokonywania kolejnych stopni awansu zawodo-
wego. Nie ma niestety zorganizowanego systemu doksztatcania ani dla nauczycieli przedmiotoéw
artystycznych, ani dla pozostatych. Czasami pojawiaja si¢ ciekawe i do dzis wspominane akcje,
niestety epizodyczne jak np. podrdzujacy autobus ekspercki. To autobus z doradcami z r6zno-
rodnych dziedzin problematyki szkolnej, che¢tnych do rozmowy, prowadzenia szkolen i szeroko
pojetego doradztwa, dzielenia si¢ wiedza i doswiadczeniem zawodowym, podrézujacy po szko-
tach.

Ksztatcenie kompetencji nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej w zakresie
plastyki

Warto zauwazy¢, ze stowenscy studenci posiadajg o wiele bogatszy zestaw przedmiotow z dzie-
dziny artystycznej niz wskazane w polskich standardach ksztatcenia nauczycieli z roku 2012 ilosci
godzin z metodyk szczegdtowych (w tym z metodyki edukacji plastycznej).

W ich zakresie rozszerza si¢ wiedze studentow z dziedziny motywacji, cech charakteru dziec-
ka zdolnego, kreacji i tworczosci, rodzajoéw ekspresji dzieci, metod pracy z dzie¢mi uzdolniony-
mi plastycznie, wykorzystania ciekawych i tworzonych razem z dzie¢mi technik plastycznych.
Zajecia z edukacji artystycznej przygotowuja studentow do pracy zarowno w klasie, jak i poza
szkota. Szczegolnie cenna jest wspoOtpraca z muzeami, gdzie podobnie jak w Polsce odbywaja sie
lekcje muzealne, tworzone sg prace inspirowane pracami artystow, przygotowywane sg specjalne
zeszyty pracy? oraz katalogi dziatan zachecajace dzieci do udziatu w festiwalach kultury wspot-
czesnej?*. Bardzo wazne jest takze odwiedzanie z wybrang grupa zainteresowanych dzieci atelier
wspotczesnych artystow, obserwacja produkcji prac artystycznych, regularne zwiedzanie wystaw
oraz czynne uczestnictwo w tych wystawach.

Duze znaczenie w odkrywaniu i pielegnowaniu talentu plastycznego ma stata wspotpraca na-
uczycieli i instytucji artystycznych. Wsrod tych instytucji i dziatan zewnetrznych wymienia sie:

20 Dziatania edukacyjne obserwowalismy w Pokrajinski Muzej Koper, materiaty dla dzieci dostepne sa takze na stronie http://
pokrajinski I;muzej-koper.si oraz na Facebooku.

21 Np. katalog pt. Bobrom Dnevnik 2012, przedstawiajacy w sposéb humorystyczno-edukacyjny dziatania 4. lublanskiego
Festiwalu Kultury dla Mtodych



Q@EsCl
180 2. Opis modelu pracy z dzieckiem zdolnym plastycznie w Stowenii

Kluby artystow, galerie (w tym galerie dzieciece), muzea, organizowane przez rdzne instytucje
konkursy, innowacyjne projekty (np. malowanie szkoty przez artystow i dzieci zdolne), az wresz-
cie w Stowenii bardzo popularne i cieszace si¢ duzym zainteresowaniem kolonie i plenery arty-
styczne organizowane przez m.in. Agencje¢ Regionalnego Rozwoju Republiki Stowenskiej (sport
i kultura), Instytut Edukacji w Koprze UMMI i wspotdziatajace z nim szkoty podstawowe im. An-
tona Ukmarja, im. DuSana Bordona, Szkota Podstawowa w Koprze, Ministerstwo Edukacji i Spor-
tu Republiki Stowenskiej, Gmina Miasta Koper, Ministerstwo Wyzszej Szkoty Nauki i Techniki
Republiki Stowenskiej, Urzad ds. Mtodziezy w Republice Stowenskiej, Ministerstwo Srodowiska
i Planowania Przestrzennego Republiki Stowenskiej, Publiczna Agencja Dziatan Badawczych Re-
publiki Stowenskiej, Instytut Pracy, Stowarzyszenie Nauczycieli Sztuki ,,Primorja”, Instytut Kul-
tury Edukacji i Turystyki Mtodziezowej.

Sa to ciekawe projekty zwigzane z mikrospotecznoscia np. ,,Kreatywnos¢ mtodych ludzi” —
zainteresowania morskie, ,,Dragonja w Istrii — dni kreatywnosci dla mtodych”, ,, W wirze twor-
czosci — aktywne wejscie na rynek pracy”, biennale dziecigcej ceramiki ,, Terra Mystica”, ,,Na fali
Kkreatywnosci”.

Warto doda¢, ze zajecia na potkoloniach, koloniach i plenerach artystycznych prowadza za-
rowno psycholodzy rozwijajacy kreatywnosé¢ mtodych ludzi, nauczyciele koperskich szkot jak
i profesjonalni tworcy. To zapewne bardzo dobra lekcja zaréwno dla ucznidéw, jak i nauczycieli.

Bardzo waznym aspektem w szkoleniu nauczycieli jest aspekt dotyczacy kryteridw oce-
niania prac plastycznych. Mielismy tego obraz podczas szkolenia prowadzonego przez nauczy-
cieli akademickich, jak i w praktyce. Uczniowie stowenscy nie otrzymuja konkretnych ocen za
prace plastyczne. Ich zadaniem jest pozna¢ zaprezentowang technike i schemat jej realizacji,
wykonac dzieto plastyczne samodzielnie i kreatywnie oraz co najwazniejsze, potrafi¢c opowie-
dzie¢ o swoim przedstawieniu plastycznym i obroni¢ jego wizje w oczach innych uczestnikoéw
zaje¢ oraz wychowawcy. Nie wida¢ w takim ocenianiu elementéw negatywnej rywalizacji czy
wyrd6zniania uczniow lepiej i gorzej tworzacych. Raczej podkresla si¢ samodzielnos¢ i indywi-
dualnos¢ dziecka, uczy odpowiedzialnosci za swoje przedstawienia plastyczne, ukazujac jed-
noczesnie, ze rysowanie stuzy mysleniu, a nie jest tylko przeznaczone dla oséb utalentowa-
nych.

Taki rodzaj oceniania prac plastycznych obserwowalismy takze w Pionierskim Domu Kultury
w Lublanie. Doksztatcanie nauczycieli w Stowenii odbywa si¢ takze w instytucjach kultury. War-
to tu wspomnie¢ o dziataniach w nich podejmowanych. Kierujacy jednostka prowadzong przez
Urzad Miasta stolicy Stowenii podkreslaja, ze wiekszos¢ krajow Europy jest $wiadoma, ze refor-
ma edukacji rozwineta mocno nauke a ograniczyta sztuke. Dlatego tworzony wspolnie z dzie¢mi
program wychowania pozaszkolnego tej placéwki skupia si¢ gtdwnie na motywowaniu dziecka,
sigga do poktadéw ontologii, uczy refleksji nad sobg, nad swoim miejscem w Swiecie, uczy wspot-
pracy z rodzicami, seniorami (wspdlne warsztaty i zajecia), wkraczajac jednoczesnie w rozne ob-
szary wiedzy. Oprocz ciekawej formy zaje¢ warsztatowych przeznaczonych dla réznych pokolen,
godne podkreslenia sg takze formy nagradzania (motywowania) dzieci zaangazowanych w rozwoj
swych plastycznych talentdw. Najlepsze prace mtodych artystow sa eksponowane na murach mia-
sta, przed sklepami, centrami handlowymi, w miejscach rekreacyjnych w postaci duzych podswie-
tlonych wieczorem billboardow. Formy ekspozycji i wystawy stanowia wazny aspekt zajec¢, ktore
organizowane sg dla nauczycieli. Warto przypomnie¢, o czym juz wczesniej pisatam, ze wspot-
praca nauczycieli z prowadzacymi zajecia pozaszkolne oraz artystami, ekspertami danej dziedzi-
ny sztuki jest w Stowenii szczegdlnie widoczna w postaci letnich pleneréw, pétkolonii i kolonii
artystycznych.

W doksztatcaniu nauczycieli niebagatelna role petnia, jak podkreslali naukowcy Uniwersy-
tetu w Koprze, dwie organizacje: Ministerstwo Edukacji, Nauki, Kultury oraz Sportu (Minister-
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stwo za IzobraZevanje, Znanost, Kulturo in Sport) oraz Stowarzyszenie Radiomatoréw w Stowenii
(Zeza Radioamaterjev Slovenje).

W przypadku pierwszej instytucji warte jest podkreslenia, ze w jednym miejscu (na stronie
Ministerstwa) znajduje sie katalog wszystkich kursow z dziedziny edukacja oraz konferencji te-
matycznych. Kursy powinny spetniac szereg zatozen:

—  raport wykonawcy,

- cele,

— organizacja i realizacja programu,

- lista uczestnikow,

—  zestawienie arkuszy ewaluacyjnych,

— odpisy certyfikatow wydanych po kursie.

Po 2008 roku uregulowano w Stowenii aspekty zwigzane z ksztatceniem ustawicznym
i szkoleniami specjalistow w dziedzinie edukacji. W przypadku doskonalenia nauczycieli pracow-
nik sam wnioskuje o swoj udziat w danym kursie lub szkoleniu. Musi jednak po odbyciu kursu
posiadac:

— certyfikat udzialu (wydany przez instytucje, ktora realizuje program),

— program nauczania, ktory zawiera dane dotyczace tacznej liczby godzin, harmonogram te-
matdéw, form i metod pracy,

— dowody aktywnego zaangazowania uczestnikdw programu, czyli:

a. raport natemat tresci, form i metod pracy w programie lub

b. sprawozdanie na temat tresci, form i metod pracy oraz opis mozliwosci wykorzystania tej

wiedzy w pracy edukacyjnej kazdego uczestnika.

Dodatkowe punkty do awansu zawodowego nauczyciel otrzymuje, posiadajac swiadectwo
ukonczenia niezaleznych pedagogicznych wyktadow i warsztatdw dotyczacych ksztatcenia za-
wodowego lub doradztwa zawodowego zorganizowanego przez specjalistdw spoza instytucji.

Warto dodac, ze szkolenia dla nauczycieli sa oceniane i akceptowane przez Rade Programowa
sktadajaca sie z 25 0s6b. Wszystkie kursy i szkolenia dostepne s na stronie Ministerstwa?2, O tym, ze
sg to liczne propozycje, swiadczy ilos¢ stron katalogu z lata 2012 roku, ktory ma tacznie 204 strony.

Druga mozliwos¢ doksztatcania to tzw. niezalezne pedagogiczne wyktady i warsztaty. Jeden
z takich warsztatow godnych polecenia prowadzi Uniwersytet na Primorskem. Nauczyciele zain-
teresowani wybrang przez siebie tematyka zgtaszaja si¢ do dziekana Wydziatu Pedagogicznego,
a ten kieruje ich do kierownikéw katedr, z ktdrymi uzgadniaja program kurséw i warsztatow, na
jakie uczeszczat bedzie nauczyciel wraz ze studentami. Programy doksztatcania sg wiec indywi-
dualne, zgodne z potrzebami nauczycieli, nie generuja takze wysokich kosztow. Na koniec odby-
tego na uczelni programu kurséw nauczyciel otrzymuje swiadectwo ukonczenia indywidualnego
programu szkolen.

Kolejna mozliwoscig doksztatcania nauczycieli sa, podobnie jak w Polsce, projekty i granty
badawcze dofinansowane z Unii Europejskiej. Tematem najczesciej poruszanym w tym zakresie
jest problematyka inkluzji.

Oprocz instytucji organizujacych szkolenia i kursy dla nauczycieli w Stowenii pojawiaja Sie
coraz czgsciej dziatania amatorow, ludzi skupionych wokot réznych zainteresowan lub posiada-
jacych dyplomy, entuzjastow danej dziedziny wiedzy. Osoby te popularyzuja wiedze, prowadza
rozmowy dotyczace wspotczesnych probleméw, skupiajac si¢ w radioklubach. W Stowenii ob-
serwuje sie rozwoj i popularyzacje radioamatorstwa, poszczegdlne radiokluby starajg si¢ nawet
0 posiadanie swoich czestotliwosci radiowych. W ramach uczestnictwa, jak stanowi statut radio-
klubow, cztonkowie powinni:

242 ywww.mss.si w zakladce Edukacja, data wejscia 30.10.2012 .
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— organizowa¢ seminaria i inne formy ksztatcenia, edukaciji,

— organizowac¢ krajowe i migdzynarodowe konkursy, amatorskie wystawy, spotkania i inne im-
prezy amatorow edukacji,

— zorganizowac, przygotowac i zadba¢ o produkcje audycji o edukacji i wychowaniu,

— zadbac o urzadzenia, wyposazenie i srodki techniczne stuzace do dziatan radioklubow’2%,
To bardzo ciekawa i godna zaszczepienia w Polsce inicjatywa przedstawiania tresci edukacyj-

nych przez ekspertdw, niezaangazowanych politycznie, entuzjastow edukacji, zainteresowanych

rozwigzaniem problemow wychowawczych i dydaktycznych, chetnie publicznie dzielacych sie

swoimi wynikami badan i wnioskami z nich ptynacymi, ktére dotychczas byty gtéwnie mozli-

we do zdobycia w niewielkich naktadach wydawniczych, raczej niedostepnych szerokiej publicz-

nosci. Dzielenie si¢ swoimi wynikami badan to przeciez powinnos¢ kazdego naukowca, a radio

stwarza taka mozliwosc¢.

Whioski
W Stowenii zaobserwowa¢ mozna duze zainteresowanie Ministerstwa Nauki, Kultury, Edukacji
I Sportu problematyka ksztatcenia i doksztatcania nauczycieli.

Na uczelniach wyzszych ksztatcacych nauczycieli duza role w strukturze studiow odgrywaja
praktyki, na ktorych na trzecim roku student uczy si¢ wraz z nauczycielami pisania indywidual-
nych programOw nauczania zgodnie z realizowang w Stowenii ideg inkluzji. Praktyka pojawia si¢
takze na drugim stopniu studiow, w ilosci 60 godzin, co w Polsce nie jest wymogiem i stanowi
rzadka praktyke.

Wart podkreslenia jest takze system motywowania studentow do dalszej pracy nad swoja kre-
atywnoscig i tworczoscig w dziedzinie plastyki. Wystawy organizowane sg na terenie uczelni, ale
takze poza jej murami. Uroczyste wernisaze z nagrodami w formie dyploméw od dziekanow i kie-
rownikow katedr czasami stanowig lepszag motywacje¢ niz nagroda finansowa.

Z pozytywnym oddzwigkiem spotykaja si¢ takze wspdlne wyjazdy plenerowe, kolonie i p6t-
kolonie) z udziatem nauczycieli, dzieci uzdolnionych w danej dziedzinie, zapraszanych ekspertow
oraz studentdw. Sg to zazwyczaj spotkania letnie, dajace mozliwosci rozwoju zaréwno praktyku-
jacym nauczycielom, jak i tym juz doswiadczonym.

Widoczna jest takze daznos¢ do uporzadkowania drogi doksztatcania tej grupy zawodowe;j.
Kursy i szkolenia sa opiniowane i znajduja si¢ w opublikowanym w internecie dostepnym pu-
blicznie katalogu kursow.

Doksztatcaniem zajmuja si¢ takze uczelnie wyzsze proponujace, co jeszcze raz podkresle, in-
dywidualne i zgodne z potrzebami nauczycieli programy kursow realizowanych wraz ze studen-
tami kierunku pedagogicznego.

Kolejne miejsce wspierajace wiedze¢ i umiejetnosci nauczycieli to muzea, prowadzace dzia-
talnos¢ edukacyjna. Na prosbe nauczycieli pracownicy muzeum przygotowuja specjalne zajecia
z edukacji muzealnej.

Rozwija si¢ dziedzina mikromediow edukacyjnych. Dziatalnos¢ amatorow skupionych wokot
problematyki edukacji daje dobre efekty w zakresie popularyzacji wiedzy, ale takze wymiany my-
$li naukowej i doswiadczen praktycznych.

Podsumowanie
W artykutach naukowych stowenskich naukowcdw zwraca si¢ uwage na zmieniajaca si¢ koncep-
cje doksztatcania nauczycieli.

23 Strona Stowarzyszenia Radioamatorow www.zrs.si statut stowarzyszenia, data wejscia na strong 30.10.2012.
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W tradycyjnych koncepcjach doksztatcanie nauczycieli dotyczyto roznorodnych proble-
mow, nie miato dtugofalowej strategii, oparte byto bardziej na wiedzy technicznej, nie dotyczyto
wszystkich grup pracownikow danej instytucji i prowadzone byto zazwyczaj przez wyktadowcdow
z zewnatrz. Nowa koncepcja w rozwoju edukacji nauczycieli podkresla znaczenie zaspokajania
potrzeb danej placowki i jej pracownikéw. Zajecia edukacyjne sg planowane dla potrzeb rozwoju
danej osoby, grupy os6b lub organizacji, sg state i systematyczne, jest widoczny nacisk na rozwoj
techniki, wartosci i przekonan pracownikow, prowadzacymi sa zarowno eksperci zewngtrzni, jak
I wewnetrzni znajacy specyfike pracy w danej instytucji.

Stuchacz w tradycyjnej koncepcji jest biernym uczestnikiem zaje¢. Najczesciej stosowang
metoda jest jednolity wyktad, w duzej mierze oparty na teoretycznych podstawach. W nowej kon-
cepcji doksztatcania nauczycieli metody aktywizuja uczestnikow, sg to miedzy innymi seminaria,
warsztaty edukacyjne, krajowe i migdzynarodowe projekty, prelekcje, dyskusje, praca z przewod-
nikiem, kota studyjne itd.

Nauczyciele stowency?** zdecydowanie opowiadajg Si¢ za nowoczesng koncepcja ksztatcenia.
Szczegolnie podkreslaja role tzw. empirycznego learningu, czyli zajgé poprzez aktywne metody
ksztatcenia (kotka studyjne, warsztaty edukacyjne, seminaria), gdzie dominuje dwukierunkowa
komunikacja oraz preferencja do uczestnictwa w zajeciach prowadzonych przez ekspertow ze-
wnetrznych, takze miedzynarodowych, nie tylko wewnetrznych, znanych w placéwce. W Stowe-
nii zauwazalna jest swiadomosc¢ ciagtego szkolenia nauczycieli, monitorowania ich form doksztat-
cania w celu zapewniania wysokiej jakosci edukacji. Jest to zatem temat wazny, ktéry powinien
podlega¢ monitorowaniu, z niepokojem trzeba jednak przyzna¢, ze niewielu naukowcéw w Sto-
wenii zajmuje si¢ ta problematyka.

W Polsce takze brak jest systematycznego monitorowania, jak rowniez kontroli jakosci ksztat-
cenia nauczycieli. Skutkuje to faktem, iz nauczyciele intensywnie doskonalg si¢ zawodowo, ale
dominuja tu formy mniej czasochtonne i mniej efektywne. W Stowenii rozwigzano ten problem,
wprowadzajac podlegajace ocenie przez Rade Programowa kursy publikowane na stronie Mini-
sterstwa Nauki, Kultury, Edukacji i Sportu.

Jak si¢ podkresla w Raporcie o stanie edukacji z 2010 roku?®, mamy do czynienia z odwréco-
na piramida awansu zawodowego. Ponad potowa nauczycieli w Polsce posiada najwyzszy stopien
nauczyciela zawodowego, przy czym osiagga go stosunkowo wczesnie w toku kariery. We wnio-
skach wyraznie uwidacznia si¢ takze brak powiazania teoretycznej wiedzy z praktyka szkolna.
System ksztatcenia nauczycieli okresla wprowadzone w dn. 17.01.2012 roku Rozporzadzenie
Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w sprawie standardu ksztalcenia przygotowujacego
do wykonywania zawodu nauczyciela, ktdrego skutki przyjdzie dopiero oceniac z perspektywy
czasu.
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3.1. Diagnoza uzdolnien plastycznych dzieci w mtodszym wieku
szkolnym na Ukrainie

Teresa Giza

3.1. Diagnosis of artistic talents of children in early school age in Ukraine — Teresa Giza

Abstract

The issue of talents’ diagnosis is primary to their support. A well-conducted diagnosis serves
as well for prognostic functions. The aim of the article is to present methods of identification
of artistic skills in the Ukrainian educational system. The data used was gathered during the
study trip to Donetsk. Methods of observation, interview and content analysis were employed.
The basic method of identification of young pupils’ artistic skills is the observation of a child’s
behaviours and actions in the context of his or her personality and socio-cultural environ-
ment. Among the most frequently considered characteristics are: cognitive activity, knowledge
about art, artistic competence, artistic and creative thinking, imagination and feeling of aes-
thetics. In Ukraine the identification of artistic skills in early school age is based on informal
opinions of teachers. Therefore, it is not systematic. Many tools serving to identify particu-
lar talents are published in the literature of the subject. Teachers’ education programmes in-
clude topics related to pupils’ diagnosis. Despite the lack of systematic identification of artis-
tic skills, each teacher can access diagnostic tools to be employed in his or her professional
work.

In the Ukrainian literature of the subject researchers and methodologists often refer to the
model of giftedness elaborated by Joseph Renzulli. Consequently, it is assumed that an ex-
traordinary artistic talent is composed of outstanding intellectual skills, high creative and ar-
tistic skills, and motivation for artistic activity. Diagnostic tools are produced to allow teach-
ers recognise the above components. Among the most popular ones are: Talent Map, Interest
Map for Younger Pupils, Special Use Test, Questionnaire for Identification of Gifted Pupils.

Uzdolnienia plastyczne zaliczane sg do grupy uzdolnien artystycznych. Tego typu talenty
zazwyczaj objawiaja si¢ wysokimi osiagni¢ciami w dziedzinie np. muzyki, tanca, malarstwa,
rysunku, rzezby czy aktorstwa. Trudnosci diagnozy wiazg si¢ z problemem réznorodnosci ob-
szarOw i natezenia uzdolnien artystycznych, z czesto spotykang u ludzi tworczych wieloscia
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tych uzdolnien, a takze z rozwojem potencjatu intelektualnego i tworczego, ktory towarzyszy
ksztattowaniu si¢ zdolnosci specjalnych.

Problem rozpoznawania talentow jest pierwotny wobec zagadnien ich wspierania. Dobrze
postawiona diagnoza petni zarazem funkcje prognostyczne. Punktem wyjscia jest zdefiniowa-
nie przedmiotu diagnozy. Nastepnie trzeba wskazac na cele diagnozy i metody zbierania danych,
w koncu dobra¢ narzedzia. Celem artykutu jest przedstawienie sposobdw rozpoznawania talentow
plastycznych uczniéw w systemie szkolnym na Ukrainie.

Aktywnos¢ plastyczna — rysowanie, malowanie, modelowanie i lepienie — pojawia sie w zy-
ciu dziecka wczesniej niz mowienie czy pisanie. Dla aktywnosci plastycznej wazna jest jej sty-
mulacja i wczesny kontakt ze sztuka. Sprzyjaja one uksztattowaniu zainteresowan plastycznych
jako formy spedzania czasu wolnego i pewnego zamitowania. Cwiczenia plastyczne wptywaja
na wzrost umiejetnosci dzieci; ich rysunki wyrdzniaja sie, ale nie jest to wskaznik talentu, lecz
sprawnosci technicznej. Twdrczosé¢ plastyczna dziecka rozwija si¢ wraz z ksztattowaniem jego
mowy, percepcji wzrokowej, rozwojem sensorycznym i motorycznym. Stowo i rysunek oddzia-
tuja na siebie wzajemnie stymulujaco. W toku rozwoju dochodzi do uzyskania adekwatnosci
znaczeniowej stowa i rysunku. Rysunek pobudza narracjeg, sprzyjajac rozwojowi mowy. Stowo
natomiast ukierunkowuje i okresla tres¢ rysunku. W toku rozwoju wzrastaja zarowno zasoby
znakow werbalnych, jak i niewerbalnych, dzieki nabywaniu doswiadczen spotecznych i kulturo-
wych. W mtodszym wieku szkolnym stymulowanie rozwoju potencjatéw dziecka srodkami sztu-
Ki jest szczegolnie efektywne. Aktywnos¢ plastyczna ma pozytywny wptyw na rozwoj intelektu-
alny, emocjonalny, spoteczny oraz wyobraznie i kreatywnos¢. Dziecigca twdrczosé artystyczna
jest takze forma terapii psychicznej, istotng w roztadowywaniu nie zawsze w petni uswiadamia-
nych napig¢ psychicznych. Tworczos¢ plastyczna uczniéw miodszych jest wyrazem ich wiedzy
0 Swiecie, stuzy ekspresji 0sobowosci i wyraza stosunek emocjonalny do otoczenia.

Tworczosé plastyczna dziecka mozna analizowac — jak pisze Urszula Szuscik — w wielu
aspektach, jako:

— reakcje na bodzce i interioryzacje doswiadczen oraz wiedzy dziecka,

— rozwoj wyzszych funkcji psychicznych, odnoszacych si¢ do dziatan artystycznych,
— specyficzng forme zachowan manualnych,

— jedna z wielu form ekspresji przezy¢ dziecka,

— niewerbalny wskaznik tworczego rozwoju dziecka?®.

Podstawg pedagogiki zdolnosci w zakresie edukacji plastycznej powinny by¢, wedtug au-
torki, psychologia rozwojowa i poznawcza?*’. One wyznaczaja takze kierunki rozpoznawania
uzdolnien dzieci w wieku wczesnoszkolnym.

W swietle psychologii poznawczej strukture uzdolnien specjalnych tworza nastepujace kom-
ponenty:

1. predyspozycje elementarne (uktadu nerwowego, zmystowe oraz motoryczno-ruchowe w za-
kresie koordynaciji, sity, réznicowania i wytrwatosci),

operacje zmystowe — mozliwosci odbioru informacji (kodowania, wytwarzania),

specyficzne predyspozycje umystowe (uwaga, pamiec, wyobraznia, myslenie),
predyspozycje ogdlne — zdolnosci intelektualne,

operacje umystowe: przyswajanie, przechowywanie, przetwarzanie, wytwarzanie, dzigki pro-
cesom analizy, syntezy, porownywania, uogdlniania, wnioskowania, dowodzenia, oceny, abs-
trahowania i generalizacji®®.

gk~ wn

26|, Szuscik, Znak werbalny a znak plastyczny w twérczosci rysunkowej dziecka, Wydawnictwo US, Katowice 2008, s. 7.
27 Tamze, s. 8.
28 S, Popek, Cz/owiek jako jednostka twércza, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2001, s. 147.
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Wedtug Stanistawa Popka na strukture uzdolnien plastycznych sktadaja si¢: wrazliwosé per-
cepcyjna, koordynacja wzrokowo-ruchowa oraz wyéwiczenie manualne, uwaga dowolna, pamigé
wzrokowa natychmiastowa i wizualna, wyobraznia wizualna, myslenie artystyczne (lub inteligen-
cja estetyczna), wrazliwos¢ emocjonalna i czynniki osobowosciowe®,

Inaczej budowe uzdolnien plastycznych przedstawia Wiestawa Limont®°. Wskazuje ona czte-
ry mozliwe struktury uzdolnien plastycznych — wytworcze, odtwércze, odbiorcze i tworcze. Sa
one wynikiem wzajemnych zwiazkdw, jakie tworza: zdolnosci sensomotoryczne, inteligencja
estetyczna, zdolnosci tworcze oraz pozadane cechy osobowosciowe wraz z uwarunkowaniami
zewngetrznymi. Ten model wyjasnia przyczyny duzego zroznicowania uzdolnien kKierunkowych.
Z tworcza strukturag uzdolnien plastycznych mamy do czynienia, kiedy wszystkie powyzsze czyn-
niki wystepuja jednoczesnie. Stosunkowo najczesciej spotykane sa uzdolnienia plastyczne odbior-
cze. Sktada si¢ na nie inteligencja estetyczna i zdolnosci tworcze.

W praktyce nie stosuje si¢ tak ztozonych sposobow diagnozy, ktére obejmowatyby wszystkie
wskazniki specjalnych zdolnosci plastycznych, wynikajace z ich modeli teoretycznych. Najcze-
sciej sa uwzgledniane aktywnos¢ poznawcza i wiedza z dziedziny plastyki, kompetencje plastycz-
ne, myslenie artystyczne i twdrcze, wyobraznia, poczucie estetyki.

Przy ocenie poziomu artystycznego i estetycznego rozwoju dziecka, po wyborze koncepcji
teoretycznej zdolnosci plastycznych, wazne jest ustalenie celu diagnozy — a wiec czemu ma stu-
zy¢. Diagnoza nie moze byc¢ etykietowaniem dziecka. Cele wiazg si¢ z koncepcja edukacji arty-
stycznej, ktorej dziecko ma by¢ poddane — elitarnej: w szkole plastycznej lub masowej: zwigzanej
z wychowaniem estetycznym w ramach edukacji ogolnoksztatcace;.

Podstawowg metoda rozpoznawania uzdolnien dzieci w mtodszym wieku szkolnym jest ob-
serwacja zachowan i dziatalnosci dziecka, z uwzglednieniem cech jego osobowosci oraz srodo-
wiska spoteczno-kulturowego. Zaletg obserwacji jest to, ze przeprowadzana jest w warunkach
naturalnych dla dziecka i pozwala na poznanie wielu subtelnosci jego aktywnosci. To metoda
stosunkowo prosta, ale stosowana dla potrzeb diagnostycznych, wymaga obiektywnosci. Pew-
ne zmienne zwigzane z talentem plastycznym mozna oceni¢ jedynie subiektywnie, np. wy-
obraznig i fantazje. Ocena dotyczy zmiennych obserwowalnych i ukrytych. Ta pierwsza jest
tatwiejsza, poniewaz obejmuje wytwory i zachowania dziecka. Wewngtrzny rozwdj ocenic jest
znacznie trudniej, poniewaz wymaga on wskaznikow inferencyjnych. Wytwory tylko posred-
nio informuja o cechach i zmianach osobowosciowych.

Metoda analizy rysunkow dzieci moze przybiera¢ rozne formy. Wskazniki stosowane do
analizy dzieciecych wytworow plastycznych czesto majg bardzo szeroki zakres i niskg rzetel-
nos¢. Konieczne jest, aby analizowa¢ zbior prac dziecka powstatych w pewnym czasie, doty-
czacych réznych tematow i wykonanych wieloma technikami, prac obowigzkowych i utwo-
rzonych z wiasnej inicjatywy oraz ich interpretacja na tle wytworéw réwiesnikow. Wartos¢
diagnostyczna analizy rysunku moze zosta¢ zwiekszona w przypadku wykorzystania techniki
sedzidw kompetentnych, nieznajacych dziecka oraz postugujacych sie precyzyjnymi kryteria-
mi. Oceniajac uzdolnienia plastyczne, analizie podlega forma artystycznego wytworu plastyczne-
go: ksztatt (proporcje, konstrukcja), kompozycja (harmonia), kolorystyka (symbolika barw, §wia-
tto i cien, charakter srodkdw wyrazowych (plamy, kreski, faktura itp.) oraz jednos¢ ideowa tresci
i formy?st,

29 Tamze, s. 146.
20 \W. Limont, Synektyka a zdolnosci twércze, Wydawnictwo UMK, Torun 1994.

1 T, T. KazakoBa., Teopust U MemoOuka pazsumust Oemcko20 u300pasumensbHo2o meopiecmed, usll. eHtp «Biamocy», Mocksa
2006.
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Analiza publikacji naukowych i naukowo-metodycznych, wypowiedzi ankietowych na-
uczycieli oraz wyniki wywiaddw z nauczycielami plastyki i doradcami metodycznymi na Ukra-
inie pozwalaja na stwierdzenie, ze rozpoznawanie uzdolnien plastycznych u dzieci w mtodszym
wieku szkolnym w tym kraju opiera si¢ na nieformalnych ocenach nauczycielskich. Nie sg to
dziatania systemowe. Dziecko, ktdrego prace wyrozniaja si¢ na tle prac rowiesnikdw, poprzez
nominacje nauczycieli uzyskuje mozliwos¢ uczestniczenia w kotach zainteresowan. W kazdej
szkole w ramach szerokiej oferty zaje¢ pozalekcyjnych dzieci moga rozwija¢ swoje predyspo-
zycje artystyczne. Inng forma wsparcia uczniow utalentowanych plastycznie jest udziat w za-
jeciach pozaszkolnych, organizowanych np. w patacach mtodziezy lub nauka w szkotach arty-
stycznych (jest to nauka dodatkowa, poza obowigzkowa szkota ogoInoksztatcaca).

Jak pisze Otena Boczarova, najbardziej popularne metody diagnozowania uczniéw zdolnych
na Ukrainie to:

— standaryzowane testy psychologiczne — test Matryc Progresywnych Ravena, skala Wechslera,
test Cattella, test Eysencka,

— kwestionariusz dla rodzicow: Nie przegap cudownego dziecka,

— kwestionariusz Ocena wyobrazni twdrczej W.F. Macanko,

— niewerbalna modyfikacja testu A. Mednicka (dla uczniéw starszych i dorostych) — Oddalone
skojarzenia,

— kwestionariusz zdolnosci ucznia (Mapa Talentu) na podstawie koncepcji R. DeHaana i J. Ko-
ugha,

— kwestionariusz testu projekcyjnego Nieistniejgce zwierze?®.

Udzielanie pomocy psychologicznej w szkotach na Ukrainie jest uregulowane w ustawie
O oswiacie w paragrafie 21. Usfugi psychologiczne w systemie oswiatowym. Gtéwne zadania
psychologdw skupiaja sie ha pomocy w sytuacjach trudnosci wychowawczych i zaburzen roz-
wojowych, zaburzeniach w zachowaniu oraz zagrozeniach spotecznych (podobnie jak w Pol-
sce). Wsrdd zadan psychologdw szkolnych znajduje sie m.in. badanie i diagnoza indywidual-
nych cech uczniow. Problemem jest jednak dostep do specjalistycznej diagnozy psychologicznej.
Psychologowie na etatach zatrudniani sg tylko w duzych szkotach.

W literaturze przedmiotu®3 publikowanych jest wiele narzedzi przeznaczonych dla potrzeb
rozpoznawania zdolnosci i uzdolnien uczniow wszystkich szczebli edukacyjnych przez na-
uczycieli. Takie narzgdzia sa prezentowane w ksigzkach naukowych i metodycznych. Sg takze
upowszechniane na kursach podwyzszania kwalifikacji zawodowych. Réwniez szkoty wypra-
cowuja dla wiasnych potrzeb narzedzia diagnostyczne lub korzystaja z gotowych kwestionariu-
szy. Programy ksztatcenia nauczycieli na Ukrainie zawieraja tresci dotyczace diagnozowania
uczniow. Nalezy stwierdzi¢, ze mimo braku systemowego identyfikowania uzdolnien plastycz-
nych na Ukrainie, kazdy nauczyciel ma dostep do narzedzi diagnostycznych, ktére moze wy-
korzystywa¢ dla potrzeb wiasnej praktyki zawodowe;j.

Na stronie internetowej Instytutu Dzieci Zdolnych, dziatajacego przy Akademii Nauk Peda-
gogicznych Ukrainy (InctuTyT 001apoBaHOi AUTHHH AKaaeMil MmeJaroriyHux Hayk YKpainu?*)
dostepne jest wiele materiatow dotyczacych dzieci zdolnych. Wsrod nich znajduja si¢ informacje

%2 Pedagogiczne i spofeczne wsparcie dzieci i mfodziezy uzdolnionej, red. O. Boczarova, J. Aksman, Oficyna Wydawnicza
AFM, Krakow 2010, s. 143.

%3 Nalezy nadmieni¢, ze publikacje naukowe oraz naukowo-metodyczne na Ukrainie ukazuja si¢ w jezykach ukrainskim oraz
rosyjskim. Oba jezyki sa powszechnie uzywane w obszarze nauki i zyciu codziennym. Z uwagi na powszechna znajomosé¢
jezyka rosyjskiego oraz jeszcze niedawne polityczne zwiazki Rosji i Ukrainy, badacze czg¢sto odwotuja sie do literatury
rosyjskiej.

%% http://iod.gov.ua (dostep z dn. 28.11.2012).
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na temat diagnozy. W elektronicznej bibliotece aktualnie dostepne dla nauczycieli sa nastepujace
ksigzki i artykuty:

Memoouxka ,,Kapma ooapennocmu” Xaana u Kagpga (5-10 ner)

Hiaenocmuka 060apoganux oimeitl i nionimKie — 8axiciuse 3a80aHHs NeOA202IYHO20 KONEKMUB)Y

HaguanbHo2o 3axaady — JI. AHTOHIOK
Jluacnocmuxa oemckou odapennocmu nedazoeom — Jlenqnera C. A
CucmemHblli KOMNAEKCHO-MUNON02UHECKUL NOOX00 K OUACHOCMUKE CHOPMUBHOU 00APEHHOCU

— I'". KoBanbuyk, B.H. Jly3srun, O.B. 3axaposa
Juaenocmuxa demckoii ooapennocmu — M. T. PeukanoBa
Tunu camope2ynayii ni3HasaIbLHOI AKMUBHOCMI Y PO3YMOBO 000APOBAHUX WKOIAPIG-NIONIMKIE.

Po3pobxra diacnocmuunozo oocmedscenns — JI. MapTsaneHko
Jiaecnocmuka o60aposanux dimeti i NIOIIMKIE — 8ANCIUBE 3AB0AHHS NEOALO2TYHO20 KOIEKMUBY

HasuanbHo2o 3axknady — JI. AHTOHIOK
3anposadoicenns OdiacHocmuKku ma piGHeB020 OYIHIOBAHHS Ne0d202iYHUX NPAYiBHUKIE 00

poobomu 3 ob0aposanumu dimomu — 1. ComomMayk
3anposadicentn mexHonoeii diaeHOCMUKY Ma PiBHEB020 OYIHIOBAHHS 20MOBHOCMI 84UmMeNi8

00 pobomu 3 ob0aposanumu dimoemu — A. MomuaHenpb
3anpoeadwcens mexnono2ii 0iaeHOCMUKU ma pieHeeo2o OYiHI08AHHS 20MOBHOCI Ne0A202IYHUX

npayienuxie 0o pobomu 3 0boaposarnumu dimovmu 8 cimnazii — H. Jlopouryk

Na lata 2013-2015 Instytut planuje przeprowadzenie badan na nastepujacy temat: Naukowo-
-metodyczne zasady diagnostyki uzdolnien estetycznych dzieci w wieku przedszkolnym i szkol-
nym (Haykoso-memoouuni 3acadu oiacnocmuku ecmemuynol 060aposanocmi oimei 0OUWKIIbHO-
20 1 wikinbroeo sixy). Maja na celu skonstruowanie modelu teoretycznego identyfikacji uzdolnien
estetycznych dzieci.

W ukrainskiej literaturze przedmiotu badacze i metodycy bardzo czesto odwotuja sie do
modelu zdolnosci opracowanego przez Josepha Renzulliego. Zgodnie z nim przyjmuje sig, ze
na wybitny talent plastyczny sktadajg si¢ ponadprzecietne uzdolnienia intelektualne, wysokie
uzdolnienia twoércze, wysokie uzdolnienia plastyczne oraz motywacja do dziatalnosci plastycz-
nej. Narzgdzia diagnostyczne sa konstruowane przez nauczycieli dla potrzeb rozpoznania tych
komponentdw talentu®®. Najwigcej propozycji dotyczy poznania potencjatu tworczego dziec-
ka. Wsrdd testdbw dominuja kwestionariusze oparte na modelach twérczosci Guilforda i Tor-
rance’a.

Jednym z gtéwnych specjalistow w dziedzinie teorii i diagnozy uzdolnien plastycznych
jest Aleksandr I. Savenkov. Autor ten przyjmuje — podobnie jak autorzy polscy, ze kontakt ze
sztuka i dziatania artystyczne stymuluja nie tylko rozwoj talentow plastycznych u dzieci, ale
takze sprzyjaja ich rozwojowi intelektualnemu i tworczemu®®. Badania i praktyka nauczania
dowodza, ze myslenie oraz kreatywnos¢ sa aktywnie formowane i manifestujg sie w mowie
dziecka, w réznych formach werbalnych (dzieci uwielbiajag wymysla¢ nowe i niezwykte stowa,
znajdujac niespodziewane sposoby wykorzystania pojedynczych stow oraz catych konstruk-
cji do opisu dziatan lub zdarzen, dobrowolnie, entuzjastycznie tworza opowiesci, bajki, pisza
opowiadania i wiersze), a takze niewerbalnych (rysunki, spiew i muzykowanie). Te obserwa-
cje, potwierdzone w badaniach eksperymentalnych, staty sie podstawa konstruowania narzedzi
diagnostycznych. Sam Savenkov jest autorem Kilku kwestionariuszy. Wsrod nich jest Mapa

25 A.W. CaBeHKOB, [emckasn odapennocms: paseumue cpedcmeam uckycemaa, llenarornueckoe obuiectso Poccun, Mocksa
1999, s. 16-24.

%6 A.W. CaBeHKOB, [emckas 00apennocms: paseumue cpedcmsam uckycemaa, llenarornueckoe oouiectso Poccun, Mocksa
1999.
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Talentu®’. Technika ta jest przeznaczona przede wszystkim dla rodzicow. Narzedzie moze by¢
stosowane do szacowania potencjatow dzieci w wieku od 5 do 10 lat. Pozwala na oceng naste-
pujacych predyspozyciji:

— intelektualne,

— kreatywne,

— akademickie (naukowe),

— plastyczne,

— muzyczne,

— literackie,

— artystyczne,

— techniczne,

— przywddcze,

—  sportowe.

Instrukcja
Przed Wami 80 twierdzer, odnoszgcych sie do 10 wzglednie niezaleznych obszaréw zachowa-
nia i aktywnosci dziecka. Przestudiujcie je Pasistwo uwaznie i ocericie swoje dziecko, stosujgc
nastepujgcqg skale:
(+ +) —jesli cecha jest u dziecka dobrze rozwinieta, jasno wyrazona, pojawia Sie czesto;
(+) — jesli zachowanie jest wyrazne, ale nie jest stafe;
(0) — jesli oceniane zachowanie i zachowanie do niego przeciwne obserwowane Sg u dziecka
jednakowo czesto i zadne nie jest dominujgce;
(-) — bardziej widoczne sg i czesciej wystepujg u dziecka zachowania przeciwne do ocenianych.
Na wypetlnienie catego kwestionariusza nalezy przeznaczy¢ 10-15 minut.
Lista ocenianych zachowan (20 kolejnych twierdzen — sposréd 80):

1. Jest sktonny do logicznego rozumowania, postuguje si¢ abstrakcyjnymi pojeciami.

2. Mysli niestandardowo i czegsto podejmuje sie nieoczekiwanych i oryginalnych rozwigzan.

3. Bardzo szybko opanowuje nowa wiedze, wszystko tapie w lot.

4. Jego rysunki nie sg jednorodne. Oryginalny w wyborze fabuly. Zazwyczaj ukazuje wiele
roznych przedmiotdéw, ludzi, sytuacji.

5. Jest bardzo zainteresowany lekcjami muzyki.

6. Lubi tworzy¢ (pisa¢) opowiadania lub wiersze.

7. Latwo wchodzi w role dowolnej postaci: ludzi, zwierzat i innych.

8. Interesujg go mechanizmy i maszyny.

9. Podejmuje inicjatywe w kontaktach z rowiesnikami.

10. Jest energiczny, sprawia wrazenie dziecka wymagajacego duzej uwagi.

11. Przejawia zainteresowanie i wyjatkowa zdolno$¢ do klasyfikaciji.

12. Nie boi si¢ sprébowac czegos nowego, zawsze dazy do przetestowania nowego pomystu,
w przypadku niepowodzenia podejmuje kolejne proby.

13. Szybko zapamigtuje to, co ustyszat lub przeczytat, bez specjalnego uczenia sie, nie spedza
duzo czasu na zrozumienie, co jest potrzebne do zapamietania.

14. Staje si¢ bardzo powazny i zamyslony, kiedy widzi dobre zdjecie, stucha muzyki, widzi
niezwykte rzezby, pigkne (artystycznie wykonane) przedmioty.

15. Jest wrazliwy na charakter i nastroj muzyki.

37 A.W. CaBeHKOB, Baw pebenok mananmiug: 0emckas 00apeHHoCs i domawnee obyuenue, Axaaemus passutus, Spoc-
nasab 2002, s. 159-166.
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16. Moze atwo zbudowac opowiadanie, poczawszy od skomplikowanej fabuty, a konczac na
rozwigzaniu wszelkich konfliktow.

17. Interesuje si¢ aktorstwem.

18. Moze zbudowac¢ proste urzadzenia gospodarstwa domowego, wykorzystujac stare czesci
do nowych przedmiotow, zabawek i urzadzen.

19. Nie traci zaufania nawet w otoczeniu obcych ludzi.

20. Lubi uczestniczy¢ w zawodach sportowych i imprezach?®,

Mapa Talentu pozwala na:
— ilosciowe ujecie uzdolnien dziecka,
— rozwojowa oceng uzdolnien i okreslenie, jakiego rodzaju talent obecnie dominuje.

Wyniki oblicza si¢ za pomocg instrukcji obejmujacej sposob kategoryzacji odpowiedzi.
Im wyzszy wynik, tym wyzszy poziom danego wymiaru zdolnosci (plusy i minusy wzajemnie
si¢ znosza). Dla wigkszej przejrzystosci autor rekomenduje narysowanie profilu talentu ucznia.
Aby to zrobi¢, na osi X zaznacza si¢ wszystkie rodzaje uzdolnien, a na osi Y — liczbe uzyska-
nych punktéw. L.aczac zaznaczone punkty, tworzy sie profil talentu. Poréwnanie wszystkich
dziesigciu wymiarow pozwala sporzadzi¢ ,,portret” talentdw. Moze by¢ on podstawa programu
dalszego wspierania rozwoju dziecka. Technika ta powinna by¢ traktowana jako jedna z czesci
zestawu metod diagnostycznych.

Inng propozycja tegoz autora jest Mapa Zainteresowan dla Mtodszych Uczniéw?°. Mape
te dzieci moga wypeltnia¢ samodzielnie lub moga to zrobi¢ na podstawie swoich obserwacji ro-
dzice. Zawiera ona 35 twierdzen opisujacych rozne formy aktywnosci (siedem wymiarow).
Punktem wyjscia w konstrukcji narzedzia stato si¢ przekonanie, ze u mtodszych dzieci to wta-
$nie zainteresowania sg pierwszym istotnym wskaznikiem talentu.

Werbalny test myslenia tworczego Niezwykle Zastosowanie opracowany przez Elene N.
Shcheblanova i Irine S. Awiering?®® zostat przeznaczony do badania uczniow od 10-11 lat do 17—
18 lat. Test zawiera dwa zadania dotyczace wyszukania roznych i nietypowych sposobow uzy-
cia przedmiotow: gazety i drewnianej linijki. Laczny czas udzielania odpowiedzi to 12 minut,
po 6 minut na kazdy przedmiot. Przy analizie wynikéw odrzucane sa odpowiedzi absurdalne
i niewykonalne. Kategoryzacja odpowiedzi odbywa si¢ w oparciu o bardzo szczegétowy klucz,
jaki opracowaty autorki. Ogélna ocena poziomu rozwoju zdolnosci tworczych jednostki doko-
nywana jest na podstawie analizy czterech wskaznikow szczegdtowych: ptynnosci, gietkosci,
oryginalnosci i opracowania zadan. Test zostat oparty na tradycyjnym schemacie badania kre-
atywnosci wedtug Guilforda. Jego wartos¢ wigze sie z tym, ze — dzigki normom i wskaznikom
— nauczyciel moze obiektywnie oceni¢ potencjat kreatywny ucznia. W przypadku wigkszosci
tego typu testdw nauczycielskich punktem odniesienia dla wynikdw dziecka sg jedynie rezul-
taty jego rowiesnikow z klasy.

Kwestionariusz Identyfikacji Uczniéw Uzdolnionych autorstwa Atty A. Losevej*! stuzy
do oceny zdolnosci uczniéw w wieku 7-13 lat przez nauczycieli i rodzicéw (wystepujacych tu
w roli ekspertow). Kwestionariusz obejmuje 10 obszaréw aktywnosci, w ktérych uczen moze
wykazac sie umiejetnosciami: intelektualnymi, osiggnieciami w nauce, tworczymi, literackimi,

28 A.W. CaBeHKOB, Baw pebenox manranmiug: 0emckas 00apeHHoCs i domawnee obyuenue, Axaaemus pasputus, Spoc-

nasab 2002, s. 159-166.

A.N. CaBeHkoB, /Jemckas odapennocms . pazsumue cpedcmeam» uckyccmsa, [legaroruueckoe oomectso Poccnn, Mocksa
1999, s. 29-30.

N.C. ABepuna, E.H. lllc6nanosa, Bep6anbHslii TecT TBOpUecKoro MblnieHUs. HeoObraHOe ncnonb3oBanue. [locobue st
IIKOJIBHBIX Tcuxonoros, Cob6ops, Mocksa 1996.
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%1 A A. Jlocesa, [IMHAMHKa YMCTBEHHOMN OIAPEHHOCTH B MJIAJIIIEM U CPEJHEM IIKOJIBLHOM Bo3pacTte, Mocksa 1999, s. 30-31.
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artystycznymi, muzycznymi, technicznymi, ruchowymi, plastycznymi i spotecznymi. Eksperci
dokonuja oceny dziecka na podstawie charakterystyki dziedzin ujawniania talentow, postugu-
jac si¢ skalg czteropunktowa (5-2). Jesli ktdras charakterystyka przystuguje uczniowi w naj-
wyzszym stopniu, wowczas otrzymuje najwyzsza liczbe punktéw — 5. Ocena najnizsza to dwa
punkty. Nastepnie wylicza si¢ srednig arytmetyczng dla kazdego wymiaru zdolnosci odrgb-
nie. Dziat dziewiaty kwestionariusza, Osiggniecia w dziedzinie plastyki, obejmuje zachowania
ucznia znamionujace uzdolnienia plastyczne:

1. Wykazuje duze zainteresowanie przekazem wizualnym.

2. Jest bardzo zainteresowany zajeciami specjalistycznymi w dziedzinie sztuki.

3. Jego rysunki i obrazy wyrdzniaja sie roznorodnoscia podejmowanych tematdw.

4. Ma powazny stosunek do dziet sztuki, kiedy widzi dobre zdjecie, stucha muzyki, widzi
niezwykta rzezbe, pieknie i artystycznie wykonane przedmioty — staje si¢ zamyslony i kry-
tyczny.

5. Jest oryginalny w wyborze tematu (rysunku, wypracowania, opisu jakiegos zdarzenia),
tworzy oryginalne kompozycje (z kwiatow, rysunkow, kamieni, znaczkow, pocztowek itp.).

6. Zawsze jest gotowy wykorzysta¢ dowolny materiat i wykona¢ zabawke, obrazek, rysunek,
kompozycje — w zabawach dzieciecych na placu zabaw, w pracy z nozyczkami, klejem.

7. Gdy ma wolny czas, chetnie rysuje, rzezbi i tworzy kompozycje majace cel i znaczenie arty-
styczne (dekoracja domu, ubrania itd.).

8. Ucieka sie do rysunku lub rzezbienia, by wyrazi¢ swoje uczucia i nastroje.

9. Lubi pracowac¢ z klejem, gling, plasteling, aby przedstawia¢ zdarzenia lub przedmioty
w trzech wymiarach przestrzennych.

10. Interesuje sie dzietami sztuki tworzonymi przez innych ludzi, samodzielnie je ocenia i pré-
buje odtworzy¢ to, co widziat we wiasnych dzietach??.

Narzedzia diagnostyczne oraz wyniki diagnozy sa nieodzowne dla monitorowania rozwo-
ju uzdolnien plastycznych. Stanowig podstawe do tworzenia rozwojowych portfolio uczniow.
Wsrod innych obszarow wykorzystania wynikow diagnozy uzdolnien plastycznych znajduja
si¢ poznanie kreatywnosci, indywidualnego tempa rozwoju umiejetnosci artystycznych, we-
ryfikacja programu nauczania sztuk plastycznych, poradnictwo zawodowe, pozyskanie danych
0 skutecznosci pracy nauczyciela oraz jego rozwoju zawodowym.

Do konca mtodszego wieku szkolnego twdrczos¢ plastyczna jest spontaniczna, opiera si¢ na
wyobrazni i swobodnej ekspresji. 25,5% 11-latkow wykazuje bardzo wysokie zainteresowania
plastyczne, ale juz wsrdd 14-latkow jest 15,6%, 16-latkow — 1%, 18-latkdw — 5%. Ten spadek
Popek ttumaczy konsekwencjami rozwoju intelektualnego — krytycyzmem wobec wiasnych moz-
liwosci oraz podporzadkowaniem sztuki — wiedzy. Pojawia si¢ tendencja do kopiowania i stereo-
typowosci. Niknie che¢ i umiejetnos¢ korzystania z wyobrazni. Wewnetrzny, indywidualny model
Swiata przestaje by¢ generatorem tworczosci. Ponadto w przebiegu procesu twoérczego zazna-
czaja si¢ wyraznie zahamowania i odczucia trudnosci. Z uwagi na specyfike rozwoju uzdolnien
plastycznych — wartos¢ prognostyczna maja diagnozy prowadzone u mtodziezy w wieku 15-16
lat, kiedy juz tylko scisle okreslona grupa (3%) legitymuje si¢ ponadprzeci¢tnymi uzdolnieniami
oraz motywacja do takiej aktywnosci®®®. Jednoczesnie autor podkresla, ze krystalizacji aktywnosci
tworczej w jakiejs dziedzinie, takze plastycznej, sprzyja dojrzatos¢ osobowosci.

%2 A A. Jlocesa, JIMHAMHKa YMCTBEHHOMN OIAPEHHOCTH B MJIAJIIIEM U CPEJHEM HIKOJILHOM Bo3pacTe, Mocksa 1999, s. 30-31.
%3 S, Popek, dz. cyt., s. 136.
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3.2. Wsparcie dla uczniow zdolnych na Ukrainie

Krystyna Grzesiak

3.2. Support for gifted pupils in Ukraine — Krystyna Grzesiak

Abstract

The care of gifted pupils is one of the most important educational goals that should be real-
ised by governments in each country. The system of education in Ukraine allows especially
gifted students to manifest their skills both in and outside the school. To help gifted children
and youth, the authorities responsible for education initiate the launching of profiled second-
ary and high schools, colleges and specialised schools focusing on particular subjects. There
are also regional schools, where education is run through e-learning.

During the last several years, the Ukrainian Ministry of Education and Science passed many
bills and executive regulations the aim of which was to take particular care of gifted children.
The documents outline the most important methods of work with skilled and talented children.
These actions, organised on a large scale, allowed to elaborate a versatile model for search,
identification and psychopedagogical support for gifted children.

What is particularly important in developing skills of children and youth is the creation of
a broad educational offer, comprising activities led in and outside the class, as well as extramu-
ral forms of work, organised in the free time. Exemplary institutions supporting the development
of extraordinarily skilled pupils through extramural activities are: high school for talented stu-
dents from the Donetsk region at the Donetsk National University and the National Center ““Lit-
tle Science Academy of Ukraine.”” Speaking about the support for gifted children, one also has
to mention the role of the Institute of a Gifted Child, launched in 2007 by the Ukrainian Ministry
of Education and Science and the Presidium of the Academy of Pedagogical Sciences.

In Ukraine, similarly to Poland, children and youth can benefit from activities organised by
institutions of informal education. Among different forms of education proposed by such insti-
tutions, one of the major roles is played by artistic activities.

It is important to underline the high level of knowledge and solid methodological and sub-
stantial preparedness of educators working with children and youth. People willing to become
teachers need to meet strict demands. Work with a gifted pupil requires teachers to constantly
widen and update their knowledge and methodological skills, and adjust methods and forms
of teaching to the changing reality.
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Centralne i lokalne organy wtadzy panstwowej wspierajace uczniow zdolnych
Troska o uczniéw zdolnych, o ich wszechstronny, tworczy, intelektualny, duchowy i fizyczny roz-
woj, to jedno z najwazniejszych zadan, jakie powinno by¢ podejmowane przez wiadze oswiatowe
kazdego panstwa. Wigkszos¢ aktualnie istniejacych w Europie specjalnych rozwigzan edukacyj-
nych dla dzieci i mtodziezy zdolnej stanowi cz¢s$¢ systemu szkolnego i jest stosowana w jego ra-
mach. Jesli wprowadzane sa rozwigzania pozaszkolne, wspotistnieja one z rozwigzaniami szkol-
nymi. W literaturze poswigconej ksztatceniu dzieci zdolnych zwraca si¢ uwage na kilka wzajemnie
uzupetniajacych sie rozwigzan. Mozemy je sklasyfikowac w czterech kategoriach:

— rozszerzenie programu ksztatcenia, czyli zajecia na bardziej zaawansowanym poziomie lub
bardziej zréznicowane zajecia w klasie — dzieki temu dziecko zdolne w tym samym czasie co
rowiesnicy jest w stanie opanowac¢ wiekszg ilos¢ tresci.

— indywidualny program nauczania — polega na ksztatceniu ucznia w zakresie jednego, kilku
lub wigcej zaje¢¢ edukacyjnych wedtug programu dostosowanego do jego indywidualnych za-
interesowan, mozliwosci i potrzeb; dziecku tatwiej jest poszerzy¢ i pogtebi¢ wiedze zardwno
w dziedzinach, ktore go interesuja, jak rowniez w tych, do ktérych ma szczegolne predyspo-
zycje.

— mozliwo$¢ szybszego ukonczenia nauki w krétszym czasie — istnieje kilka form przyspiesze-
nia nauczania, takich jak: wczesniejsze podjecie nauki przez dziecko zdolne, zdolnego ucznia
do grupy wiekowo starszej, dzigki czemu dziecko moze od razu podja¢ nauke na poziomie,
ktory w normalnym toku ksztatcenia dostepny bytby dla niego dopiero po roku, dziecka w za-
jeciach wyzszej klasy z jednego lub dwdch przedmiotow. W czasie takiego przyspieszenia na-
uki uczen przynalezy do dwoch wiekowo réznych Klas.

— réznorodne zajecia pozaszkolne — rozwijajace zainteresowania i talenty.

Jezeli jakis kraj wprowadza specjalne rozwigzania stuzace zaspokojeniu potrzeb edukacyj-
nych dzieci i mtodziezy zdolnej, opieraja si¢ one na ogot na jednolitym modelu ksztatcenia dla
wszystkich poziomdw edukacji. Czestaw Kupisiewicz stwierdza, ze: ,,aby szkota stata si¢ efek-
tywna w ksztatceniu i wychowaniu, powinna zosta¢ dostosowana zaréwno pod wzgledem jako-
sciowym, jak i ilosciowym do indywidualnych cech i mozliwosci dzieci. Dlatego tez w miejsce
zasady: kazdemu to samo, szkota powinna wprowadzi¢ zasade: kazdemu to, co dla niego wiasci-
We"264.

Na Ukrainie prawo obywateli do nauki gwarantuje artykut nr 53 Konstytucji z dnia 28 czerw-
ca 1996 roku. Napisano w nim: ,,Panstwo zapewnia bezptatne wychowanie przedszkolne, po-
wszechne wyksztatcenie srednie, srednie wyksztatcenie techniczne, wyksztatcenie wyzsze w pan-
stwowych i komunalnych zaktadach naukowych; dba o rozwoj wychowania przedszkolnego,
powszechnego szkolnictwa sredniego, pozaszkolnego, technicznego, szkolnictwa wyzszego, stu-
didw podyplomowych, innych form nauczania, nadzoruje polityke stypendidow panstwowych i ulg
dla uczniow i studentow. Obywatele majg prawo do bezptatnego zdobycia wyzszego wyksztat-
cenia w panstwowych i komunalnych zaktadach naukowych droga egzaminéw konkursowych.
Zgodnie z ustawg, obywatele, ktdrzy naleza do mniejszosci narodowych, maja prawo do nauki
W jezyku ojczystym czy do opanowania jezyka ojczystego w szkotach panstwowych i komunal-
nych badz za posrednictwem narodowosciowych stowarzyszen kulturalnych?6”,

Obowiazkowa edukacja na Ukrainie trwa 11 lat. Wedtug nowego systemu edukacja objete sa
dzieci od 6. do 18. roku zycia. Szkota ma charakter trzystopniowy i dzieli si¢ na nastepujace etapy:
szkofte | stopnia — poczatkowa, klasy 1-4, szkote Il stopnia — podstawowg, zasadnicza, klasy 5-9

%4 D, Czelakowska, Inteligencja i zdolnosci tworcze dzieci w poczgtkowym okresie edukacji. Rozpoznawanie i ksztafcenie,
Krakéw 2007, s. 182.

25 Konstytucja Ukrainy, http:/libr.sejm.gov.pl/tek01/txt/konst/ukraina.html, 1.X.2012, godz. 10.30.
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oraz szkote 111 stopnia — starsza, klasy 10-11. Obecnie na Ukrainie funkcjonuja szkoty obejmu-

jace jeden, dwa lub trzy stopnie nauczania. Po ukonczeniu IX klasy uczen uzyskuje tzw. bazowe

wyksztatcenie srednie, po ktorym moze kontynuowaé nauke w szkole technicznej lub zawodowe;j.

Absolwenci XI klasy uzyskuja petne wyksztatcenie srednie, ktore umozliwia im podjecie studiow

wyzszych.

System edukacji na Ukrainie utatwia jednostkom wybitnym ujawnianie ich zdolnosci w szko-
le. Organami wiadzy na Ukrainie, ktore wspieraja uczniow zdolnych sa: Ministerstwo Oswiaty
i Nauki Ukrainy, zarzady i wydziaty oswiaty administracji lokalnej, Panstwowa Akademia Nauk
Ukrainy, Akademia Nauk Pedagogicznych Ukrainy oraz dziesiatki wyzszych uczelni, akademii
i organizacji spotecznych. Wsparcie dla uczniow zdolnych realizowane jest tam na kilku pozio-
mach:
panstwowym,
obwodowym,
regionalnym,
lokalnym (szkoty).

Z inicjatywy wiadz oswiatowych powstaja dla dzieci i mtodziezy uzdolnionej gimnazja, licea

profilowane, kolegia oraz specjalistyczne szkoty o rozszerzonym programie nauczania wybranych

przedmiotdw. Funkcjonuja tez szkoty wojewodzkie, gdzie nauczanie prowadzone jest metoda e-

-learningowa. Oprocz tego dziataja wojewodzkie punkty konsultacyjne, w ktorych zdolni ucznio-

wie moga uzyskac fachowa pomoc zwigzang z rozwojem ich talentdw. Dzieki temu prawie jedna

czwarta ukrainskich dzieci w wieku szkolnym ma mozliwos¢ zdobywania wiedzy na poziomie
rozszerzonym?®,

Uczen zdolny ma specjalne potrzeby, ktére powinny by¢ rozpoznane i uwzglednione w toku
ksztatcenia i wychowania. Wspomagaja go w tym odpowiednie przepisy. Wdrazanie systemo-
wych rozwigzan w zakresie opieki na dzieckiem zdolnym ma zapewni¢ lepsza jakos¢ edukacii,
a ich prawne zapisy maja pomoc w pokonywaniu trudnosci, odkrywaniu i wzmacnianiu uzdol-
nien, a takze stanowi¢ nowa wartosciowa oferte edukacyjna dla kazdego ucznia zdolnego.

W ciagu kilku ostatnich lat Ministerstwo Oswiaty i Nauki Ukrainy przyjeto wiele ustaw oraz
przepiséw wykonawczych, na mocy ktdrych szczegdlna opieka objete zostaty dzieci zdolne. W do-
kumentach tych zawarte zostaty gtdwne Kierunki pracy z dzie¢mi uzdolnionymi i utalentowany-
mi na Ukrainie. Pierwszym dokumentem obejmujacym w sposob catosciowy zagadnienia opieki
i wsparcia dziecka zdolnego byt Program pracy z mfodziezg uzdolniong w latach 2001-2005. Ce-
lem programu byto stworzenie sprzyjajacych warunkdw dla rozwoju potencjatu tworczego, wyla-
niania, wsparcia i stymulowania intelektualnie i tworczo uzdolnionych dzieci i mtodziezy oraz ich
tworczej samorealizacji we wspotczesnym spoteczenstwie?®”. W dokumencie tym zawarto gtéwne
kierunki dziatan w zakresie wychowania i ksztatcenia dzieci i mtodziezy uzdolnionej, zaréwno
w obszarze edukacji formalnej jak i nieformalnej. Wsrdd nich wymieni¢ nalezy:

— dziatania majace na celu rozszerzenie siatki placowek pedagogicznych realizujacych krajowe
I zagraniczne programy pracy z dzie¢mi zdolnymi oraz wprowadzajacych innowacyjng meto-
dyke pracy w tym obszarze,

— poszerzenie sieci regionalnych i specjalistycznych placowek oswiatowych typu internatowe-
go, z nauczaniem pogtebionym i profilowanym,

— doskonalenie metod i form nauczania oraz wychowania dzieci i mtodziezy uzdolnionej,

6 0. Boczarova, Iocydapcmeennas noddepoicka odapennoi monodexcu: onoim Ykpaunst, referat wygtoszony w czasie konfe-
rencji inaugurujacej projekt: Nauka — Sztuka — Edukacja, opracowanie i upowszechnianie Innowacyjnego Modelu diagnozy,
metod, form pracy i opieki nad uczniem zdolnym plastycznie, Krakéw, 27 X 2011.

%7 Pedagogiczne i spofeczne wsparcie dzieci i mfodziezy uzdolnionej, red. O. Boczarova, J. Aksman, Oficyna Wydawnicza
AFM, Krakow 2010, s. 44.
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— organizacje olimpiad internetowych z r6znych przedmiotow,

— rozszerzenie siatki kotek zainteresowan w ramach zaje¢ pozalekcyjnych,

— doskonalenie form i metod pracy pozaszkolnej,

— realizacje nowych programdw radiowych i telewizyjnych dla dzieci i mtodziezy, propagowa-
nie w srodkach masowego przekazu informacji o osiggnigciach dzieci i mtodziezy, ich uczest-
nictwie w olimpiadach i konkursach,

— poszerzenie oferty wydawniczej dla dzieci i mtodziezy,

— opracowanie poradnikdw dla nauczycieli pracujacych z dzie¢mi i mtodzieza uzdolniona,

— organizacje konferencji i seminariow dla nauczycieli w celu doksztatcania, a takze wymiany
doswiadczen na temat pracy z dzie¢mi i mtodzieza uzdolniong®®,

W wyniku dalszych prac nad udoskonaleniem systemu opieki nad uczniem zdolnym byto
opracowanie przez Ministerstwo Oswiaty i Nauki Ukrainy Pasistwowego programu pracy z uzdol-
niong mfodziezg w latach 2001-2010. Realizacja programu przewidziana byta na dwoch pozio-
mach: narodowym i regionalnym.

Poziom narodowy obejmowat m.in.:

— udoskonalanie przepiséw prawnych dotyczacych wsparcia uczniow zdolnych,

— wspotprace ze srodowiskiem w celu stworzenia sprzyjajacego otoczenia dla ich rozwoju i sa-
morealizacji,

— stworzenie i systematyczne aktualizowanie Ogdlnoukrainskiego Banku Danych ,,Uzdolnie-
nie” zawierajacego informacje na temat uczniow zdolnych,

— stworzenia indywidualnych programéw wsparcia psychologiczno-pedagogicznego dla
uczniéw zdolnych,

— organizacje ogolnokrajowych olimpiad, konkursdw, turniejow oraz zabezpieczenie uczestnic-
twa mtodziezy uzdolnionej w konkursach migdzynarodowych,

— opracowanie projektu powstania panstwowej specjalistycznej szkoty-internatu dla dzieci
zdolnych oraz centrum koordynacji pracy naukowo-metodycznej dla szkét obwodowych,

— doskonalenie zawodowe nauczycieli pracujgcych z uczniami zdolnymi, réwniez w oparciu
0 osiagniecia miedzynarodowe w tym obszarze,

— zabezpieczenie ciagtosci pracy z uczniem zdolnym realizowane w szkole i placowce wycho-
wania pozaszkolnego,

— udoskonalenie systemu promocji i socjalnego wsparcia dzieci i mtodziezy uzdolnionej,

— wsparcie naukowo-metodyczne i psychologiczno-pedagogiczne dzieci i ich rodzin.

Na poziomie regionalnym Program byt realizowany miedzy innymi poprzez:

— tworzenie regionalnych bankow danych zawierajacych informacje o uczniach zdolnych,

—  zaktadanie wojewddzkich specjalistycznych szkot-internatow dla uzdolnionych dzieci,

— powigkszenie sieci gimnazjow, licedw, kolegidw, uczelni z rozszerzonym programem wybra-
nych przedmiotéw zawodowych,

— wprowadzenie nowoczesnych technik identyfikacji, nauki, wychowania i socjalno-pedago-
gicznego wsparcia uzdolnionej mtodziezy,

— zapewnienie efektywnego funkcjonowania pozaszkolnych instytucji edukacyjnych w celu
stworzenia warunkow do rozwoju uzdolnien i talentow,

— podwyzszanie kwalifikacji kadry pedagogicznej®.

Dzigki tym zakrojonym na szeroka skalg dziataniom na Ukrainie wypracowany zostat wszech-
stronny system poszukiwan, identyfikacji i wsparcia psychologiczno-pedagogicznego dzieci zdol-
nych. Na szczeg6lng uwage zastuguje stworzenie Ogélnoukrainskiego Banku Danych, gdzie za-

268 Tamze, S. 45.

269 Tamze.
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warte sg informacje na temat uczniow zdolnych. Informacje te sa corocznie aktualizowane, dzigki
czemu caty czas monitorowane sg ich osiagnigcia.

Praca z uczniem zdolnym wymaga od nauczycieli statego poszerzania i aktualizowania wie-
dzy, umiejetnosci metodycznych oraz dostosowywania metod i form nauczania do zmieniajacej
sie rzeczywistosci. Aby temu sprosta¢, nauczyciele korzystaja z pomocy i doswiadczen innych
szkot oraz uczelni wyzszych. Wiekszosé szkot na Ukrainie wspotpracuje z uczelniami wyzszymi
oraz roznorodnymi instytucjami kultury, a takze placowkami wychowania pozaszkolnego.

Mechanizmy motywujace uczniow zdolnych do nauki - stypendia, konkursy
Weryfikacja zdolnosci ucznidw sg liczne olimpiady i konkursy naukowe z r6znych dziedzin sztu-
ki czy techniki. W diagnozowaniu jednostek zdolnych wyroznia sie dwa podejscia: elitarne i ega-
litarne. Pierwsze z nich podkresla potrzebe wyodrebnienia ze spoteczenstwa 0s6b szczegdlnie
uzdolnionych i indywidualnego, uprzywilejowanego ich traktowania. W podejsciu egalitarnym
zaktada si¢ z kolei, ze kazdy cztowiek posiada jaki$ potencjat zdolnosci, wszyscy powinni by¢
traktowani w jednakowy sposob, a warunki i szanse rozwoju powinny by¢ réwne. W systemie
ukrainskim, w obszarze edukacji formalnej przewaza podejscie elitarne.

Na Ukrainie stworzono specjalny system przygotowania uczniow do olimpiad szkolnych
0 zasiegu krajowym i migdzynarodowym. W przygotowaniu uczniéw pomagajg zarbwno nauczy-
ciele, jak i studenci wyzszych uczelni. Wykorzystywane sa na ten cel laboratoria uniwersytec-
kie i instytuty naukowo-badawcze. Swiadectwem wysokiego poziomu uczestnikow olimpiad sa
pierwsze miejsca w migdzynarodowych olimpiadach z matematyki, fizyki, chemii, biologii, eko-
logii i informatyki.

Laureaci panstwowych i miedzynarodowych olimpiad szkolnych otrzymuja stypendia Pre-
zydenta Ukrainy i Rady Ministrow Ukrainy. Sg tez przyjmowani na uczelnie wyzsze bez egza-
minow wstepnych na kierunki (specjalnosci), gdzie przedmiotem wiodacym jest dziedzina olim-
piady. Nauczyciele, a zarazem opiekunowie laureatéw olimpiad, otrzymuja nagrody panstwowe.
Wsrod niematerialnych form nagradzania ucznidw wymieni¢ mozna wyroznienia, gratulacje, li-
sty pochwalne do rodzicdw, wystawy. Nagrody i wyrdznienia, zarbwno te materialne, jak i nie-
materialne, to bardzo wazne mechanizmy, ktére motywujg ucznidéw do dalszej intensywnej pra-
Cy27o.

Na podkreslenie zastuguje fakt, ze mozliwosci przyznawania nagréd materialnych dla uzdol-
nionych uczniéw reguluje Ustawa o podstawowych zasadach wsparcia dzieci i mfodziezy uzdol-
nionej. Na podstawie tej Ustawy dzieci i mtodziez uzdolniona ma prawo:

— starac sie 0 przyznanie bonu oswiatowego, dzieki ktéremu mozliwe jest pokrycie kosztow na-
uczania we wszystkich placowkach oswiatowych Ukrainy (uzyskanie wyksztatcenia srednie-
go lub wyzszego),

— starac¢ sie 0 przyznanie uczniowskiej (studenckiej) legitymacji dziecka (mtodziezy) uzdolnionej.
Osoby posiadajace legitymacje maja szereg przywilejow, w tym:

— ulgowy wstep do bibliotek, muzeow, teatréw, kin, na wystawy, zawody sportowe, imprezy
kulturalne,

— znizki na prenumerate gazet i czasopism,

—  znizki na zakup podrecznikdw,

- bezptatng nauke w specjalistycznych placowkach oswiatowych, rozwijajacych zdolnosci,

210 Q. Boczarova, I ocyoapemeennas noddepoicka odapenioi monodexcu: onvim Yrpaunst, referat wygtoszony w czasie konfe-
rencji inaugurujacej projekt: Nauka — Sztuka — Edukacja, opracowanie i upowszechnianie Innowacyjnego Modelu diagnozy,
metod, form pracy i opieki nad uczniem zdolnym plastycznie, Krakéw, 27 X 2011.
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— znizki na zakup sprze¢tu komputerowego, instrumentéw muzycznych, przyrzadéw sporto-
wych,

— pierwszenstwa w rekrutacji do kolegiow, licedw, uczelni wyzszych,

— otrzymywania stypendiow, przyznawania miejsc w akademikach, internatach,

— przyznania jednorazowej lub comiesigcznej pomocy finansowej,

— pierwszenstwa przy staraniu si¢ o docelowy kredyt panstwowy na uzyskanie wyksztatcenia
WYz5z€go,

— nieodptatnych przejazddéw wszystkimi srodkami komunikacji miejskiej?™*.

Instytucje wspomagajace rozwoj zdolnosci i talentow uczniow
Szczegolnie istotne w rozwoju uzdolnien dzieci i mtodziezy jest stworzenie dla nich szerokiej
oferty edukacyjnej, ktéra obejmuje nie tylko zaje¢cia w systemie klasowo-lekcyjnym i pozalek-
cyjnym, ale rowniez formy pracy pozaszkolnej, realizowane w czasie wolnym. Czas wolny —
bardzo wazne zagadnienie w pedagogice — jest dobrem spotecznym, uzyskanym przez jednost-
ke i spoteczenstwo dla regeneraciji sit fizycznych i psychicznych po pracy i nauce, stanowigcym
niezbegdny warunek rozwijania indywidualnych zamitowan i zainteresowan, zapewnienia kul-
turalnego wypoczynku i rozwijania osobowosci?’?. Mtody cztowiek moze go przeznaczy¢ na:

— odpoczynek (regeneracja sit psychicznych i fizycznych),

— rozrywke, ktdra sprawia przyjemnosc,

— dziatalno$¢ spoteczng o charakterze dobrowolnym i bezinteresownym,

— rozwoj zainteresowan i uzdolnien przez zdobywanie wiedzy i amatorska dziatalnos¢ arty-
styczna, naukows, techniczng czy sportowa?",

W Konwencji Praw Dziecka (przyjetej przez Zgromadzenie Ogoélne ONZ 20 listopada 1989
roku i ratyfikowanej przez wigkszos¢ panstw) postuluje si¢, aby edukacja dziecka byta ukierun-
kowana na rozwijanie jego osobowosci, talentow oraz zdolnosci umystowych. Zobowiazuje sig
W niej panstwa-strony do uznania prawa dziecka do wypoczynku, czasu wolnego, uczestnictwa
w zabawach i zajeciach rekreacyjnych, dostosowanych do wieku dziecka oraz do nieskrepowane-
go uczestnictwa w zyciu kulturalnym i artystycznym. Wymaga si¢ rdwniez od panstw sprzyjania
w tworzeniu wiasciwych warunkdw i roznych sposobnosci dla dziatalnosci kulturalnej, artystycz-
nej, rekreacyjnej oraz w sferze wykorzystania czasu wolnego?™.

Czas wolny petni wiele funkcji, najczesciej w klasyfikacjach wymieniane sa:

— funkcja edukacyjna (ksztatcaca) — polega na bezinteresownym i niewymuszonym poszukiwa-
niu wiedzy, sa to wszystkie czynnosci, ktore zaspakajaja potrzeby poznawcze mtodego czto-
wieka,

— funkcja wychowawcza — wspomaga ksztattowanie osobowosci, zgodnie z obowigzujacymi
w danej kulturze wzorcami; stuza jej wszystkie te zajecia, ktdre utatwiajg przyswajanie lub
wpajanie jednostce okreslonych zasad swiatopogladowych, norm postgpowania, stylu bycia
oraz zachowania,

— funkcja opiekuncza — polega na tworzeniu odpowiednich warunkéw do zaspokojenia pod-
stawowych potrzeb dzieci i mtodziezy oraz na przeciwdziataniu czynnikom zagrazajacym
zyciu i zaburzajacym rozwoj jednostki, a takze na wyréwnywaniu brakéw rozwojowych,

21 Pedagogiczne i spofeczne wsparcie dzieci i m/odziezy uzdolnionej, red. O. Boczarova, J. Aksman, Oficyna Wydawnicza
AFM, Krakéw 2010, s. 40-41.

22 A, Lukawska, Nauka i czas wolny ucznidw szk6? podstawowych i srednich, Krakow 1991, s. 159.
213 \W. Okon, Nowy sfownik pedagogiczny, Warszawa 2004, s. 68.
24 K. Denek, Pedagogiczne aspekty czasu wolnego, ,,Lider” 2006, nr 12, s. 9.
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kompensowaniu niedomagan w funkcjonowaniu rodziny oraz ukierunkowaniu drogi szkolnej

uczniow,

— funkcja kreatywna (kulturalna) — zwigzana jest z zaspokojeniem potrzeb samorealizacji, roz-
wijaniu zainteresowan i aspiracji oraz umiejetnosci i sprawnosci; koncentruje si¢ tez na wy-
krywaniu i rozwijaniu posiadanych uzdolnien i talentow, sprzyja ksztattowaniu postaw twor-
czych i predyspozycji do kierowania wtasnym rozwojem,

— funkcja rekreacyjna (wypoczynku i rozrywki) — przyczynia si¢ do usuwania objawow zme-
czenia i znuzenia.

— funkcja integracyjna — skupiona na umacnianiu wigzi rodzinnej, integracji grup rowiesni-
czych i towarzyskich, ktére majg za zadanie zaspokoi¢ potrzeby uznania i osiggniec; dzigki
poczuciu wiezi z otoczeniem funkcja ta umozliwia zaspokojenie potrzeb przynaleznosci i bez-
pieczenstwa,

— funkcja aktywizacyjno-spoteczna — polega na zamierzonym aktywizowaniu jednostki w cza-
sie wolnym, na budowaniu zwiazkow z innymi w celu wspolnego projektowania i realizacji
roznych form zajec,

— funkcja srodowiskowa — jej zadaniem jest podnoszenie poziomu kultury pedagogicznej spo-
tecznosci lokalnej, rozbudzanie i wzmacnianie motywacji do podejmowania dziatalnosci
opiekunczo-wychowawczej i kulturalno-oswiatowej, inicjowanie wspotdziatania placowek
I instytucji srodowiskowych w celu zaspakajania potrzeb kulturalnych spotecznosci lokal-
nej, koordynowanie dziatalnosci ksztatcacej, opiekunczo-wychowawczej i kulturalno-oswia-
towej?™.

W praktyce wszystkie funkcje czasu wolnego sa ze sobg powigzane, niejednokrotnie przeni-
kaja sie¢ wzajemnie i uzupetniaja. To samo zajecie wykonywane przez mtodego cztowieka w cza-
sie wolnym moze si¢ przyczyni¢ do jednoczesnego realizowania kilku funkcji. Z funkcji czasu
wolnego wynikaja podstawowe zadania, jakie realizuja instytucje powotane do tego, aby ten czas
wilasciwie zagospodarowac.

W odpowiednim wykorzystaniu czasu wolnego przez dzieci i mtodziez ogromna rola, oprocz
rodziny, przypada szkole i placowkom wychowania pozaszkolnego. Obowiazek wychowania do
racjonalnego i wartosciowego wykorzystania czasu wolnego zawarty jest w wewnetrznych funk-
cjach szkoty i placéwek wychowania pozaszkolnego. Jako podstawowe instytucje w spotecznosci
lokalnej sa gtbwnymi organizatorami zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych dla dzieci i mtodzie-
7y. Zajecia te sg integralng czescig procesu nauczania i wychowania. Stuzg rozwijaniu aktywnosci,
pogtebianiu zdobytych na lekcjach umiejetnosci oraz rozbudzaniu i rozwijaniu uzdolnien i talen-
tow. Celem zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych jest takze wychowanie mtodego cztowieka do
aktywnego uczestnictwa w kulturze, przygotowanie do udziatu w swiecie wartosci symbolicznych
— W sztuce, literaturze, nauce. Obszary, w ktdrych zadania te sg realizowane, to dziatalnos¢ twor-
cza dzieci i mtodziezy oraz uczestnictwo w zdobywaniu wiedzy w twérczym procesie ekspresji.

Wsrdd ucznidw zdolnych na Ukrainie powszechne jest pogtebianie swoich pasji i zain-
teresowan. Sprzyja temu bogata oferta zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych skierowana do
mtodych ludzi zainteresowanych dang dziedzing wiedzy. Wzorcowg placowka wspomagajaca
rozwoj uczniéw wybitnie uzdolnionych w ramach zaje¢ pozalekcyjnych jest liceum dla uta-
lentowanych uczniow Klas starszych Obwodu Donieckiego przy Donieckim Uniwersytecie Na-
rodowym. Nauczanie w placowce koncentruje si¢ na kazdym uczniu, poszanowaniu jego mysli,
pogladéw i wartosci. System pedagogiczny w liceum ma charakter innowacyjny. Kazdy liceali-

25 Por. K. Denek, Pedagogiczne aspekty czasu wolnego, ,,Lider” 2006, nr 12; J. Picta, Pedagogika czasu wolnego, Warszawa
2008; R.D. Tauber, Pedagogika czasu wolnego. Zarys problematyki, Poznan 1998; M. Walczak, Wychowanie do czasu wol-
nego, Zielona Gdra 1998; M. Winiarski, Zmiany w wychowaniu pozaszkolnym na poczgtku lat dziewigcédziesigtych, ,,Proble-
my Opiekunczo-Wychowawawcze” 1995, nr 8, E. Wnuk-Lipinski, Praca i wypoczynek w budzecie czasu, Warszawa 1982.
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sta samodzielnie decyduje o kierunku nauczania, uczestnictwie w kotkach zainteresowan, udzia-
le w réznych formach samorzadu uczniowskiego. W ramach zaje¢ pozalekcyjnych miodzi lu-
dzie majg mozliwos¢ nieodptatnego uczestniczenia w pracach pracowni naukowych i sekcjach
sportowych Donieckiego Uniwersytetu Narodowego oraz spotkaniach z wybitnymi naukowcami
reprezentujagcymi rézne dziedziny wiedzy. Jak mowi dyrektor liceum Watentyn Atfimow ,,gtéw-
nym wychowawcg w liceum jest tworczos¢ — naukowa, literacka, a nawet aktorska i wokalna”.
Uczniowie pisza wiersze, wystawiaja sztuki teatralne oparte na wiasnych tekstach, osiagaja suk-
cesy w konkursach muzycznych?’,

Aby wspomaoc rozwdj dzieci zdolnych, panstwo ukrainskie powotato do zycia szereg instytucji
o0 charakterze pozaszkolnym. Jedng z nich jest Narodowe Centrum ,,Mata Akademia Nauk Ukra-
iny”, ktére umozliwia mtodziezy uzdolnionej podejmowanie prac haukowo-badawczych w kon-
kretnych dziedzinach nauki?”. Istotng role w rozwoju tej placowki odegrat Dekret Prezydenta
Ukrainy z roku 2010 w sprawie srodkow na rzecz wykrywania talentdw oraz rozwoju i wsparcia
utalentowanych dzieci i mtodziezy. Obecnie Narodowe Centrum ,,Mata Akademia Nauk Ukrainy”
jest instytucja wyszukujaca i wspierajaca uczniow zdolnych i utalentowanych, rocznie organizuje
dla nich okoto 40 imprez. Realizuje tez projekty edukacyjne o zasi¢gu ogoélnoukrainskim i mie-
dzynarodowym. Kazdego roku wzrasta liczba dzieci zaangazowanych w dziatalnos¢ badawcza
Akademii; w roku 2011 byto to okoto 250 tysiecy uzdolnionych miodych ludzi z catego kraju.
Wazng rolg w rozwoju uzdolnien dzieci i mtodziezy odgrywaja wspotpracujacy z Akademia na-
uczyciele i naukowcy. W roku 2011 byto to 6,5 tysigca nauczycieli, z czego 42% to nauczyciele
akademicy, 47% to nauczyciele szkdt i 11% — nauczyciele edukacji przedszkolnej?™®.

Obecnie w ,,Matej Akademii Nauk Ukrainy” dziata 40 rodzajow sekcji naukowych, tworza-
cych nastepujace wydziaty: fizyczno-matematyczny, techniczny, informatyki i programowania,
historyczno-geograficzny, sztuki i filologii oraz chemiczno-biologiczny. Akademia posiada 27 od-
dziatow terenowych (centréw wojewaddzkich).

Dla ucznidw z terenow wiejskich, w ramach ,,Matej Akademii Ukrainy” powstat projekt Wir-
tualna szkofa MAN. Dzieki niemu mozliwa jest wymiana informacji on-line pomigdzy uczniami,
nauczycielami i wyktadowcami, a takze dostep do zasobdw bibliotecznych w systemie on-line.

Mowiac o wsparciu dzieci uzdolnionych, nie mozna pomina¢ pracy Instytutu Dziecka Uzdol-
nionego, powstatego z inicjatywy Ministerstwa Oswiaty i Nauki oraz Prezydium Akademii Nauk
Pedagogicznych Ukrainy w roku 2007.

Podstawowymi zadaniami Instytutu sa:

— badania zorientowane na stworzenie nowych obszardw pracy z uczniami zdolnymi,

— wypracowywanie i wdrazanie nowych metod pracy z dzie¢mi zdolnymi,

— wspieranie tworczego, intelektualnego i fizycznego rozwoju dzieci zdolnych,

—  szkolenie kadr naukowych do pracy z uzdolnionymi dzie¢mi i mtodzieza,

— organizacja konferencji naukowych, kongresow, sympozjow, seminariow na temat form pracy

z dzieckiem zdolnym dla naukowcdw, nauczycieli, psychologow i rodzicéw,

216 Informacje uzyskane na spotkaniu z dyrektorem liceum dla utalentowanych uczniéw klas starszych Obwodu Donieckiego
przy Donieckim Uniwersytecie Narodowym, Walentynem Alfimowem w czasie wizyty studyjnej naukowcow i studentow
Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego na Ukrainie, w ramach projektu Nauka — Sztuka — Edukacja,
opracowanie i upowszechnianie Innowacyjnego Modelu diagnozy, metod, form pracy i opieki nad uczniem zdolnym pla-
stycznie, Donieck, 19-26.04.2012.

211 Swoj rodowdd ,,Mata Akademia Nauk” wywodzi z dziatalnosci kot i sekcji naukowych (humanistycznych, matematycznych,
przyrodniczych) dla dzieci i mtodziezy uzdolnionej, funkcjonujacych w placdwkach pozaszkolnych w Rosji. W Polsce w tego
typu instytucjach do tej pory dziataja kota i sekcje naukowe dla uzdolnionej mtodziezy, np. Krakowskie Mtodziezowe Towa-
rzystwo Przyjaciot Nauk i Sztuk w Centrum Mtodziezy im. dr H. Jordana w Krakowie: kmtpnis@cmjordan.krakow.pl.

2% Maua akazemis Hayk Ykpainum, http://man.gov.ua/ua/about_the_academy/macsu, 30.09.2012, godz.17.20.



Krystyna Grzesiak
3.2. Wsparcie dla uczniow zdoInych na Ukrainie 205

— promowania osiagnie¢ uzdolnionych dzieci i mtodziezy,

— organizowanie kursow, warsztatow dla uzdolnionych dzieci i mtodziezy,

— wspoOtpraca z instytucjami szkolnictwa wyzszego, krajowymi i zagranicznymi,
— wspOtpraca z instytucjami pozaszkolnymi, krajowymi i zagranicznymi?”.

Narodowe Centrum ,,Mata Akademia Nauk Ukrainy” oraz Instytut dziecka Uzdolnionego,
przy wsparciu Narodowej Akademii Nauk Ukrainy i Narodowej Akademii Nauk Pedagogicz-
nych Ukrainy, organizuja Ogodlnoukrainski Festiwal ,,Uzdolnione Dzieci Ukrainy”. W ramach
festiwalu uzdolnione dzieci i mtodziez z catego kraju maja mozliwo$¢ zaprezentowania szerokiej
publicznosci swoich osiagnig¢ w obszarach artystycznym, technicznym i sportowym. Festiwal
odbywa sie w Kijowie, w Patacu Dzieci i Mtodziezy. W roku 2012 miata miejsce piata juz edycja
festiwalu.

Na Ukrainie, podobnie jak w Polsce, podstawowymi instytucjami organizujagcymi czas wol-
ny dzieci i mtodziezy sa placéwki wychowania pozaszkolnego (patace miodziezy, domy kultury,
centra kultury, centra mtodziezy, domy twdrczosci, swietlice itp.). Wedtug danych z 2007 roku
najwiecej tego typu instytucji jest w Okrggach Dniepropietrowskim (117) i Donieckim (110)%,
Dopetniaja one i uzupetniaja dziatalnos¢ szkoty w zakresie szeroko pojetej edukacji kulturalnej
dzieci i mtodziezy, a wspotpracujac ze szkotami, tworza wspolnie kompleksowy system opieki
nad wychowankiem. W trosce o wzrost jakosci edukacji pozaszkolnej, placowki te wspotpracuja
rowniez z wyzszymi uczelniami pedagogicznymi i artystycznymi.

Placowki wychowania pozaszkolnego na Ukrainie nalezg do systemu edukacji narodowej,
a ich dziatalnos¢ reguluja stosowne akty prawne. Ogolne przepisy dotyczace organizacji, tresci,
form i metod funkcjonowania placowek wychowania pozaszkolnego zostaty zawarte w Rozporza-
dzeniu o edukacji pozaszkolnej i instytucjach edukacyjnych (2001).

Organizacyjnie, podobnie jak to ma miejsce w szkotach, edukacja pozaszkolna na Ukrainie
realizowana jest na kilku poziomach: panstwowym, obwodowym, regionalnym i lokalnym?,

Placowki wychowania pozaszkolnego na Ukrainie to w wigekszosci wyspecjalizowane osrod-
ki realizujagce bogate programy — w tym programy autorskie — dla dzieci i mtodziezy. Daja one
mozliwos¢ i szanse odkrywania oraz rozwoju zainteresowan, talentow i pasji tworczych mtodych
ludzi, ksztattuja umiejetnosci spedzania czasu wolnego oraz przygotowuja do aktywnego uczest-
nictwa w kulturze. Zajecia prowadzone sa caty tydzien, a w niektorych placowkach takze w sobo-
ty i w niedziele. Na podkreslenie zastuguje fakt, ze dziatalnos¢ tego typu instytucji oparta jest na
dobrowolnosci uczestnictwa i bezposrednim kontakcie nauczyciela z uczestnikiem zajec.

Nauczyciel, pracujac z wychowankiem, oddziatuje na jego emocje, zainteresowania, talent.
Wiedza, jaka w ten sposéb nabywa miody cztowiek, jest w znacznej czesci oparta na przezy-
ciach. W czasie zaje¢ wystepuje emocjonalny zwiazek mistrz-uczen migdzy prowadzacym zajecia
a uczestnikiem. Tego rodzaju relacje rzadko wystepuja w szkole, gdzie wymagane jest ocenianie
i kontrola osiagniec ucznia.

Wsrod czynnikdw sprzyjajacych efektywnej pracy w systemie zaje¢ pozaszkolnych wy-
mieni¢ mozna: indywidualne podejscie do dziecka, stosowanie metod aktywizujacych (w tym
ekspresyjnych i impresyjnych), mozliwos¢ doboru tresci zgodnie z umiejetnosciami i zaintere-
sowaniami ucznidw, tworzenie silnej wig¢zi miedzy uczniami oraz migdzy uczniem a nauczy-
cielem. Dziatalnos¢ placowek przyczynia si¢ do promocji i indywidualnego rozwoju uzdolnien

2 TucrutyT o6aaposanoi qutuan (I0L) — http://www.iod.gov.ua/news.php 30.09.2012, godz. 16.30.
20 Q. Bykowska, ITozawikinena ocsima: meopemuxo-memoouuni ocnoeu: monozp., K. IBL AJIKOH, 2008.

%1 0. Boczarova, I ocyoapcmeennas noddepoicka odapenioi monodexcu: onvim Yrpaunst, referat wygtoszony w czasie konfe-
rencji inaugurujacej projekt: Nauka — Sztuka — Edukacja, opracowanie i upowszechnianie Innowacyjnego Modelu diagnozy,
metod, form pracy i opieki nad uczniem zdolnym plastycznie, Krakéw, 27 X 2011.
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dzieci i mtodziezy. Uczestniczac w zajeciach, ale tez przegladach, wystawach, festiwalach, mto-
dzi ludzie maja mozliwos¢ prezentacji i pordwnania swoich osiagniec¢ z innymi mtodymi ludzmi
z catego kraju. Uzyskane w ten sposob wyrdznienia i nagrody sg zacheta do kontynuowania pracy
w ulubionej dziedzinie.

Wsrod roznorodnych form edukacji prowadzonych przez placéwki wychowania pozaszkol-
nego na Ukrainie wyrdzniajgce miejsce zajmuja zajecia artystyczne. Sg to miedzy innymi zajecia
plastyczne, muzyczne, teatralne, literackie, taneczne (baletowe). W wielu programach placéwek
wychowania pozaszkolnego plastyka, muzyka, teatr, rekodzieto artystyczne oraz inne dziedziny
sztuki promuja tradycje 1 dziedzictwo narodowe oraz postawy tolerancji i otwartosci na proble-
my wielokulturowosci. Tresci programoéw realizowanych podczas zaje¢ artystycznych odnosza
sie do réznorodnych dziatan praktycznych, rozwijania indywidualnych zainteresowan oraz pracy
w technikach nie zawsze mozliwych do realizacji w warunkach szkolnych.

Tworczos¢ plastyczna jest dla dziecka sposobem na wyrazanie mysli, a swobodna ekspresja
artystyczna pozwala mu na zaspokojenie dazen i potrzeb. Praca inspiruje miodych twércow do
swobodnej wypowiedzi plastycznej, do poprawnego postugiwania si¢ réznymi technikami pla-
stycznymi oraz do ksztattowania swiadomosci, ze sztuka jest wazng sfera dziatalnosci spoteczno-
-kulturalnej kazdego cztowieka.

W czasie zaje¢ plastycznych w placéwkach wychowania pozaszkolnego uczestnicy m.in.:

— poznajg podstawowe pojecia, zagadnienia i zagadnienia plastyczne,

— ksztatcg wyobraznie i wrazliwos¢ estetyczna,

— ksztattujg gusta estetyczne i artystyczne,

— uczg sie wytrwatosci,

— ujawniaja pomystowos¢ i oryginalnosc,

— uczg sie swobodnego wyrazania mysli i uczuc,

— zapoznaja Sie z nietypowymi materiatami, ktére mozna wykorzysta¢ w pracach plastycznych,

— doskonalg swoje umiejetnosci manualne w zakresie poznawanych technik, w dziedzinie ry-
sunku, malarstwa, grafiki,

— tworzg formy przestrzenne z materiatléw ekologicznych,

— poznaja réznorodnosc¢ rekodzieta ludowego, ktore potem wykorzystuja w swoich pracach.

Dzieci pracuja w niewielkich grupach; co wazne, nie dzieli si¢ ich na zdolne i nieposiadajace
uzdolnien plastycznych, lecz wszyscy pracuja wspélnie. Uczniéw zdolnych wytania nauczyciel.
Obserwowanie dziecka w procesie tworczym, analiza jego pracy, badanie jego zainteresowan i po-
ziomu artystycznych aspiracji pozwala doswiadczonym praktykom trafnie wskaza¢ zapowiadaja-
cy sie talent plastyczny. Nauczyciele starajg si¢ nie kierowac ekspresja plastyczng dziecka ani nie
narzuca¢ mu sposobu przedstawiania rzeczywistosci. Sugerowanie sposobu interpretacji swiata
moze bowiem spowodowaé u dziecka nieche¢ do tworczosci plastycznej oraz ograniczy¢ jego
wyobrazni¢. Rola nauczyciela sprowadza si¢ raczej do oddziatywan motywacyjnych, zachety do
tworzenia i instrukcji postugiwania si¢ materiatami i narzedziami plastycznymize,

Dzieci uzdolnione plastycznie promowane sg przez wysytanie ich prac na konkursy o zasiegu
miejskim i wojewodzkim, przyznawane im sg stypendia fundowane przez panstwo. Forma nagro-
dy sa tez wernisaze i wystawy prac plastycznych w domu kultury.

Nalezy podkresli¢ wysoki poziom wiedzy oraz dobre przygotowanie metodyczne i meryto-
ryczne nauczycieli pracujacych z dzie¢mi i mtodzieza w ukrainskich domach kultury. Kandyda-
tom do tego zawodu stawia si¢ wysokie wymagania. Przyszli pedagodzy zdobywajg wyksztatcenie

22 Informacje uzyskane od nauczycieli pracujacych w placowkach wychowania pozaszkolnego w Okregu Donieckim oraz ob-
serwacji zaje¢ w hospitowanych placéwkach w czasie wizyty studyjnej naukowcdw i studentéw Krakowskiej Akademii im.
Andrzeja Frycza Modrzewskiego na Ukrainie, w ramach projektu Nauka — Sztuka — Edukacja. Opracowanie i upowszech-
nianie innowacyjnego modelu diagnozy, metod pracy i opieki nad uczniem zdolnym plastycznie, Donieck, 19-26.04.2012.
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mig¢dzy innymi na Narodowym Uniwersytecie Pedagogicznym im. M.P. Dragomanowa w Kijo-
wie. W Rozporzadzeniu o edukacji pozaszkolnej i instytucjach edukacyjnych (2001) napisano, ze
pedagogiem w pozaszkolnej instytucji edukacyjnej powinna by¢ osoba o wysokich wartosciach
moralnych oraz posiadajaca wyksztatcenie wyzsze lub odpowiedni poziom przygotowania do pra-
cy dydaktyczno-wychowawczej z dzie¢mi i mtodziezg®®. Dobry nauczyciel w placéwce wycho-
wania pozaszkolnego dba nie tylko o wymierny sukces wychowanka w postaci zajmowanych
miejsc na wystawach plastycznych, ale przede wszystkim o jego wszechstronny rozwoj, aby kaz-
de dziecko mogto osiggna¢ sukces na miare swoich mozliwosci. Nauczyciele ci inicjuja i wspiera-
ja tworcze postawy dzieci i mtodziezy.

Zakonczenie

Uczniowie zdolni na Ukrainie posiadaja silne wsparcie panstwa oraz szko6t i placowek edukacji

pozaszkolnej. Polega ono miedzy innymi na:

— dostepnosci do két naukowych, sekcji, towarzystw naukowych, réznorodnych form zajec po-
zaszkolnych, niezaleznie od miejsca zamieszkania,

— indywidualizacji toku nauczania zgodnie z zainteresowaniami i uzdolnieniami,

— dobrowolnosci wyboru sekcji, két naukowych, towarzystw badawczych i instytucji nauko-
wych (w tym réznorodnych form zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych),

— ochronie prawnej,

— ochronie osobistych osiagnie¢ naukowych,

— motywowaniu do nauki poprzez przyznawanie stypendiow,

—  bezptatnym dostepie do réznych form edukacji, w tym edukacji kulturalnej (artystycznej i es-
tetycznej),

— dbaniu o profesjonalne przygotowanie kadr pedagogicznych oraz o wysoka jakos¢ zajec
w szkotach i instytucjach edukacji kulturalnej,

— wspieraniu inicjatyw kulturalnych opartych na wspétpracy szkot i placéwek wychowania po-
zaszkolnego z wyzszymi uczelniami artystycznymi w celu rozwoju uzdolnien i talentow dzie-
ci i mtodziezy.

W zaleceniu Rady Europy z roku 1994 zwrécono uwage na specjalne potrzeby edukacyjne
dzieci i mtodziezy uzdolnionej. Podkreslono w nim, jak wazne jest udzielanie tej grupie wszech-
stronnego wsparcia przez panstwo. ,,Zgromadzenie potwierdza, ze kazdy cztowiek ma prawo do
edukacji i uwaza, ze edukacja w miar¢ mozliwosci powinna by¢ dostosowana do potrzeb kazdej
osoby. Wprawdzie ze wzgleddw praktycznych systemy edukacyjne musza by¢ tworzone w taki
sposob, aby zapewni¢ ksztatcenie dostosowane do wiekszosci dzieci i mtodziezy, zawsze jednak
beda istnie¢ grupy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, dla ktérych nalezy opracowa¢ spe-
cjalne rozwigzania. Jedna z takich grup sa uczniowie zdolni. Dzieci i mtodziez zdolna powinny
mie¢ mozliwos¢ korzystania z odpowiednich warunkdw ksztatcenia, ktore pozwoli im w petni
rozwinaé swoje zdolnosci, z pozytkiem dla calego spoteczenstwa. Zaden kraj nie moze sobie po-
zwoli¢ na trwonienie talentow. Ich nierozpoznanie we wiasciwym czasie bytoby marnotrawstwem
mozliwosci intelektualnych tej grupy mtodych ludzi”.
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3.3. Education and professional training of teachers in Ukraine — Teresa Giza

Abstract

The aim of the article is to characterise the professional preparation of art teachers in Ukraine.
The research question was formulated as follows: How does the process of education and pro-
fessional cultivation of teachers (especially art teachers) look like in Ukraine? In the study the
author uses the method of analysis of documents, interviews with methodological consultants
and teachers, and a questionnaire. The collected data allowed to outline legal regulations
concerning teachers’ education, its state, organisation, course and possible development.
The system of teachers’ training in Ukraine is differentiated, just as other sectors of educa-
tion. It takes place in pedagogical institutes and universities, regular universities, colleges
and pedagogical courses. Subjects and contents of education are stated in the Basis for the
Development of Teachers’ Education in Ukraine and they fulfill the standards of the European
educational space. As it is stated in the Ukrainian educational bill, teachers are evaluated
and certified every five years. Yet, according to international experts the system of teachers’
education is not flexible, and it does not reflect global changes nor the needs of teachers and
schools. In Ukraine art teachers are educated in art faculties of pedagogical universities. Also
teachers of other subjects, having completed special post-diploma art courses, and graduates
of artistic studies, after finishing pedagogical post-dimploma studies, can become teachers of
art. Art teachers are bind by general rules of professional training, applied to all educators.
The rules emphasise a teacher’s own artistic activity. The questionnaire was completed by
thirty five art teachers from comprehensive schools in the Donetsk region. The teachers’ opin-
ions lead to a general conclusion that their knowledge about working with artistically gifted
students stems from their self-education, post-diploma studies and special courses.

W badaniach ankietowych uczestniczyto 35 nauczycieli plastyki ze szkét ogélnoksztatcacych
Obwodu Donieckiego?. Wsrod respondentéw byt tylko jeden mezczyzna. Srednia wieku bada-

2+ Kwestionariusz ankiety opracowat zesp6t tworcow modelu pod kierownictwem Joanny Aksman. Serdecznie dzigkujemy
Paniom Elenie Boczarowej i Swiettanie L.obyncewej za pomoc w przeprowadzeniu badan.
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nych osob wyniosta niespetna 45 lat. Mozna uzna¢ ich za reprezentantow sredniego pokolenia na-
uczycieli. Najmtodsza osoba miata 31 lat, a najstarsza — 60. Z wiekiem nauczycieli korelowat staz
pracy zawodowej. Osiemnascie osob posiadato ponad 20-letni okres pracy zawodowej. Wsrod
badanych nie byto poczatkujacych nauczycieli. Wszyscy legitymowali sie wyzszym wyksztatce-
niem. Wigkszos¢ ukonczyta szkoty pedagogiczne. Mozna przyjac, ze duze doswiadczenie zawo-
dowe oraz doswiadczenie w zakresie doskonalenia zawodowego®* sg czynnikami, ktore korzyst-
nie wyrozniaja te grupe i pozwalaja sadzi¢, iz zebrane opinie sa nieprzypadkowe oraz umozliwiaja
rekonstrukcje praktyk pracy z uczniami uzdolnionymi plastycznie w szkotach ogolnoksztatcacych
na Ukrainie.
W opinii respondentdw nieczesto spotyka si¢ w szkole talenty plastyczne (Diagram 1.%%),

Diagram 1. Czestotliwos¢ spotykania w szkole
uczniow uzdolnionych plastycznie
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Potowa badanych ocenia swoje przygotowanie do pracy ze zdolnymi plastycznie uczniami
przecietnie lub dobrze (Diagram 2.).

Wigkszos¢ ankietowanych twierdzi, ze podczas studiéw na uczelni nie podejmowno kwestii
pracy ze zdolnymi (Diagram 3.).

Wsrdd osob, ktére pozytywnie odpowiedziaty na to pytanie, dziesie¢ zaznaczyto, ze byty to
zajecia w formie wyktadu, szes¢ — ¢wiczen a trzy — konwersatorium. W tych przypadkach zawsze
byt to oddzielny przedmiot nauczania. Jedna osoba zdobyta taka wiedz¢ na studiach podyplo-
mowych: ,,Mam wyksztatcenie techniczne. W trakcie zdobywania kwalifikacji pedagogicznych
uczestniczytam w zajeciach na ten temat. To byto bardzo pouczajace i ciekawe” (11)%7,

25 Doskonalenie zawodowe na Ukrainie jest dla nauczycieli obligatoryjne — co piec lat uczestnicza w studiach doskonalgcych.
Nalezy przypomniec takze, ze plastyka jest przedmiotem nauczanym na kazdym poziomie edukacji (takze wczesnoszkolnej)
wylacznie przez nauczycieli-specjalistow.

26 Sumaryczna liczba odpowiedzi mniejsza od 35 oznacza, ze nie wszyscy respondenci odpowiedzieli na pytanie. Liczba wigk-
sza od 35 0znacza, ze niektorzy wskazali na wigcej niz jedng odpowiedz.

%7 Dane liczbowe ilustrowane sa wypowiedziami ankietowymi nauczycieli. W nawiasach podano numery ankiet, z ktorych
pochodza wypowiedzi.
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Diagram 2. Ocena przygotowania
merytorycznego do pracy z uczniami uzdolnionymi plastycznie
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Diagram 3. Podejmowanie na uczelni problematyki
ksztatcenia ucznidéw zdolnych
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W prawie potowie przypadkdéw w szkotach organizowane sa szkolenia na temat pracy
z uczniem uzdolnionym plastycznie (Diagram 4.). Gtdwnym organizatorem takich szkolen sg rady
pedagogiczne (11).

Wiekszos¢ nauczycieli nie brata udzialu w zewnetrznych szkoleniach na temat pracy
z uczniem uzdolnionym plastycznie (Diagram 5).

Respondenci zapytani o tematy oraz organizatora szkolen, odpowiedzieli nastgpujaco:
— Tematy z dziedziny sztuki i estetyki (4).
— Stowarzyszenia metodyczne nauczycieli plastyki (3, 5).
— Miejskie oddziaty metodyczne (6, 14, 15, 18, 24, 25, 33).
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Diagram 4. Organizowanie w szkole szkolen
dotyczacych pracy z uczniem uzdolnionym

plastycznie
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Diagram 5. Uczestnictwo w szkoleniu dotyczacym pracy z
uczniami uzdolnionymi plastycznie
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— W naszym miescie warsztaty odbywajg sie dzieki zaangazowaniu nauczycieli pracujacych
z dzie¢mi uzdolnionymi plastycznie (7).

— Miejskie wydziaty oswiaty (25).

— Odbywaja sie takze warsztaty prowadzone przez nauczycieli gimnazjow artystycznych (9).

- Organizatorzy konkursow (10).

— Organizuje je kierownik rejonowego oddziatu metodycznego (MO) Anna Wiktorowna Ko-
rieniec. Jestem jej zastgpca. Szkolenia sg interesujace i poznawczo wartosciowe. Aktywnie
uczestnicze w pracach kota metodycznego (11).

— Formy szkolen — okragte stoty, rady pedagogiczne, seminaria, warsztaty (14).

— Formy szkolen — konferencje, seminaria metodologiczne, konsultacje z psychologami (21,
22).

— Formy szkolen — warsztaty, laboratoria tworcze, okragte stoty, laboratoria, seminaria (24).

— Odbywaja si¢ tematyczne, tygodnie szkoleniowe, konkursy i wystawy indywidualne nauczy-
cieli (30).

Dostep do szkolen z zakresu edukacji uczniow utalentowanych plastycznie oceniono przeciet-

nie (Diagram 6.).

Diagram 6. Ocena dostepnosci szkolen na
temat pracy z uczniami uzdolnionymi
plastycznie
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Wszyscy ankietowani nauczyciele podejmuja dziatania majace na celu doskonalenie zawo-
dowe w obszarze wspierania uczniéw uzdolnionych plastycznie. Jedenastu wskazuje tu na proces
samoksztatcenia (studiowanie literatury przedmiotu), dziesie¢ osob — uczestnictwo w trenin-
gach, warsztatach, dziewie¢ — odbyto ksztatcenie podyplomowe, pieciu respondentéw — inne
formy, np. czyta artykuty i materiaty na forach internetowych. Pojedyncze osoby uczestniczyty
w seminariach i konferencjach naukowych, w migdzynarodowych spotkaniach metodycznych lub
wspotpracuje z zawodowymi artystami.

Tylko cztery osoby przeczaco odpowiedziaty na pytanie o podejmowanie w ich szkotach ini-
cjatyw wspomagajacych rozwaj uczniéw uzdolnionych plastycznie (Diagram 7.). Wsrod przykia-
dow takich dziatan wymieniono:

— Indywidualna praca z uczniami uzdolnionymi, przygotowanie do olimpiad, konkursow i wy-

staw (3, 15).

—  Zachecanie dzieci do udziatu w konkursach (4, 20).
— Praca kétka ,,Mtody artysta” i ,,Sztuka stosowana”; konkursy; wsparcie psychologiczne (6, 9,

17, 18).

— Stypendia, prezenty, nagrody, zajecia fakultatywne (10).
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Diagram 7. Podejmowanie dziatan w Pani/Pana szkole
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Takim dzieciom poswigcam wigcej czasu na lekcjach (indywidualizuje¢ zadania). Gtownie jest
to praca na przedmiotowych kotkach zainteresowan oraz indywidualizacja pracy nauczyciela
na lekcjach szkolnych (11).

Dzieci kierowane sg do Domow (Patacow) Twarczosci Dziecigcej (12).

Pomagam sie¢ im dosta¢ do miejskich szkdt plastycznych, zamieszczaé prace w czasopi-
smach dla dzieci; organizuje wizyty w galeriach, muzeach i innych (13).

Zachecanie do zajec¢ pozalekcyjnych, organizowanie indywidualnych wystaw, opracowy-
wanie indywidualnych plandw pracy z takimi dzie¢mi (14, 33).

Dodatkowe konsultacje, indywidualizacja, kotka zainteresowan (19).

Organizacja wystaw, udziat w konkursach (23, 22, 27, 28).

Wspbtpraca z rodzicami dzieci zdolnych, indywidualne konsultacje, wizyty w szkotach i pra-
cowniach artystycznych, konsultacje psychologiczne, tworzenie banku dzieci zdolnych, two-
rzenie programow pracy ze zdolnymi (24).

Wykorzystywanie nowych technologii (25).

Oferowanie kursow do wyboru, zajg¢ w Klubach, korzystanie z mediow (30).
Indywidualizacja pracy na lekcjach plastyki, indywidualizacja poradnictwa dla zdolnych, or-
ganizacja wystaw prac uczniowskich — w mojej szkole np. wystawa prac mtodych technikow
I wystawa orgiami (31).

Zabezpieczanie materiatow do prac plastycznych, udziat w konkursach (32).

Specjalistyczne kursy dla uczniéw, fakultety, edukacja na odlegtos¢ (34).

Ocena dziatan szkdt wobec ucznidéw uzdolnionych plastycznie jest dobra (4 punkty) (Diagram

Nauczyciele w dalszym ciggu wypowiedzi formutowali oczekiwania wobec szkoty na rzecz
ierania uczniéw uzdolnionych plastycznie. Byly one nastepujace:

Nalezy zapozna¢ si¢ z osiggnieciami tych uczniow, tym samym ich si¢ dowartosciowuje.
Nagrodami za sukcesy tworcze powinny by¢ nie tylko dyplomy, ale takze materiaty pla-
styczne; sg niezbedne dla utalentowanych uczniow, a kosztuja duzo (1).

Moralne wsparcie, indywidualizacja pracy z uczniami zdolnymi (3).

Identyfikacja uzdolnionych dzieci.

Zapewnienie wsparcia psychologiczno-pedagogicznego dla rozwoju dziecka.
Organizowanie pracy dydaktyczno-wychowawczej.
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Diagram 8. Ocena dziatan szkoty wobec uczniow
uzdolnionych plastycznie (skala 1-5)
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— Organizowanie kot zainteresowan i pracy pozalekcyjne;j.

- Stymulowanie aktywnosci twérczej ucznidw (6).

—  Szkota musi zapewni¢ takim dzieciom niezbedne materiaty i narzedzia, bo to sa zazwyczaj
kosztowne sprawy. Lekcje z przedmiotow artystyczno-estetycznych powinny by¢ nieobo-
wiagzkowe. (7).

— Tworzenie warunkéw dla rozwoju artystycznego talentu (9).

— Zachecanie, identyfikowanie, szkolenie (10).

— Dzigkuje, ze istnieje koto zainteresowan ze sztuki! Ale gdyby nie byto tyle biurokracji
(urzedniczej lawiny papieréw), wiecej czasu zostatoby nauczycielowi na samoksztatcenie

i uczniow! (11).

— Motywowanie tych uczniow do aktywnego udziatu w zyciu szkoty (12).

- Wybor godzin dodatkowych, na przyktad, na zajecia fakultatywne z grupa utalentowanych
uczniow (13, 25).

— Ujawnianie i rozpowszechnianie informacje o dzieciach, ich prezentacje, rozwijanie talen-
tu wedtug indywidualnych planow (14).

—  Zapraszanie specjalistow z r6znych dziedzin kultury i sztuki, aby pomaga¢ dzieciom (15).

— Organizowanie wystaw, klasy mistrzostwa plastycznego (17).

— Prowadzenie roznych seminariow dla grup uczniow zdolnych (18).

— Organizacja konkursow, wystaw, warsztatow (19).

— Te dzieci nie potrzebuja szczegdlnej pomocy, ale uznania ich pracy tworczej, to je najbardziej
stymuluje (20).

— Organizacja wystaw, finansowanie udziatu w konkursach, nagrody (23).

— Nalezy diagnozowa¢ dzieci uzdolnione i stwarza¢ warunki dla ich rozwoju, wspotpracowac
z rodzicami w réznych kreatywnych projektach, monitorowa¢ rozwoj, zapewnia¢ godziny do-
datkowe, zajecia fakultatywne, wspiera¢ moralnie i materialnie ucznidéw oraz ich nauczycieli
(24).

— Udziat uczniéw w kursach mistrzowskich, wystawach, spotkaniach z artystami (28).

- Kluby wakacyjne (31).

- Wiecej uwagi nalezy poswigcic¢ na ujawnianie talentow (32).

— Praca ze zdolnymi powinna by¢ podporzadkowana ich potrzebom, a nie programowi szkolne-
mu (34).

Swoje przygotowanie w zakresie rozpoznawania talentow plastycznych u uczniéw nauczycie-
le ukrainscy ocenili na 0got dobrze (21 takich wypowiedzi — Diagram 9.).
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Diagram 9. Ocena swojego przygotowania do
rozpoznawania uczniéw uzdolnionych plastycznie

Podstawowg nauczycielska metodg identyfikacji uzdolnien plastycznych uczniéw w szkole jest
obserwacja. Dotyczy ona przebiegu procesu twérczego oraz ucznia i jego prac. Siedemnastu nauczy-
cieli wymienito oceng wytworu plastycznego. Stosunkowo rzadko wskaznikami uzdolnien ucznia sg
informacje od rodzicow, rowiesnikow i innych nauczycieli. Przypisywanie tak znaczacej roli obserwa-
cji sktania do pytan o obserwowalne kryteria rozpoznawania zdolnosci plastycznych (Diagram 10.).

30

0

Diagram 10. Sposoby rozpoznawania uzdolnien
plastycznych uczniow

obserwacja uczniai obserwacja ucznia ocena wytworu opieranie sie na opieranie sie na informacje inne
jego prac w oparciu  w czasie procesu plastycznego informacjach informacjach pochodzace od

o whasne
doswiadczenie
zawodowe

tworczego otrzymanych przez  otrzymanych przez réwiesnikéw jak i od
bytych nauczycieli rodzicow, samych uczniéw
ucznia uzd. plast.

Wiekszos¢ nauczycieli dostrzega potrzebe korzystania w procesie diagnostycznym z pomocy
specjalistow — psychologdw i pedagogéw dzieciecych. Podobnie liczna grupa jest przekonana, ze
diagnoza uzdolnien plastycznych powinna uwzglednia¢ zmienne charakterologiczne dziecka, np.
upor w dazeniu do celu, wielokrotne podejmowanie tego samego zadania plastycznego bez oznak
zniechgcenia czy znudzenia (Diagram 11.).

Nauczyciele uzasadniali swoje opinie, piszac m.in.:

— Czasami uczniowie utalentowani nudza si¢ w szkole podczas lekcji, trzeba wtedy stara¢ si¢
ich czyms zainteresowac; powinno si¢ znalez¢ kompromis pomigdzy materiatem progra-
mOW nauczania a wyobraznia i umiejetnosciami uzdolnionych (1).

— W aktywnosci twdrczej, niezaleznie od rodzaju sztuki, niezbedny jest upor i wytrwatosé
w osiaganiu celéw (7).



Teresa Giza
3.3. Ksztatcenie i doskonalenie zawodowe nauczycieli na Ukrainie 217

Diagram 11. Uwzglednianie cech charakteru
podczas diagnozowania ucznia uzdolnionego
plastycznie
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— Samopoczucie i nastréj wptywaja na wyniki kazdej pracy (10).

— Nalezy uwaza¢ na charakterystyczne dla zdolnych cechy charakteru, ktore wptywaja na ich
zachowanie; probowa¢ dopasowac¢ do nich swoje metody pracy pedagogicznej (13).

— Jednostki tworcze nigdy nie koncza rozpoczetych prac. Utalentowanych nalezy nauczy¢
stawiania celow i ich osiaggania. Zadaniem nauczyciela jest ciagte poszukiwanie i pielegno-
wanie talentow (14).

—  Zazwyczaj uczniowie utalentowani sa zamknigci w sobie i matoméwni (18).

—  Cechy osobowosciowe sg bardzo wazne dla rozwoju tworczego talentu (22).

— Jesli utalentowane dziecko nie posiada dostatecznej motywacji do pracy, to bardzo trudno mu
bedzie pomdc w rozwijaniu zdolnosci (21).

— Uczniowie uzdolnieni wyrdzniaja sie emocjonalnoscia, wytrwatoscig w pracy, samodzielno-
$Cig, uczciwoscia, konsekwencja w dziataniu (24).

—  Cechy charakteru wptywaja na osiaganie celéw przez zdolnych (25, 31, 33).

— Pracowitos¢ i wytrwatosé (27).

— Dziecko utalentowane jest bardzo skoncentrowane na swojej aktywnosci (28).

— Tylko catosciowa diagnoza z uwzglednieniem cech osobowosciowych pozwoli na skuteczne
wspieranie zdolnosci (34).

— Dziecko powinno by¢ traktowane przez pryzmat catoksztattu swojej osobowosci, a nie tylko
w kontekscie wybitnych uzdolnien (35).

Wszyscy ankietowani deklaruja poczucie odpowiedzialnosci za identyfikowanie uczniow uta-
lentowanych plastycznie.

W dalszej kolejnosci nauczyciele ocenili, na ile wazne jest rozwijanie uzdolnien plastycznych
ucznidw. Przewazata ocena ,,wazne” (15 0sob).

Nauczyciele z Ukrainy dostrzegaja specjalne potrzeby edukacyjne uczniéw utalentowanych

plastycznie (Diagram 12.).

Swoje opinie nauczyciele uzasadniali nastepujaco:

— Bardzo dobrze, jesli uczen ma talenty artystyczne, ale to nie wystarcza, by jego zycie byto
spetnione. Musi on rowniez opanowaé podstawy nauki (1).

— Artystycznie uzdolnione dziecko potrzebuje sensownej tresci zajec¢, rozmaitych kreatyw-
nych dziatan. (6).

— Te dzieci sg bardzo wrazliwe. W aktywnosci tworczej potrzebny jest odpowiedni klimat
(nastrdj) psychologiczny (7).

— Taki uczen potrzebuje nauczyciela-wykwalifikowanego specjalisty, ktéry moze poméc mu
rozwina¢ talent i umiejetnosci oraz uzyskac¢ wyksztatcenie (9).
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Diagram 12. Dostrzeganie specjalnych potrzeb
edukacyjnych ucznia uzdolnionego plastycznie

nie

— Dziecko uzdolnione ma wieksze potrzeby edukacyjne! (10)

— Potrzeby edukacyjne w tym przypadku — indywidualny program rozwoju zdolnosci (13).

— Jesli dziecko jest utalentowane, to zdolnosci powinno rozwija¢ w specjalnej szkole (jezeli
istnieje taka mozliwosc¢). Podczas nauki w szkole trudno uczniowi samodzielnie rozwija¢
swoje talenty. Nauczyciele powinni uwaznie obserwowac ucznidw, a jesli to mozliwe, do-
datkowo ich wspiera¢ (14).

— Takie dziecko wymaga specjalnej wiedzy i umiejetnosci nauczyciela, aby rozwija¢ swoj
talent (19).

— Takie dziecko nalezy nauczy¢ przede wszystkim samodzielnosci w nauce i w dziataniach
praktycznych (21).

— Ciuczniowie potrzebuja specjalnej uwagi oraz zrozumienia ich potrzeb i niedostatkow. Sa oni
bardziej podatni na bodzce, czasem agresywni lub przeciwnie, sa zamknieci i niesmiali (24).

— Specjalne potrzeby to przede wszystkim specjalna baza materialna i techniczna (25).

— Takie dzieci powinny uczy¢ si¢ w specjalnych szkotach artystycznych (28).

— Takie dzieci wymagaja wigcej czasu (33).

— Ludzie uzdolnieni sa nadzieja spoteczenstwa, dlatego nalezy uwzglednia¢ ich odmiennosc
(34).

Wszyscy ankietowani, ktorzy odpowiedzieli na pytanie o podejmowanie specjalnych dziatan
w celu rozwijania uzdolnien plastycznych uczniow, deklarujg taka aktywnosc.

W dalszej kolejnosci pytania dotyczyty pracy z uczniami uzdolnionymi plastycznie. Czwo-
ro respondentdw stwierdzito, ze nie podejmuje takich dziatan wobec zdolnych. Pozostali nato-
miast wskazali na nastgpujace rodzaje dziatan wspomagajacych rozwijanie talentow plastycznych
uczniéw (Diagram 13).

Jak wynika z opinii nauczycieli, dominujaca strategia wsparcia jest strategia ,,wiecej” — 0zna-
czajaca zwiekszenie wymagan (w ilosci zadawanych prac oraz zasad oceniania); 12 0s6b uczacych
plastyki deklaruje ,,prowadzenie zaje¢ wedtug specjalnie opracowanych programow dla uczniow
zdolnych”. Inne dziatania to organizowanie i prowadzenie wycieczek, imprezy miejskich, poleca-
nie programow telewizyjnych, ksiazek, stron internetowych, inicjatyw pozaszkolnych.

Tylko trzy osoby nie aprobuja potrzeby wykorzystywania specjalnych metod w pracy z ucznia-
mi uzdolnionymi plastycznie (Diagram 14.).
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Diagram 13. Rodzaje dziatan podejmowanych w celu
rozwijania uzdolnien uczniow
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zwiekszenie wymagan prowadzenie zajec zadawanie inne
dla ucznidw wedtug specjalnie dodatkowych zadan
uzdolnionych opracowanych domowych
plastycznie programow dla

ucznidéw uzdolnionych

Diagram 14. Potrzeba stosowania specjalnych metod
nauczania w pracy z uczniami uzdolnionymi plastycznie
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Wszyscy nauczyciele ucza si¢ pracowac z uczniami zdolnymi metoda préb i bteddw. Deklaru-

ja, ze wiasny warsztat zawodowy doskonala, wyciagajac wnioski z wiasnych bteddéw dydaktycz-
nych.

Kolejne pytanie dotyczyto metod nauczania najczesciej stosowanych przez respondentéw

w celu wspierania uczniéw uzdolnionych plastycznie. Odpowiedzi uksztattowaty sie nastepujaco:

rozmowa, dyskusja, metoda problemowa (1),

wykorzystanie dodatkowej literatury, porady teoretyczne (2),
dyskusja, praca z ksigzka, prace praktyczne (3),

metody kreatywne,

metody interaktywne,

ochrona wytworow tworczosci,

metoda projektow,

metody ekspresyjne,

metody praktyczne,

technologie multimedialne (6),



220

Q@EsCl
3. Opis modelu pracy z dzieckiem zdolnym plastycznie na Ukrainie

najlepsza metoda jest metoda dobrego przyktadu i wiasnych doswiadczen — prezentacja prac,
historii ich powstania i autoréw, ktdrzy osiggneli sukces (np. juz studiuja w akademiach sztuk
pigknych) (7),

metoda sytuacyjna, burza mézgdw, dyskusja, gry dydaktyczne (9),

warsztaty (10),

potaczenie metod aktywnych z tradycyjnymi (11),

metoda sytuacyjna, praktyka, samodzielna praca z dodatkowsg literaturg (12),

mikrowyktady, metody problemowe, dyskusja, metoda sytuacyjna, praktyka (13),

metody interaktywne, metody krytycznego myslenia, elementy wizualnych technologii projek-
towania (14),

rozmowy, dyskusje, filmy wideo, metody demonstracyjne (18),

metody interaktywne i przyktady (21, 25),

metody interaktywne i burze mézgow (21),

sformutowanie i rozwigzywanie probleméw, obserwacja, budowanie tablic asocjacyjnych,
gry dydaktyczne (24),

metoda ,,mikrofon” i ,,fotel autorski” (26, 27),

zréznicowanie metod (28),

zajecia praktyczne (31),

wykorzystanie nowych technologii, ¢wiczenie empatii (34),

zajecia w pracowniach artystycznych (35).

Wsrdd metod rekomendowanych w procesie ksztatcenia uczniéw uzdolnionych plastycznie

wskazano:

metode problemows (1 — poszukiwanie prawdy, ciekawos¢, rados¢ odkrywania),

gry dydaktyczne (2),

metody praktyczne (3, 12, 31, 32 — rozwijanie zainteresowan, umiejetnosci praktycznych,
oceny rezultatow swojej pracy; 13 — tylko podczas dziatan praktycznych uczen: (a) rozwija
zdolnosci tworcze, (b) uzyskuje praktyczng wiedze na temat materiatbw do prac plastycz-
nych, (c) gromadzi wiasne tworcze doswiadczenie,

metody tworcze (6, 32),

metody osobistego przyktadu (7 — dzieci od razu obserwuja rezultaty, opowiadajg jak mozna
je wykorzysta¢ w zyciu; widza, ze sztuka i pigkno maja wielka site oddziatywania),
dyskusje, gry dydaktyczne (9 — rozmowa pozwala na ksztattowanie samoswiadomosci
uczniéw, pozwala im wyrazi¢ swojg opinie, rozwija uwage i jest zrodtem nowej wiedzy; 15 -
W sporze rodzi si¢ prawda),

warsztaty (10 — uczniowie ucza Si¢ w oparciu 0 osobiste doswiadczenia),

gry dydaktyczne, dyskusje, metody sytuacyjne i praktyczne (11 — uczen jest rbwnoprawnym
uczestnikiem procesu nauczania; wybor takiej czy innej metody zalezy od wieku, potrzeb
I mozliwosci ucznia lub catej klasy),

metode projektow (14 — innowacyjnos¢, indywidualnosé, niezaleznosc),

wykorzystanie filméw edukacyjnych (18),

integracja przedmiotéw w celu poszerzenie perspektyw poznawczych ucznia (19),

sprzet do badan i do ¢wiczen (20),

metoda ,,koto pomystow” (22 — pomaga zrozumie¢ rézne punkty widzenia, dyskutujacy ucza
si¢ znajdywac argumenty, uzasadnia¢ swoje opinie),

psychodrama (24),

metody interaktywne, praktyczne (25),

praca grupowa (27),

dialog i dyskusja z nauczycielem (28),
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Diagram 15. Czestotliwosé wykorzystywania metod
dydaktycznych na lekcjach plastyki

3,69
3,63 35 352

3,32

312
3,05 2,93 2,96 2,96

— mozliwo$¢ wyboru dla ucznia (32),
— dodatkowe zadania (33),
— motywowanie do pracy, zadania tworcze (34, 35).

Nastepnie nauczyciele mieli za zadanie okresli¢ w skali 5-stopniowej czestotliwosci wyko-
rzystywania na lekcjach plastyki r6znych metod dydaktycznych. Zestawienie wynikéw w formie
srednich arytmetycznych zamieszczono w Diagramie 15.

Na podstawie uzyskanych danych mozna powiedzie¢, ze podstawowa metoda pracy nauczy-
cieli plastyki sg ¢wiczenia. Najmniejsza popularnoscia ciesza si¢ metody impresyjne, metoda
przypadkow, metody ekspresyjne i gry symulacyjne.

Nastepnie poproszono nauczycieli, aby ten sam zestaw metod nauczania ocenili ze wzgledu
na ich skutecznos¢ w pracy na lekcjach plastyki (takze skala 5-stopniowa). Oto jak uksztattowaty
si¢ odpowiedzi (Diagram 16)

Diagram 16. Ocena skutecznosci metod dydaktycznych na lekcjach
plastyki
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W s$wietle uzyskanych danych nalezy stwierdzi¢, ze w opiniach nauczycieli najbardziej
efektywnymi metodami nauczania plastyki sa metody ¢wiczeniowe, gietda pomystow, klasycz-
na metoda problemowa, dyskusja i gry dydaktyczne. Najnizej oceniono metode wyktadu, gry
symulacyjne i prace z ksiazka. Istnieje roznica miedzy stosownymi w praktyce metodami dy-
daktycznymi a oceng skutecznosci stosowania tych metod w praktyce szkolnej. W zasadzie r6z-
nice nie dotycza tylko jednakowo wysokiej i w obu przypadkach najwyzszej oceny metody ¢wi-
czebnej.

Wigkszos¢ nauczycieli dostrzega i aprobuje potrzebe dodatkowego wsparcia dla ucznia uzdol-
nionego plastycznie. Dwie osoby sa przeciwnego zdania.

Opinie co do zrddet wsparcia sg podzielone (Diagram 17.). W podobnym stopniu respondenci
wskazali na nauczycieli i rodzine, a rzadziej na szkote; zazwyczaj tez podawane sg dwa, a nawet
trzy zrodta wsparcia. Mozna zatem sgdzi¢, ze warunkiem skutecznosci wspomagania uczniow
uzdolnionych plastycznie — w opiniach nauczycieli przedmiotowych — jest wspétpraca miedzy
szkotg jako instytucja, nauczycielem plastyki oraz rodzicami dziecka.

Diagram 17. Zr6dta wsparcia dla ucznia uzdolnionego
plastycznie
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od szkoty od nauczycieli od rodziny

Jak wynika z danych zestawionych w diagramach 18. i 19., w wigkszosci szkot odbywaja si¢
zajecia pozalekcyjne dla uczniow uzdolnionych plastycznie. Prowadzi je 25 sposrod 35 ankieto-
wanych nauczycieli.

Inng forma wsparcia zdolnych jest ich uczestnictwo w konkursach przedmiotowych. W wigk-
szosci placowek (30 odpowiedzi twierdzacych) wykorzystuje si¢ taki sposob pracy.

Kolejnym problemem, o ktéry zapytano w kwestionariuszu, byto wyrdznianie (nagradzanie)
w szkole ucznia uzdolnionego plastycznie. Takie praktyki sg stosowane w wigkszosci placéwek
(trzy odpowiedzi przeczace). Ta kwestia jest niezwykle wazna, poniewaz wigze sie¢ z motywowa-
niem ucznidéw zdolnych do pracy i zaangazowaniem we wiasny rozwoj.

Glownym i najczesciej spotykanym sposobem nagradzania (wyrdzniania) uczniéw uzdolnio-
nych plastycznie w szkole jest — w opiniach nauczycieli — organizacja wernisazy prac na terenie
szkoty (Diagram 20.).

Ostatnie pytanie ankietowe dotyczyto probleméw ksztatcenia uczniéw uzdolnionych pla-
stycznie w szkole. Nauczyciele wskazali przede wszystkim czynniki organizacyjne i materialne:
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Diagram 18. Organizacja w szkole zaje¢ pozalekcyjnych dla
ucznidéw uzdolnionych plastycznie
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Diagram 19. Prowadzenie przez badanych nauczycieli zajec¢
pozalekcyjnych dla uczniéw plastycznie uzdolnionych w
szkole
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Diagram 20. Sposoby wyrdzniania ucznia uzdolnionego plastycznie w szkole
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organizacja wernisazy prac ot iwanie nagrody wyréznieniem jest ocena inne
uczniéw uzdolnionych dyrektora szko{y na koniec roku materialnej na koniec roku celujaca z przedmiotu
plastycznie na terenie szkoty szkolnego za wysokie szkolnego za uzyskane
SN iagniecia w ch

— Niedostateczna baza materialno-techniczna i finansowa do prowadzenia zaje¢ plastycznych
w szkole (6, 9, 10, 25).
- Wszystko trzeba organizowa¢ samemu (2).
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Nie ma mozliwosci, by poswieca¢ takim uczniom wiecej uwagi. Klasy sg liczne i nie mozna
pracujac ze zdolnymi, pozostatych pozostawi¢ bez opieki (1).

Prace konkursowe dzieci nie wracajg do nich, dzieci nie zawsze sa nagradzane udziatem
w konkursach, sami motywujemy uczniéw (12).

Brak zasobdw materialnych szkot, brak specjalnych urzadzen, pomieszczen, sprzetu (np. szta-
lugi) i innych, brak czasu potrzebnego do wykonania niektdrych prac plastycznych (13).
Problem z prognozowaniem i diagnostyka zdolnosci (21, 22).

Brak czasu, brak pomocy psychologicznej, obojetnos¢ rodzicow (24).

Niska motywacja ucznidw, mate zaangazowanie rodzicow (30).

Staba baza materialna szkoty (31).

Brak pracowni plastycznej (32).

Trudnosci organizacyjne w prowadzeniu dodatkowych zajg¢ w szkole (33).

Brak zainteresowania rodzicow (35).

Whioski
Opinie nauczycieli pozwalajg na sformutowanie nastepujacych konkluzji:

Wiedza nauczycieli na temat ksztatcenia uczniéw uzdolnionych plastycznie jest efektem ich
samoksztatcenia. Dobre przygotowanie do pracy ze zdolnymi to takze rezultat ksztatcenia po-
dyplomowego. Praca z uczniem uzdolnionym plastycznie czesto jest umieszczana w progra-
mach kursow doskonalacych.

Popularnoscig wsrdd nauczycieli ciesza si¢ szkolenia organizowane przez doswiadczonych
specjalistow oraz stowarzyszenia nauczycieli plastyki.

Wspierajac uczniow zdolnych, nauczyciele wykorzystuja wszystkie dostepne mozliwosci.
Zgtoszono wiele szczegotowych propozycji dotyczacych podniesienia poziomu pracy ze zdol-
nymi w szkole, np. pomoc psychologiczna dla tych uczniéw, wsparcie w postaci zakupu ma-
teriatéw plastycznych, wiecej godzin fakultatywnych z plastyki.

Podstawowsa metoda identyfikacji uczniow uzdolnionych plastycznie jest obserwacja ich za-
chowan, pracy i wytworow.

Podstawowsa strategia nauczycielska w pracy z talentami plastycznymi jest strategia ,,wigcej”.
Nauczyciele dostrzegaja specyfike osobowosciowg ucznidéw zdolnych, ich szczegdlng wrazli-
WO$¢ oraz inne niz u 0gotu ucznidéw potrzeby edukacyjne.

Najczesciej stosowang przez nauczycieli oraz uznang za najbardziej skuteczng w pracy
z uczniami zdolnymi plastycznie jest metoda ¢wiczeniowa.

W praktyce szkolnej wykorzystywane sg rézne techniki motywowania/nagradzania uczniow
uzdolnionych plastycznie oraz ich nauczycieli, w tym materialne.

Gtoéwne problemy w pracy ze zdolnymi wynikaja — w opiniach nauczycieli — z niedostatkéw
bazy materialno-technicznej i finansowej.



3.4. Metody pracy z dzieckiem uzdolnionym plastycznie
wedtug modelu ukrainskiego

Anna Zieba

3.4. Methods of work with an artistically gifted child in the Ukrainian model — Anna Zieba

Abstract

The goal of the paper is to present the Ukrainian model of work with an artistically gifted
child. The material used results from observations of art classes in the Donetsk region edu-
cational institutions, analysis of surveys completed by Ukrainian art teachers, and interviews
with teachers, parents and artistically gifted children.

The concept of art education in Ukraine is focused on both theoretical and practical issues.
It points to the need for integration of emotional, intellectual and manual processes in educa-
tion. The paper contains analytical information concerning identification of children’s artistic
skills and methods of supporting and directing pupils, taking into account their artistic atti-
tudes. It also outlines the desired work patterns of creative teachers from Ukraine. The author
stresses roles of artistic education in stimulating a child’s versatile development and discusses
optimal conditions which favour children’s creative work.

On the basis of information obtained from practising teachers, the author also presents effec-
tive methods of promotion of artistically gifted children, in frames of school and informal edu-
cation system. What is particularly emphasised is the role of active methods used in children’s
art education in Ukraine. Thanks to these methods it is possible to employ innovative artistic
techniques, allowing pupils to approve their freedom and creativity. Active methods permit to
ensure children proper conditions, in which they can find courage, undertake challenges and
use their ability of autocreation. They are also a source of joy, a chance to experiment, dis-
cover and associate with different forms of art.

The presented material constitute a comprehensive outlook on the problems related to the de-
velopment of artistically gifted children. It can also inspire teachers’ training and the creation
of author’s artistic projects.

Uzdolnienia plastyczne a postawy tworcze uczniow

W moim opracowaniu chciatabym przedstawi¢ model ukrainski pracy z dzieckiem uzdolnionym
plastycznie. Szczegdlna uwage zwroce na prace z dzieckiem w zakresie szkoty elementarnej, kto-
ra obejmuje klasy 1-4.
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Bardzo wazng kwestig jest uswiadomienie sobie, kim jest dziecko zdolne, jakie zachowania
pozwolg nauczycielom dostrzec zdolnosci dziecka i nie zlekcewazy¢ ich oraz jaki wptyw ma 0so-
bowos¢ dziecka na jego ekspresje plastyczna.

Analiza ankiet przeprowadzonych wsrod nauczycieli plastyki z regionu donieckiego, doty-
czaca uzdolnionych plastycznie dzieci, potwierdza opini¢ R. Popek, ze uzdolnienia plastyczne to
specyficzne uzdolnienia twdrcze i odtwodrcze. Czesto towarzyszy im wysoka inteligencja, chociaz
nie jest ona w tym wypadku koniecznym czynnikiem rozwoju. Dzieci uzdolnione plastycznie
charakteryzuja sie wysoka jakoscig spostrzezen wzrokowych, przeradzajaca si¢ w intencjonalna,
swiadoma obserwacje otaczajacych rzeczy i zjawisk. Dostrzegaja znacznie wiecej i doktadniej
niz inne dzieci. Wyrdzniaja si¢ tez bogata wyobraznig i tworczym mysleniem oraz wykazujg po-
stawe otwartego umystu, giebie zainteresowan, bogactwo potrzeb kulturowych i zamierzen twor-
czych®®,

Do podstawowych wyznacznikdéw uzdolnien plastycznych dzieci i mtodziezy naleza:

wysoka wrazliwos¢ zmystu wzroku i zdolnos¢ do obserwacii,

zdolnos¢ pamieci wzrokowej dtugotrwatej i doktadnej,

wilasciwosci uwagi dowolnej pozwalajacej na wyéwiczenie sprawnosci obserwacii,

zdolnos¢ doktadnej koordynacji motorycznej oka i reki,

bogata i oryginalna wyobraznia, fantazja tworcza,

inteligencja estetyczna,

zdolnosci manualne (wycéwiczenie sprawnosci technicznych podczas malowania, rysowania,

konstruowania na ptaszczyznie i przestrzeni),

h. wrazliwos¢ emocjonalna, wysoki poziom przezy¢ i uczué wyzszych?e,

Przedstawione powyzej ogolne cechy zdolnosci dzieci plastycznie utalentowanych stanowia
zespot czynnikdw, na ktore powinien zwroci¢ uwage nauczyciel plastyki przy ocenie uzdolnien
ucznia.

Uzdolnienia plastyczne nie sa jednolite. W gtownej mierze sa uwarunkowane dyspozycjami
psychofizycznymi oraz indywidualnymi cechami osobniczymi jednostki.

W oparciu o badania uzdolnien dzieci prowadzonych przez Lowenfelda, Junga i Gotaszew-
ska, S. Popek wyrdznia kilka typow postaw tworczych:

—  Typ wzrokowy — odtworczy, mato refleksyjny, nastawiony na notowanie istniejagcego swiata;

- Typ behawioralny — tworczy, dziataniowy, u ktérego zabiegi technologiczne wyprzedzaja ro-
dzenie si¢ zamystu tworczego oraz jasno okreslonego charakteru emocjonalnego przysztego
utworu;

— Typ intuicyjno-wyobrazeniowy — tworczy, charakteryzujacy si¢ budowaniem fantastycz-
nych iluzji;

— Typ intelektualno-refleksyjny — tworczy, dla ktérego wizja artystyczna jest aktem chtodnej
analizy, syntezy i generalizacji zjawisk, a ostateczne dzieto plastyczne znane od strony arty-
stycznej bardzo doktadnie i duzo wczesniej;

— Typ uczuciowy — tworczy, Kierujacy sie aktualnym nastrojem, nastawieniem, wymagajacy
stworzenia klimatu przezy¢ estetycznych i moralnych wzruszen, bedacy ttem dla wytadowa-
nia ekspresyjnego stosunku do rzeczy i zjawisk rzeczywistych badz urojonych;

—  Typ relatywny — twérczy, bedacy mieszaning cech poszczegdlnych typow?®,

Dlugotrwate obserwowanie ucznia w procesie tworczym, analiza jego prac, préba badania
jego zainteresowan i poziomu artystycznych aspiracji — pozwalaja doswiadczonym praktykom

Q@+ o0 o

28 Zajecia plastyczne w placowkach wychowania pozaszkolnego, red. R. Popek, WSiP, Warszawa 1988, s. 29-30.
29 Metodyka plastyki, red. S. Popek, WSIP, Warszawa 1989, s. 56-57.
20 S, Popek, Analiza psychologiczna tworczosci plastycznej dzieci i mfodziezy, WSIP, Warszawa 1985, s. 116-117.
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trafnie wskaza¢ zapowiadajacy sie talent plastyczny. Ankiety przeprowadzone wsrdd ukrainskich
nauczycieli plastyki pokazuja, ze wsrdd dzieci uzdolnionych plastyczne przewazaja dziewczynki.

Ankiety zwracaja tez uwage na cechy zarowno pozytywne, jak i negatywne wyrdzniajace ta-
kich ucznidw.

Pozytywne:

— nietradycyjne myslenie i dziatanie,
— dar wyrazania obrazéw za pomoca roznych form plastycznych,
— zainteresowanie i upodobanie do przedmiotow bogatych w forme i barwe,
— bogata wyobraznia,
— dociekliwos¢,
— oryginalnos¢ pomystow,
— umiejetnos¢ jasnego stawiania celu,
— updr w dazeniu do celu,
— niezaleznosc,
Negatywne:
— problemy integracji z grupa,
— che¢ przewodzenia w grupie,
— nieprzyjazny stosunek do innych,
— gadulstwo,
- pycha,
— sktonnos¢ do przechwalania sie,
- chwiejnos¢ emocjonalna.

Czesto taka ztozona osobowosé¢ prowadzi do konfliktow dzieci uzdolnionych z otoczeniem,
a takze do wyobcowania i izolacji w grupie. Dziecko zdolne powinno by¢ wigc otoczone wiasciwg
opieka zardwno ze strony rodziny, jak i szkoty, w tym psychologow i pedagogow; w przeciwnym
razie nie wykorzysta w petni wrodzonego talentu.

Swietlana L.obyncewa, dyrektor Wydziatu Kultury i Estetyki IPPO, ktora kieruje systemem
ksztatcenia podyplomowego nauczycieli plastyki w rejonie donieckim poinformowata, ze eduka-
cja plastyczna na Ukrainie jest oparta na dwéch modelach teoretycznych: psychologicznym i pe-
dagogicznym. Stanowi wazny element wychowania estetycznego i wychowania ogdlnego. Celem
edukacji artystycznej dzieci jest uksztattowanie przysztych dorostych i obywateli wrazliwych ar-
tystycznie. Jego specyfika jest jednoczesne wspieranie rozwoju emocjonalnego i poznawczego.
Taki model ma umozliwi¢ petny rozwoj osobowosci cztowieka przez integracje proceséw emo-
cjonalnych, intelektualnych oraz manualnych, a takze przygotowaé¢ do zycia w spoteczenstwie.
Swietlana L.obyncewa zwraca uwage na pewng prawidtowosg, iz ,,umiejetnos¢ rysowania w zyciu
cztowieka pojawia si¢ wczesniej niz pisanie i czytanie. Ludzie jednak pisza i czytaja przez cate
zycie — rozwijaja te umiejetnosci, a przynajmniej korzystaja z nich. Natomiast nieliczni rysuja
przez cate zycie”**. Takze wsrod dzieci obserwuje si¢ w ostatnim czasie wzrost zainteresowania
swiatem wirtualnym, a spadek — sztukami plastycznymi. We wspotczesnym swiecie wszechobec-
nym zrodtem wiedzy i ,,wrazen” sg telewizja i internet. Wydaje sig, ze dzieki nim mozemy zoba-
czy¢ obrazy, jakie tylko chcemy oglada¢. Jednak przy nadmiarze tych obrazéw tracimy poczucie
ich wartosci. Pozostaje tylko zgietk i szum informacyjny, ktére po pewnym czasie przestajg robi¢
wrazenie.

Przed wychowaniem plastycznym, jako przedmiotem nauczania, stoja zadania szczegdlne:
w zakresie tego przedmiotu miesci si¢ operowanie formami wizualnymi i mozliwosci ingerencji

21 S, L.obyncewa, Rozwoj zdolnosci tworczych dziecka za pomocg technik plastycznych, wystapienie podczas szkolenia w ra-
mach projektu Nauka — Sztuka — Edukacja.
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w sfere emocjonalng ludzkiej psychiki, jaka daje obcowanie ze sztuka. Stad wyraznie rysuje si¢

jego rola:

— ksztalcenia w zakresie ,,widzenia plastycznego” (dostrzegania $wiatta, barwy, ksztattow,
walordw, faktury itd. nie tylko jako cech okreslonych przedmiotow, lecz takze jako kompozy-
cyjnych elementow uktadu).

— ksztalcenia ,,artystycznej swiadomosci”, ktdra pozwala odczyta¢ w dziele sztuki zakodowa-
ne tresci, odnajdywac zwiazki dzieta ze $wiatem pozaartystycznym i czasem, w ktorym dzieto
powstato. Nalezy nadmienic¢, iz zdobywaniu swiadomosci artystycznej stuzy wiedza o pla-
styce, wsparta przez plastyczne widzenie. Zaleznos¢ swiadomosci artystycznej i plastyczne-
go widzenia jest wzajemna i przez to jest srodkiem ksztattowania osobowosci”>*2. ,,Widze-
nie plastyczne to ciagte odkrywanie nowych, estetycznych wartosci w postrzeganym swiecie
przedmiotdw i zjawisk, jednoczesnie zrodto roznorakich emocji i przezy¢ w toku zwyktego,
codziennego zycia "%,

Natalia Pastuchowa, ktora jest prorektorem ds. pracy naukowo-pedagogicznej Instytutu Pody-
plomowego Ksztatcenia Pedagogicznego (IPPO) z Centrum Regionalnego w Doniecku od wielu
lat wspotpracuje z nauczycielami podyplomowych studiéw oraz kurséw doskonalacych w dzie-
dzinie sztuk plastycznych. W swoim wystapieniu, 20 kwietnia 2012 roku w Liceum nr 48 w Do-
niecku, zwrocita m.in. uwage na role nauczyciela, ktory tworzy atmosfere dla rozwoju talentu
I motywuje ucznia do pracy. Samo odkrycie talentu dziecka nie jest wystarczajace dla jego rozwo-
ju. Nalezy nim jeszcze odpowiednio pokierowac. Na Ukrainie nauczyciel plastyki musi by¢ spe-
cjalista — mie¢ ukonczone studia artystyczne oraz kurs pedagogiczny albo studia nauczycielskie
w zakresie nauczania plastyki. Nauczyciele, ktorzy dzielili si¢ z nami wiedza i doswiadczeniem,
prezentowali modelowsa postawe.

Oczekuje sig, aby wzorowy nauczyciel byt otwarty i innowacyjny. W procesie ksztatcenia wi-
nien uwzglednia¢ potrzeby dzieci oraz dazy¢ do ustawicznego samodoskonalenia zawodowego.
Chodzi tu o doskonalenie witasnych cech osobowosci, a takze o poszerzenie wiedzy zawodowe;.
Z dotychczasowego eksperta ma stac¢ sie praktykiem, ktéry organizuje proces uczenia sie.

Powinien on systematycznie i bacznie obserwowac proces pracy tworczej dziecka, znac¢ jego
potrzeby psychiczne, zainteresowania i dazenia. Powinien réwniez stara¢ sie¢ pozna¢, co dzieci
czuja, co mysla i czym sie Kieruja w swoich dziataniach. Nauczyciel, ktorego cechuje duza
empatia, potrafi wlkasciwie reagowaé¢ na emocje dzieci, tworzy¢ warunki dla dobrego samopo-
czucia dziecka i kreatywnego rozwoju. Wie, kiedy zacheci¢ do dziatania, kiedy wesprze¢, a kiedy
pozosta¢ bacznym obserwatorem.

Dziecko oczekuje zachety, aprobaty, zyczliwego zainteresowania ze strony nauczyciela. Do-
brze si¢ czuje, gdy jest przeswiadczone, ze to, co samo zdziata i powie, jest dla nauczyciela cieka-
we, nawet jesli w danej chwili nie znajduje on czasu na poswigcenie mu uwagi. Oschtosc, krytycz-
ne uwagi, wygorowane wymagania i ostre rygory paralizuja aktywnos¢ dziecka i jego wiare we
wiasne sity. Tym samym hamuja tez jego twérczos¢. Kolejng pozadang u nauczyciela cecha jest
prezentowanie postawy zachegcajacej, proponujacej roznorodne dziatania. Nauczyciel ma za zada-
nie stwarzac sytuacje edukacyjne zaciekawiajace dziecko, podtrzymujace jego zapat poznawczy.
Nauczyciel musi wychodzi¢ naprzeciw zainteresowaniom dziecka. Powinien by¢ dynamiczny, by
sprawnie przyjmowac i modyfikowac¢ pomysty dziecka.

Przytoczona przez Natalie Pastuchowa metafora, ,,ze czarno-bialy swiat staje si¢ kolo-
rowy dzieki dzieciom uzdolnionym plastycznie”?* nawigzuje do potencjalnych uzdolnien pla-

22 H. Hohensee-Ciszewska, ABC wiedzy o plastyce, Warszawa 1988, s. 112.
23 1., Borowska, K. Karipidis, S. Popek, Plastyka w klasach poczgtkowych, Warszawa 1975, s. 9.
2% Natalia Pastuchowa, wystapienie pt. Sztuki plastyczne, IPPO z Centrum Regionalnego, Donieck 1V 2012.
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stycznych dziecka, ktdre nie sa jednolite i zaleza w gtdwnej mierze od uwarunkowan osobowych,
roznic indywidualnych i wolicjonalnych. Ich odmiennos¢ wymaga zastosowania w praktyce zrdz-
nicowanych strategii psychodydaktycznych. ldzie o to, aby nauczyciele szukali réznorodnych
form wychowawczego oddziatywania na uczniow, ksztattowali ich wyobraznie, wrazliwosc i for-
mowali aktywna postawe w odniesieniu do tego wszystkiego, co si¢ kryje w otaczajacej rzeczy-
wistosci.

Natalia Pastuchowa uwaza, ze ,,nauczyciel tworzy atmosfere do rozwoju talentu i motywuje
do pracy”, dlatego za sukcesami dzieci zdolnych stoi praca nauczyciela.

Osobowos¢ dziecka a styl ekspresji plastycznej
Pojecie ,,tworczos¢” ma wiele znaczen i opisywane jest rozmaicie przez roznych autoréw. Wedtug
Stownika Pedagogicznego jest to ,,proces dziatania ludzkiego dajacy nowe i oryginalne wytwory
oceniane w danym czasie jako spotecznie wartosciowe; moze przejawia¢ sie¢ w kazdej dziedzinie
dziatalnosci ludzkiej”?. Tworczos¢ plastyczna wydaje si¢ by¢ jedna z najbardziej dostgpnych jed-
nostkom i grupom form aktywnosci. Juz od najmtodszych lat ,,dziatalnos¢ plastyczna to ulubiona
forma dziatalnosci dziecka. Umozliwiaja one odreagowanie napigé¢, rozwijaja tworcze myslenie
oraz wyobraznig jednostki. Ksztattuja tez pamig¢ wzrokowa, zrecznos¢ manualng i zdolnosé prze-
zywania”%®,

Dzigki plastyce dziecko nie tylko pobudza i wyraza swoje mysli i emocje, ale rowniez zaspa-
kaja potrzebe ekspresji. Dla nauczyciela twdrczos¢ plastyczna jest rowniez poza tym bardzo waz-
nym narzedziem diagnostycznym.

Wedtug literatury przedmiotu typ osobowosci znajduje odzwierciedlenie w tworczosci jed-
nostki i zawarty jest w tresci i formie ekspresji plastycznej.

Typy klasyfikacji osobowosci i stylow dziecka wedtug A. Trojanowskiej:

— Postawa myslowa (styl realistyczny) — realizm w ekspresji plastycznej, dazenie do osig-
gniecia sprecyzowanego ksztattu, motywy i watki tematyczne zaczerpnigte z rzeczywistosci;
umiejetnosc zrecznego nasladowania wzorcow kulturowych, regularne proporcije, precyzyjny
rysunek konturowy, wczesne pojawienie si¢ sugestii bryty i perspektywy powietrznej, sche-
matyzacja barw, sktonnos¢ do intelektualnej percepcji koloréw, ich wzrokowe odczucie w po-
wigzaniu z przedmiotem, sytuowanie $wiata w pozornie obiektywne klamry przestrzenne,
ustabilizowany statyczny uktad kompozycyjny, dazenie do pseudonaturalizmu;

— Postawa wzrokowa (styl impresjonistyczny) — skupianie si¢ na zjawiskach zmystowych,
tj. jakosci waloru, swiattocienia, barwy, a nie przedmiotu; ulotna i delikatna linia konturowa,
subtelna barwa, chetne postugiwanie si¢ barwna i powietrzng perspektywa, otwarty i dyna-
miczny uktad form plastycznych, akcenty kompozycyjne, temat podporzadkowany formie,
w ktorej gtowna rolg odgrywa ruch drobnych elementéw i zmienne zjawiska swietlne;

— Postawa uczuciowa (styl ekspresjonistyczny) — punktem odniesienia sa wewnetrzne prze-
zycia i wrazenia, tres¢ dziet subiektywna i egocentryczna, zapozyczenie idei i konwencji z ze-
wnatrz, chetne stosowanie tematyki fantastycznej, oryginalnosc skojarzen, deformacja ksztat-
tow kompozycji, dynamika linii, nieregularne uktady kompozycyjne, brak precyzji, kontrasty
barw cieptych i zimnych oraz jasnych i ciemnych, nieregularna struktura przestrzeni, przesad-
ne szczegoty, powickszanie i zblizanie przedmiotow i postaci;

— Postawa intuicyjno-logiczna (styl abstrakcyjny) — prawidtowo zbudowana kompozycja,
zainteresowanie forma, kompozycja, ksztattem i przestrzenia, odsuniecie na bok spraw tema-
tycznych, pomystowos¢ w sferze konstruowania.

2% \W. Okon, Sfownik pedagogiczny, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1992, s. 218.
26 B, Ciebien, A. Maliszewska, Zwyk/e i NiezwykZe Techniki Plastyczne, ,,Zycie Szkoty” 2006, nr 4, s. 18.
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A. Trojanowska zaznacza, ze wszystkie wymienione formy osobowosci i style ekspresji pla-
stycznej moga si¢ wzajemnie uzupetniac®’. Powyzsze rozwazania prowadza do konkluzji, ze
proces postrzegania powinien by¢ trwale zwigzany z procesem ekspresji twoérczej. Tylko takie
sprzezone ze sobg dziatania sa szansa na wszechstronny rozwoj osobowosci dziecka. Pozwolg
rozbudzi¢ jego wrazliwosé, ciekawos$é poznawcza, zainteresowac sztuka. Pomoga wyposazy¢
dziecko w wiedze plastyczng, by mogto wznies¢ sie na wyzszy poziom wyobrazni oraz kultury
plastycznej. W systemie szkolnictwa na Ukrainie, podobnie jak w Polsce, jest za mato czasu na
zajecia plastyczne, zeby skutecznie kierowac procesem uzdolnien plastycznych dzieci. Nauczy-
ciele staraja si¢ jednak wspiera¢ rozwoj talentdw plastycznych swoich uczniéw na rdzne, dostepne
sposoby:

— Stosujg aktywizujace metody pracy.

— Opracowuja i realizacja innowacyjne programy nauczania.

— Realizujg autorskie programy kaétek plastycznych.

— Popularyzuja dorobek ucznidw, organizujac wystawy i publikacje.

—  Zgtaszaja uczniow do udziatu w konkursach o roznym zasiegu.

—  Wspotpracuja z innymi szkotami, placowkami kulturalnymi i pozaszkolnymi osrodkami pra-
cy tworczej.

Koncepcja uczenia sie przez doswiadczenie

Koncepcja uczenia si¢ na Ukrainie, podobnie jak w Polsce, podaza w kierunku najnowszej kon-
cepcji uczenia si¢ przez doswiadczenie. Szczegdlnie w klasach elementarnych doswiadczalne
uczenie sie to naturalna droga do zrozumienia swiata i, o si¢ z tym wiaze, takze droga do skutecz-
nego rozwoju wiasnego dziecka.

Wedtug Johnsondw uczenie sie przez doswiadczenie opiera sie na trzech zatozeniach:

— Najlepiej uczymy si¢ wtedy, gdy jestesmy wigczeni w przezycie dostarczajagce nauki.
—  Wiedze najlepiej odkrywamy samodzielnie.
— Uczymy si¢ z zapatem, jesli mamy mozliwos¢ wyboru celu i sposobu nauki.

W tak rozumianej koncepcji nauczyciel powinien organizowa¢ warunki, ktére beda angazo-
waty aktywnos¢ ucznidw i dostarczaty réznorodnych doswiadczen.

Metoda nauczania jest to ,,celowo i systematycznie stosowany sposob pracy nauczyciela
z uczniami, umozliwiajacy uczniom opanowanie wiedzy wraz z umiejetnosciami postugiwania
sie nig w praktyce, a takze rozwijanie zdolnosci i zainteresowan poznawczych”?%. Wielostronne
uczenie si¢ oparte na przyswajaniu informacji z réznych zrédet, odkrywaniu, przezywaniu i dzia-
taniu wymaga odpowiedniego doboru metod nauczania.

Na Ukrainie, podobnie jak w Polsce, zachodzace zmiany spoteczno-gospodarcze sktaniaja do
wprowadzania reformy w oswiacie, a wraz z nig popularyzowania innowacyjnych metod naucza-
nia. Metody pracy wykorzystywane w ukrainskim systemie edukacji mozna usystematyzowac na-
stepujaco:

— podajace — uczenie si¢ przez przyswajanie,

— problemowe — uczenie si¢ przez odkrywanie,

— waloryzacyjne — uczenie Si¢ przez przezywanie,
— praktyczne — uczenie sie przez dziatanie?*,

W dynamicznie zmieniajacej sie rzeczywistosci uznano, ze klasyczny podziat, jaki proponuje W.
Okon, jest zbyt ogolny. Powstaty nowe strategie nauczania, w obrebie ktorych zaznacza sie kilka grup,

27 A. Trojanowska, Dziecko i plastyka, WSiP, Warszawa 1983, s. 117-121.
2% \\. Okon, Nowy Sfownik pedagogiczny, Warszawa 2007, wyd. 10, Wydawnictwo Naukowe PWN.
2 Tamze.
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a w kazdej grupie kilkanascie metod. F. Szlosek zmodyfikowat podziat metod i poszerzyt grupg me-
tod problemowych o metody aktywizujace. Powstata nastepujaca klasyfikacja (ponizszy schemat)®:

Metody aktywizujace to grupa metod nauczania, ktdre wyrozniaja sie tym, ze w procesie
ksztatcenia aktywnos¢ uczniow przewyzsza aktywnosé¢ nauczyciela. Metody te dostarczaja po-

Zmodyfikowany podziat metod wedtug Franciszka Szloska
(forma graficzna schematu A. Zieba)

[ PODAIACE | [ PRAKTYCZNE |
Wyktad informacyjny '—
] [ Pokaz ]— —[ Cwiczenia przedmiotowe]
Opis ]— Opowiadanie ]
[ Cwiczenia laboratoryjne ]— —[ Cwiczenia produkcyjne ]
Prelekcja ]

Odczyt ]—
Wyjasnienie ]— [ Metoda projektéw Metoda glfsetv:odmego ]

( PROBLEMOWE )

— Wykitad problemowy )

——{ _ Whvkiad konwersatorviny ]

— Klasyczna metoda problemowa

— AKTYWIZUJACE |

——  GRYDYDAKTYCZNE |

Pogadanka

[
[
[
[

I

Anegdota

| Decyzyine )
— Psvcholoaiczne J
{ Symulacyine J
— Metoda Przypadkéw J
— Metoda Sytuacyina J
—] Inscenizacia ]
—f Seminarium ]
] DYSKUSJA J
| Okraateqo stotu J
— Zwiazane z wyktadem J
—[ Metaplan ]
| Burza Mézadéw ]
—[ Panelowa ]
{ Wielokrotna J
[_EXSPONUIACE ] ( PROGRAMOWANE |
_[ Ekspozycija ]
_[ — ] _[ Z uzyciem komputera ]
_[ Sztuka teatralna ] _[ £ uzyciem maszyny dydaktycznej ]
L (" Pokaz polserony 7 przeyeiem ) _[z uzyciem podrecznika programowanego]

%0 E. Gozlinska, Sfowniczek nowych terminéw w praktyce szkolnej, Wydawnictwa CODN, Warszawa 1997, s. 65.
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mocy i wskazowek, dzieki ktdrym uczen poszerza swoja wiedze, rozwija swoje zainteresowania,
tworzy nowe pomysty i nowe idee, uczy si¢ porozumiewac z innymi, prowadzi¢ dyskusje na rozne
tematy. Jednoczesnie uczniowie sami moga si¢ od siebie wiele nauczy¢, a takze angazuja Sie emo-
cjonalnie; sa aktywni w sferze percepcyjnej, ruchowej, werbalnej i emocjonalno-motywacyjnej.
Wykorzystanie w pracy aktywizujacych metod i technik nauczania pozwoli nauczycielowi szyb-
ciej, skuteczniej i atrakcyjniej dla ucznia osiggna¢ zamierzone cele, a wreszcie uwolni¢ wzajemny
potencjat tworczy.

Znaczenie metod aktywizujacych najlepiej pokazuje piramida przyswajania wiedzy.
Piramida Dale’a**

Piramida Dale’a pokazuje, ze najszybsze przyswajanie wiedzy nastgpuje, gdy uczen aktywnie
bierze udziat w zajeciach, uczac innych lub odgrywajac role. W najmniejszym zas stopniu czerpie
wiedze podczas czytania lub wyktadu, kiedy pozostaje bierny.

%1 B, Przybysz, 45 Minut Toruriski Przeglgd Oswiatowy, nr 2, Wydawnictwo KCPEN, Torun 2002, http://w3.man.torun.pl/~kp-
cen/45minut/artyk2002/artykul3.htm
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Techniki plastyczne jako inspiracja do zabawy i tworczej ekspresji dzieci

Zajecia plastyczne sa skutecznym a zarazem uniwersalnym sposobem wspomagajacym wielo-

stronny rozwoj dziecka. Nauczyciel na zajeciach plastycznych wstepuje razem z dzieckiem w swiat

sztuki i jej wartosci jako mistrz i przewodnik poszukiwan twérczych — wychowuje przez sztuke.
Winien, wiec zwrdci¢ szczeg6lng uwage na stosowane podczas zaje¢ réznorodne techniki
plastyczne. Musza by¢ one atrakcyjne, estetyczne, zas same zajecia powinny stanowi¢ wspaniata
zabawe.
Rodzaje technik plastycznych:

— Techniki rysunkowe proste i wzbogacone (rysowanie otdwkiem, kredkami, kreda, weglem,
pastelami suchymi i thustymi, nitka, pidrkiem itp.),

— Techniki malarskie (malowanie akwarelg, farbami plakatowymi, pasta, farbami drukarskimi,
tuszem, plasteling, ,,mokre na mokrym”, malowanie na gazecie, malowanie ,,na sucho” kred-
kami, a nastepnie pokrycie rysunku wodg itp.),

— Techniki powielane i druk (frottage, odbijanie tiulem, gaza, monotypia, linoryt, gipsoryt,
stemplowanie np. stemplami z ziemniaka lub gotowymi, palcem itp.),

— Techniki dekoracyjne na plaszczyznie (wydzieranka z kontrastowego papieru, z gazety, wy-
cinanka z pocietych paskow papieru, ze szmatek, z kontrastowego papieru, witraze papiero-
we, mozaiki, malowanie klejowka, malowanie na podktadzie z kaszy, aplikacje na tkaninie,
pisanki itp.),

— Modelowanie — formowanie z bryty (lepienie z plasteliny, modeliny, gliny, modelowanie
z masy papierowej, solnej, ptaskorzezby z gipsu i piasku, rzezbienie w mydle itp.),

— Formowanie przestrzenne z r6znych materiatow (papieroplastyka, formowanie ze sznurka,
drutu, drewna, tkanin, stomy, figury na butelkach itp.).

Kazdy artysta potrzebuje inspiracji, mocnych bodzcow, ktore pobudza jego ekspresje twor-
cza. Wprowadzeniem do tematu moze byc¢:
— muzyka, opowies¢,

— wiersz, ksigzka,

—  film, wystawa,

—  przezycie przygody, wspomnienia,
— wycieczka.

Bardzo istotnym elementem, czesto pomijanym przez nauczycieli, jest wprowadzenie na zaje-
ciach wigcej niz jednej techniki do wyboru przez dziecko. Tworczosé, bedac ,,aktem zaskoczenia
i chwytania zwiazkow migdzy znanymi elementami i tworzenia z nich nowej catosci%, nie musi
znajdowac swego ujscia tylko i wytacznie w pracowni. Dzieci powinny poznawac inne formy eks-
presji tworczej. Stuzy temu: odwiedzanie galerii, wystaw, wspdtpraca w tworzeniu i organizowa-
niu wystaw na terenie szkoty, udziat w akcjach dekoracyjnych na rzecz imprez szkolnych, czeste
wychodzenie w plener, spotkania z twdrcami, udziat w konkursach plastycznych. Nalezy, bowiem
pamigtac, ze czynnikiem stymulujacym potrzeby tworcze jest rados¢ odkrywania i doznawania
w trakcie procesu w ekspresji tworczej.

Niektore z technik zaobserwowanych na Ukrainie sg stosowane i znane w Polsce, niektore
beda nowoscig i ukazujg inny sposob pracy tworczej.

302 S, Popek, Tworczos¢ artystyczna w wychowaniu dzieci i mfodziezy, Warszawa 1985, s. 30.
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Eko-sztuka, czyli uktadanki z materiatow naturalnych i odpadow
Tekture oprawiong w ramke pokryj w catosci pla-
steling, a nastepnie wygtadz powierzchnie lub na-
daj jej rozmaita fakture np. palcami, nozem, tyzka,
wykataczka, grzebieniem itp. Ut6z rysunek z na-
sion i pestek, dociskajac je do podtoza zgodnie
Z wyobraznia. Prace mozna wykona¢ w zespotach,
zgodnie z technika tworcza ,,petnienie rol”, czyli
dziecko jako np. architekt, gospodarz, budowni-
czy, ogrodnik. Surowce: stara ramka od obrazka
lub fotografii, tektura, plastelina, muszelki nasiona
(dynia, fasola, stonecznik, gozdziki, pieprz koloro-
wy, groch, ziele angielskie, gorczyca itp.).

Collage — jest technika polegajaca na komponowaniu obrazéw z réznych materiatow i two-
rzyw naklejanych na ptétnie lub papierze. Niektore fragmenty kolazu mozna dorysowac lub do-
malowa¢ farbami.

Collage z ostruzyn — strugajac
kredki otéwkowe, nie wyrzucamy
ostruzyn do kosza. Po zebraniu po-
kaznej kolekcji kolorowych ostruzyn
(im dluzsze, tym lepsze) ukladamy
z nich dowolng kompozycjg, ktora
naklejamy klejem na kartke z bloku
rysunkowego. Obrazek uzupetnia-
my rysunkiem, elementami z papie-
ru kolorowego lub dowolnymi ma-
teriatami. Bardzo dobrze prezentuja
sie ostruzynowe motywy roslinne —
kwiaty i korony drzew.

Quilling — technika stuzaca do tworzenia obrazkéw z wa-
skich paskow papieru zwinietych w ksztalt sprezyny spiralnej
i odpowiednio uformowanych przez zagniecenie zewnetrz-
nych warstw papieru. Tak zwinigte, mozemy modelowac, na-
dajagc im pozadany ksztatt — tezki, listka, trojkata. Wykonane
elementy mozemy taczy¢ ze soba, a nastepnie przyklei¢ je do
powierzchni, najczesciej prostopadle do jej ptaszczyzny. Na-
lezy pamietac o uzywaniu do tego odpowiedniego kleju, ktory
nie bedzie pozostawiat nieestetycznych zabrudzen. W zesta-
wach do quilingu znajduje sie igta, ktora stuzy do tworzenia
spirali z papieru. Jednakze na poczatku mozemy nawija¢ pa-
ski na patyczki. Potrzebne materiaty: paski papieru o roznej
szerokosci, narzedzie do zwijania np. patyczek od szasztykéw
lub zwykta wykataczka, przezroczysty klej i linijka z otwora-
mi (szablon do pomiaru wielkosci skreconych kotek).
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Masa solna — modelowanie z masy solnej polega na wylepianiu, po-
dobnie jak z gliny czy tez plasteliny. Nastepnie wykonane prace suszy-
my lub wypalamy w piecyku. Suche ozywiamy, malujac farbami. Gotowe
wytwory malujemy i utrwalamy lakierem. Tania i ogromnie wdzigczna
technika, z ktorej mozna stworzy¢ réznorodne przedmioty jak: figurki,
uzyteczne przedmioty, ozdoby, dekoracje, obrazki na $ciane. Uzytecznos¢
prac ma dla dzieci ogromna wartos¢ i daje nieskonczenie duzo mozliwosci
twoérczych. Mozna wykonac jg uzywajac: maki, soli, wody, a zeby nie pe-
kata, mozna dodac odrobing kleju do tapet, oleju lub maki ziemniaczanej.

Papier maché - to sztuka tworzenia przedmiotéw z nakladanych na siebie warstw pa-
pieru oraz substancji wiazacych, np. kleju, gipsu lub krochmalu. Wynaleziono ja w Chinach
w Il wieku n.e. Niegdys$ z masy papierowej robiono dekoracyjne profile, gzymsy, meble, byta
takze tworzywem ludowych artystow. Masa papierowa moze upodabniac si¢ do wielu surowcow,
m.in. gliny, drewna, brazu, kamienia. Jest to technika tania, fatwa i ekologiczna — do produk-
cji papier maché uzywamy gtéwnie makulatury. Z papier maché mozemy zrobi¢ wszystko,
co nam podpowie fantazja. Dzieci uwielbiaja maski, np. ksiezniczek i potworow, a dzigki papier
maché moga da¢ upust swojej wyobrazni. Masa papierowa posiada wiele zalet: po wyschnig-
ciu tworzy bardzo trwata bryte, jest tania i ogolnodostepna. Mozna z niej wykonaé najrozniejsze
przedmioty, poczawszy od mebli az po najdrobniejsze gadzety. Podlega tatwej obrébce, mozna ja
cig¢, szlifowac i malowaé. Stwarza wprost nieograniczone mozliwosci kreacji tworczej.

Monotypia — to rodzaj techniki graficznej, ktéra umozliwia uzyskanie tylko jednej odbitki.
Prezentowane obrazy to efekty zmodyfikowanej techniki, a mianowicie — monotypia na folii. P¢-

Rys. 1 Rys. 2 Rys. 3
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dzelkiem naktadamy gruba warstwe farby na folie, a nastepnie przyktadamy pomalowang folie do
biatej kartki ksero. Mozliwie szybko druga strona pedzelka rysujemy dowolny obraz i delikatnie
odciagamy folie od obrazka. Powstaje monotypia sucha. /rys. 1/

Monotypia mokra powstaje w procesie odwrotnym. Na pomalowana foli¢ przyktadamy kart-
ke i na niej rysujemy wymyslony wzor. /rys. 2/

Monotypia przeciagnieta. /rys. 3/ — na kartce szkicujemy obrazek i wktadamy do koszulki
foliowej, nastepnie odwzorowujemy go na powierzchni folii i odbijamy, przyktadajac do niego
kartke papieru. Przeciggamy odbitke, aby uzyska¢ efekt rozmycia.
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Stanistaw Hryn

3.5. Model of work with an artistically gifted child in Ukraine — Stanistaw Hryn

Abstract

The article is based on the experience gathered during the study trip to Donetsk in Ukraine.
At the begining, the author explains the general programme of teaching art in the Common-
wealth of Independent States, Ukraine included. The main goal of the programme is to famil-
iarise pupils with the world of art in the broad meaning of the term (art integration). The con-
cept of teaching art is based on the model elaborated by B. P. Jusow in the Institute of Artistic
Education of the Russian Academy of Education.

The study trip and the visitation of lessons devoted to art in primary schools in Donetsk was
an enriching experience. Taking into account the programme and its realisation at the ear-
ly education stage (grades I-1l1), it can be concluded that the aim of artistic education and
characteristic features of the programme are worth attention. The programme of teaching for
classes -1l (presented in the report) is divided into several thematic sections. The number
and subjects of classes are connected, so that a teacher can make his or her own decisions
concerning the order of activities realised, depending on pupils’ artistic understanding. Ad-
ditional informal classes are an excellent form of artistic education (especially for children
with extraordinary artistic skills). During the learning process children get acquainted with
various functions of artistic activity, covering the executive process, based on exercices, multi-
ple repetitions, perfecting practical skills and gaining theoretical knowledge; and the creative
process, which requires an individual approach, imagination, creativity, ability of concentra-
tion and observation.

What is characteristic of the discussed programme, starting from the first classes of prima-
ry schools, is the introducing of elements of beauty into existence, relations with peers and
adults. When conducting classes with young children, teachers pay particular attention to the
development of the sense of aesthetics and artistic perception. They teach how to discover
beauty in the surrounding environment, use emotions and experience art, evaluate and inter-
pret artworks (according to pupils’ abilities).
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Zakres tematyczny projektu: Zjawiska taczenia sztuk plastycznych w ksztatceniu pedago-

gow edukacji weczesnoszkolnej w krajach partnerskich:

— transkulturowos¢ — sigganie do wzorcow innych kultur,

— strukturalizacja — inspirujaca wartos¢ dziatan majacych na celu umiejetnos¢ taczenia roznych
teorii plastycznych,

— modelowanie innych (uzupetnionych) wzorcéw ksztatcenia zaobserwowanych podczas wizyt
studyjnych, w oparciu o doswiadczenia pedagogoéw, nauczycieli krajéw partnerskich.

Charakterystyka programu nauczania sztuk plastycznych we Wspdlnocie
Niepodlegtych Panstw - rowniez na Ukrainie

Gtoéwnym zatozeniem obowiazujacego obecnie programu jest wprowadzenie ucznia w szeroko
rozumiany $wiat sztuki (integracja sztuk). Struktura, tres¢, tworczy rozwoj dziecka, cele naucza-
nia, rodzaje i formy pracy z dzie¢mi, a takze podejscie pedagogiczne i podstawy metodologiczne
programu oparte sa na koncepcji nauczania sztuki — opracowanej przez B.P. Jusowa w Instytucie
Edukacji Artystycznej Rosyjskiej Akademii Edukacji.

Celem lekcji sztuk plastycznych w szkole podstawowej jest formowanie i rozwoj catoscio-
wego i zrbwnowazonego postrzegania swiata u dzieci, aktywizacja samodzielnej pracy tworczej,
wzbudzenie zainteresowania naturg i wywotanie potrzeby kontaktu ze sztuka; wptyw na duchowy
rozwoj jednostki, budowanie wrazliwosci emocjonalnej i kultury percepcji dziet sztuki ludowej
i profesjonalnej, stymulowanie przezy¢ wewnetrznych, zaszczepienie mitosci do natury ojczystej,
swojego narodu, do kultury wielonarodowe;j.

Cele nauczania przedmiotu - sztuki plastyczne

- Wywotanie statego zainteresowania twdrczoscia plastyczng; budowanie szacunku do kultury
i sztuki réznych narodow, wzbogacanie sfery moralnej, stworzenie mozliwosci do wyrazania
siebie w sztuce, ksztattowanie gustow estetycznych i upodoban plastycznych.

— Rozwoj potencjatu twoérczego dziecka w zakresie aktywizacji wyobrazni i fantazji, rozwdj
zdolnosci do emocjonalno-zmystowej percepcji otaczajacej natury i dziet réznych dyscyplin
sztuki, wywotanie checi adaptacji piekna w otaczajaca rzeczywistos¢; nabywanie umiejetno-
sci wspotpracy w dziatalnosci artystycznej.

— Obcowanie z r6znymi rodzajami sztuki plastycznej; malarstwo, rzezba, grafika, sztuka uzyt-
kowa, architektura, design; postugiwanie sie srodkami artystycznego wyrazu sztuk plastycz-
nych, jezykiem plastycznym i réznymi materiatami artystycznymi z uwzglednieniem zaintere-
sowan wiekowych i preferencji dzieci, a takze ich checi odzwierciedlenia w swojej tworczosci
plastycznej wiasnej wizji otaczajacego swiata.

— Budowanie doswiadczenia zwigzanego z percepcja dziet sztuki.

Celem programu jest rozwdj widzenia zrdznicowanego, zapoznanie z jezykiem wizualnym
sztuki, mobilizacja do podjecia samodzielnej dziatalnosci tworczej ucznia, percepcja réznych ro-
dzajow sztuki. Podstawe catego procesu nauczania sztuk plastycznych tworzy organiczna jednosé
procesow dydaktyczno-wychowawczych w zakresie integracji i interakcji z innymi dyscyplinami
edukacyjnymi.

Cechy charakterystyczne programu nauczania szeroko rozumianej sztuki:

— duchowy rozwoj dziecka,

— dziatanie, rados¢, zainteresowanie ucznia praca,

— aktywny kontakt ze sztuka,

—  zapoznawanie z roznymi aspektami zycia otaczajacego $wiata,

— zwrocenie szczegdlnej uwagi na koloryt lokalny,

— wprowadzenie ucznia w szeroko rozumiany swiat sztuk,
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— intensyfikacja wrazen sensorycznych dziecka, pobudzenie wyobrazni,
—  zapoznanie si¢ z roznymi aspektami sztuki,
— aktywne dziatania tworcze dziecka.

Program zaje¢ ze sztuk plastycznych dla dzieci szkét podstawowych
(opracowany na potrzeby Instytutu Studiow Podyplomowych Ksztatcenia
Pedagogicznego w Doniecku dla nauczycieli sztuk plastycznych)

Uwagi dotyczace podstawowego programu nauczania w zakresie sztuk plastycznych dla klas
1-4, realizowanego w wizytowanych szkotach Ukrainy.

Pedagodzy zwracaja szczegblng uwage na historyczne uwarunkowania nieodtacznej czesci kultu-
ry, jaka sa sztuki plastyczne. Na przestrzeni tysiecy lat (szczeg6lnie akcentowane) sztuka zajmuje
jedno z priorytetowych miejsc — biorac pod uwage czynniki majace wptyw na rozwoj osobowo-
$ci cztowieka i jego wychowania. Rozwijajace si¢ cywilizacje stawiaty i powinny stawia¢ sztuke
w centrum wyksztatcenia, majac na uwadze unikalne mozliwosci, jakie daje sztuka w stosunku do
duchowosci i intelektu.

Program przedmiotu sztuka plastyczna — dla uczniéw klas poczatkowych, zaktada rozwoj
umiejetnosci pojmowania i interpretacji sztuki plastycznej opierajacej si¢ na ogdlnokulturowych
wartosciach, w szczegolnosci dba o rozwdj osobowosci dziecka.

Zgodnie ze standardami panstwowymi, ktore weszty w zycie w 2011 roku, program zakta-
dajacy nauczanie sztuki plastycznej w klasach poczatkujacych, harmonijnie taczy naukowo-wy-
chowawczy potencjat sztuk plastycznych z jej estetyczno-artystyczng, plastyczno-motoryczng
i tworcza dziatalnoscia. Nauczanie sztuki w szkolach podstawowych jest jednym z tgcznikow
jednolitego ksztalcenia w zakresie sztuki kontynuowanego poprzez nauczanie pozalekcyjne.
Dzieki temu tworzy sie baza dla sukcesywnego opanowywania przez uczniow kompetencji arty-
stycznych na poziomie szkolnym.

R6znorodnos¢ tematyki zaje¢ odbywa sie na zasadzie systematycznosci i cyklicznosci wy-
ktadania materiatu tagczonego w logiczno-strukturalne bloki. Istota artystycznej réznorodnosci,
mozliwosci integracyjnych i stosowania réznorodnych wariacji w sztuce pozwalaja nauczy-
cielom stosowa¢ i adaptowaé w programie nauczania swoj potencjat artystyczny, doswiad-
czenia pedagogiczne, stosowa¢ réznorodnosé ¢wiczen, jak rowniez ich interpretacje i anali-
ze, formowa¢é innowacyjne rozwiazania i metody.

Realizacja programu nauczania w zakresie sztuk plastycznych (klasy 1-3) w wizytowanych
szkotach w Doniecku.

Klasa pierwsza. Tematy i zajecia praktyczne

Zgodnie z programem dla klasy pierwszej nauczyciele zwracajg szczegdlna uwage na opanowa-
nie przez uczniow tworzenia prostych form, préb komponowania na ptaszczyznie (podstawowych
sktadnikow kompozycji obrazu) i uzywania koloru. Dodatkowe ¢wiczenia (pozalekcyjne) w tym
zakresie maja na celu wzbogacenie wiedzy o materiatach i technikach artystycznych i podstawo-
wych rodzajach sztuk wizualnych.

Tematyka pierwszych zadan — dotyczacych tworzenia prostych form, linii i komponowania
obrazu z rownolegle prowadzong rozmowa (dyskusjg) z uczniami na temat stosowanych materia-
tow i narzedzi, jakimi postuguje sie np. malarz — pozwala stwierdzi¢, ze uczen od najmtodszych
lat systematyzuje i utrwala wiedze na temat warsztatu artystycznego, co pozwala rozwija¢ umie-
jetnos¢ notowania swoich emocji i wypowiedzi za posrednictwem obrazu plastycznego, intensyfi-
kuje zainteresowanie pracami plastycznymi i dziatalnoscig artystyczna.
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Podstawowe zadania realizowane w pierwszych klasach obserwowane przez uczestnikow
projektu i relacjonowane przez nauczycieli juz podczas pierwszych wizyt daja obraz rzetelnej
i profesjonalnej pracy z dzie¢mi.

Srodki plastyczne: zadanie |

— tworzenie prostych form,

— r6znorodnos¢ form otaczajacego nas swiata,

— formy geometryczne: prostokat, kwadrat, trojkat, koto, owal,

—  pierwsze proby notowania form przestrzennych: walec, szescian, stozek, kula,

— podstawowe srodki, za pomoca ktorych buduje sie ptaska kompozycje: punkty, linie i plamy;
ekspresyjne sylwety realizowane za pomoca szablonow,

— umiejetnosc¢ stosowania prawidtowej kolejnosci (nawarstwianie) przy tworzeniu prac z mate-
riatdw naturalnych,

—  pierwsze proby budowania przestrzennych form z plasteliny.

Zadania tematyczne: co lubie rysowaé¢/malowaé
zachodzace stonce, warzywa owoce, jesienny pejzaz, zwierzeta itd.

Srodki plastyczne: zadanie 11
— podstawowe srodki komponowania form prostych,
— pojecie kompozycji na poziomie podstawowym,
— roznicowanie barw podstawowych, zapoznanie z odmianami i kolejnoscia mieszania,
— zapoznanie z odmianami koloréw (ciepte i zimne),
—  pojecie ornamentu i wystroju.

Zadania tematyczne do wyboru:
taniec kolorow, drzewo jesienne, ulewa, wesote kolory, niebieskie niebo, kwiaty, swiateczna
choinka itd.

Srodki plastyczne: zadanie 11
— uktady kompozycyjne,
— wybdr formatu w stosunku do formy obiektu malowanego lub rysowanego,
— utrwalenie wiadomosci z poprzednich ¢wiczen (o kolorach),
— budowa obrazu kolorem,
— symetria.

Zadania tematyczne do wyboru:
pejzaz itp.

Formy przestrzenne; rzezba, architektura: zadanie IV
—  caloksztalt formy; czes¢ i catose,
— analiza poréwnywania — proporcje poszczegdlnych elementow,
— pojecie konstruowania bryty.

Zadania tematyczne do wyboru:
zwierzeta domowe, ptaki, ludzie, dom.
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Stylizacje i dekoracje formami ornamentowymi w sztuce dekoracyjno-uzytkowej: zada-
nie V
— poszerzenie wiedzy na temat zdobienia dekoracyjnego elementami geometrycznymi,
— pojecie form powtarzalnych,
— pojecie form uproszczonych ze swiata przyrody,
— origami jako przyktad przestrzennej formy dekoracyjnej.

Zadania tematyczne do wyboru:
zdobimy tort, wiosenny sufit, kolorowe litery, bajkowe ptaki.

Klasa druga. Tematy i zajecia praktyczne

Nauczyciele zapoznaja uczniow z réznymi rodzajami sztuk wizualnych oraz srodkami arty-
stycznego wyrazu. Wiodacym zadaniem w drugiej klasie jest ,, Forma i kolor”. Waznym elemen-
tem poszczego6lnych ¢wiczen jest szczegdlna dbatos¢ o utrwalanie wiedzy o sztukach plastycz-
nych oraz zdobywanie nowych umieje¢tnosci w zakresie kompozycji przestrzennej i obrazu.

Jezyk malarstwa i grafiki: Temat |

Sztuka w naszym zyciu. Uczniowie zapoznaja sie ze sztukg wizualna i gtéwnymi srodkami
artystycznymi zwigzanymi z poszczeg6Inymi dyscyplinami (malarstwo, grafika, rzezba). Podsta-
wowe informacje o grafice, podstawowa wiedza dotyczaca warsztatu malarza.

Zadania tematyczne do wyboru:
stoneczny dzien, stroje, zadania strukturalne: tuski ryb, pidra ptakdw, kora drzew, gwiezdziste
niebo, pustynia, jesienny deszcz itd.

Mowa rzezby, architektury i sztuki uzytkowo-dekoracyjnej: Temat 11

— podstawowe pojecia dotyczace rzezby jako dyscypliny sztuki; warsztat i materiaty, pojecie
bryty i faktury, ptaskorzezba,

— podstawowe pojecia dotyczace architektury jako sztuki, zapoznanie si¢ z elementami obiek-
tow architektonicznych,

—  zjawisko przestrzeni w tworzeniu obiektow architektury,

— podstawowa wiedza z zakresu sztuki dekoracyjno-uzytkowej i jej srodki wyrazu (forma, orna-
ment, kolor),

— pogtebienie wiadomosci z zakresu symetrii, 0si symetrii oraz sposobu jej tworzenia.

Zadania tematyczne do wyboru (przestrzenne):
zwierzeta lesne, swiat podwodny, owoce, bajkowe domy, tajemnicze miasto itd.

Przyklady kompozycji w malarstwie i grafice: Temat I11

— pojecie kompozycji zrbwnowazonej, pojecie kompozycji centralnej,

— sposoby przekazu gtebi i przestrzeni wedtug zasady blizej-nizej, blizszy-wigkszy, dalszy-
-mniejszy, symetria jako podstawowy srodek organizacji ptaszczyzny,

—  proba osiagnigcia rownowagi w kompozycji asymetrycznej,

— tworzenie git¢hi za pomocg detali obrazu pierwszoplanowego.

Zadania tematyczne do wyboru:
pejzaz, zimowa noc, martwa natura itd.
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Przyklady kompozycji w rzezbie i sztuce dekoracyjno-uzytkowej: Temat IV
— ksztattowanie umiejetnosci tworzenia brylty statycznej i dynamicznej,
— problem proporcji ciata cztowieka i zwierzecia, dekoracyjna stylizacja formy: rosliny, pta-
ka, zwierzecia,
— zapoznanie ucznidw z tradycyjnymi technikami zdobienia, np. pisanki (tradycja, symbolika),
—  zapoznanie uczniéw z malowidtem sciennym.

Zadania tematyczne do wyboru:
w parku, w zoo, kwiaty wiosenne, pisanki wielkanocne, pozyteczne naczynie, kompozycja
kwiatowa.

Klasa trzecia. Tematy i zajecia praktyczne

Z wizyty na lekcjach i relacji nauczycieli prowadzacych zajecia wynika, ze program dla klasy
trzeciej jest powtdrzeniem, podsumowaniem i utrwaleniem materiatu z poprzednich dwdch Klas.
Dodatkowo uczniowie poszerzajg i ugruntowuja swoja wiedze na temat sztuk plastycznych, od-
wiedzajac pracownie zawodowych malarzy, grafikow, rzezbiarzy. Odwiedzaja rowniez teatr i ar-
tystow tam pracujacych. Wizyty uczniow w pracowniach ,,mistrzow” wptywaja niewatpliwie na
rozwdj kompetencji artystycznych.

W pracowniach artystow: Temat I i Il
Rozmowa z artystami, zapoznanie si¢ z warsztatem artystycznym malarza, rzezbiarza, grafika

Zadania podsumowujace to przypomnienie wiadomosci z zakresu:
- konturu, sylwetki, kontrastu,
— tworzenie gtebi za pomoca linii,
— ruch wyrazony za pomoca rysunku,
— znaczenie koloru w pracach graficznych,
- powtorzenie wiadomosci z zakresu podstaw koloru,
— barw (mieszanie podstawowych koloréw),
— barwy ciepte, barwy zimne,
— kontrast w rysunku, kontrast w malarstwie,
— materiaty i narzedzia rzezbiarza,
— tworzenie formy wypuktej i wklestej w ptaskorzezbie,
— budowa bryty rzezbiarskiej,
— zasady proporcji i podstaw ruchu,
— budowa form architektonicznych,
— rodzaje i techniki ornamentu graficznego i przestrzennego,
— artystai teatr,
— zapoznanie si¢ uczniow z praca artysty w teatrze,
— dekoracje, scena,
- kostium, maska, lalka w teatrze (budowa i konstrukcja lalek teatralnych),
— afisz i plakat teatralny.

Wozorce ksztalcenia zauwazone podczas wizyt studyjnych w oparciu o doswiadczenia pe-
dagogdw, nauczycieli krajow partnerskich

Wizyta studyjna na zajeciach z zakresu sztuk plastycznych w szkotach podstawowych w Do-
niecku na Ukrainie przyniosta bogate doswiadczenia. Podsumowujac program i jego realizacje
w klasach podstawowych (1-3) stwierdzam, ze cel zawarty w wychowaniu przez sztuki pla-
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styczne i charakterystyczne cechy programu nauczania szeroko rozumianej sztuki, w pelni
zastuguja na uwage.

Czytelny program charakteryzujacy sie¢ profesjonalnie utozonymi i dobranymi zadaniami,
¢wiczeniami i tematyka, bardzo dobrze zastosowanymi prostymi materiatami i warsztatem uza-
sadnia dobre wyniki nauczania.

Materiat programu nauczania dla klas 1-3 (przedstawiony w sprawozdaniu) jest realizowany
w blokach tematycznych. Liczba lekcji i tematyka zaje¢ sg powigzane ze sobg w taki sposéb, aby
nauczyciel mdgt samodzielnie podejmowac decyzje o kolejnosci realizowania zadan w zaleznosci
od swiadomosci ucznia.

Godnym uwagi jest praktyczna (warsztatowa) strona zajec, rowniez powtarzane i uzupetniane
w Kkolejnych latach edukacji plastycznej bloki tematyczne i zadania, ktore pozwalaja na ugrunto-
wanie wiedzy i umiejetnosci.

Znakomita forma ksztatcenia w zakresie plastyki (szczego6lnie dla dzieci wybitnie uzdolnio-
nych) sa zajecia dodatkowe, czyli pozalekcyjne. Dodatkowe godziny wykorzystywane sa na po-
szerzenie tematyczne zagadnien realizowanych na lekcjach (obowigzkowych), a takze zwiedzanie
wystaw, wizytowanie pracowni mistrzow, prowadzenie zaje¢ w plenerze itp.

Program nauczania plastyki w klasach 1-3 wypelnia podstawowe zatozenia dotyczace opa-
nowania umiejetnosci obserwacji, odczuwania i notowania wszelkich zjawisk, rowniez estetycz-
nych, ich analizy i syntezy — niezb¢dnej w zyciu kazdego cztowieka, nie tylko artysty. Uczen
podczas zajg¢ ma aktywny kontakt nie tylko z plastyka, ale rowniez z muzyka czy literatura. Jest
zainteresowany praca i uczestniczy w tak waznym procesie tworczym. Zapoznaje si¢ z roznymi
aspektami zycia otaczajacego $wiata, poznajac zjawiska z najblizszego otoczenia i globalne. Pod-
czas zaj¢¢ zdobywa wiedze o naturze, sztuce, architekturze. Jest wprowadzany w szeroko rozu-
miany $wiat sztuk.

W procesie nauczania uczniowie zapoznaja si¢ z wielofunkcyjnoscia dziatalnosci artystycznej
obejmujaca: proces wykonawczy, ktory opiera si¢ na ¢wiczeniu, wielokrotnym powtarzaniu, do-
skonaleniu umiejetnosci praktycznych i zdobywaniu wiedzy teoretycznej; proces tworczy, ktory
wymaga indywidualnego podejscia, wyobrazni, pomystowosci, zdolnosci koncentracji i obserwacji.

Cechg charakterystyczng programu, poczawszy od pierwszych klas szkot podstawowych (cel
naszej wizyty), jest wprowadzanie elementéw pickna w byt, w relacje z rowiesnikami i dorosty-
mi. Nauczyciele, prowadzac zajecia z dzie¢mi, zwracajg uwage na rozwdj odbioru estetycznego
I artystycznego, ucza na kazdych zajeciach umiejetnosci dostrzegania pigkna w otaczajacym sro-
dowisku, poruszenia emocjonalnego i $wiadomosci piekna, umiejetnosci wspotprzezywania sztu-
Ki poprzez ksztattowanie sposobu wyrazania stosunku estetycznego do dziet szeroko rozumianej
sztuki, ucza oceniac je i interpretowac (zgodnie z mozliwosciami wiekowymi ucznidw).

Na zajeciach plastycznych zwraca sie uwage na narodows i $wiatowg kulture. Daznos¢ do roz-
woju potencjatu duchowego ucznia powodowanego percepcja sztuki i zjawisk kultury rozwija umie-
jetnos¢ umitowania i oceny dziedzictwa kulturowego ojczyzny i innych krajow. Warto zwrdci¢ uwage
na gtdwna mysl przewijajaca sie¢ w programie nauczania sztuki od podstaw — sztuki jako nieodtacznej
czesci kultury, majacej wptyw na rozwdj osobowosci cztowieka jego duchowosci i intelektu.

W programie nauczania i jego realizacji znaczace sa te tresci ksztatcenia, ktére wprowadzo-
ne w najmtodszych klasach (w wizytowanych szkotach w Doniecku), moga by¢ pozniej kon-
tynuowane w ramach pogiebiania wiedzy, poszerzania umiejetnosci i kompetencji, w szkotach
srednich i wyzej, a dotycza: podstawowych probleméw budowy obrazu, zagadnien dotyczacych
percepcji wzrokowej, zasad kompozycji obrazu, pojecia rytmu, dynamiki, dominanty, pojecia ko-
loru i formy, budowy formy kolorem i budowy form przestrzennych, a takze podstaw rozumienia
przestrzeni dwuwymiarowej i tréjwymiarowej.
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Elementy opisujace model Cechy poszczegélnych elementéw modelu

* Utworzenie sieci wspétpracy z Ukraing, Stowacja i Stowenia w celu roz-
poznania i wdrozenia nowych wzorcéw diagnozy, metod, form pracy
i opieki nad uczniem zdolnym plastycznie.

* Realizacja i weryfikacja nowego programu edukacji plastycznej przez
dwudziestu nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej.

* Wprowadzenie modelu do programu ksztatcenia studentéw na kierunku
Pedagogika, specjalizacja Pedagogika wczesnoszkolna w Krakowskiej

Cele Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego i w przysztosci do in-
nych zainteresowanych uczelni.

* Zmiana sytuacji dzieci uzdolnionych plastycznie w szkotach podstawo-
wych w klasach 1-3 w wojewo6dztwie matopolskim. Rozpoznanie po-
trzeb edukacyjnych dzieci oraz skierowanie do nich specjalnie przygoto-
wanych dziatan.

* Pelniejsze wykorzystanie potencjatu regionu wojewodztwa i Krakowa,
posiadajacych silnie zakorzenione tradycje artystyczne.

Model bazuje na aktualnej podstawie programowej zgodnie z Rozporzadze-
niem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie pod-
Normy stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélne-
go w poszczegblnych typach szkoét. | etap edukacyjny, klasy 1-3. Edukacja
wczesnoszkolna.

1. Czes¢ diagnostyczna;

2. Cze$¢ obejmujaca obszary i sposoby wsparcia dziecka zdolnego pla-
stycznie;

3. Cze$c programowa dotyczaca programéw edukacji plastycznej;

Cze$¢ poswigcona ksztatceniu nauczycieli;

5. Cze$¢ metodyczna.

Czesci modelu

b

Model przeznaczony jest:

* dla kazdego nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej,

Zasady wprowadzania modelu * dla wtadz wydziatow pedagogicznych ksztatcacych nauczyciel,

* dla rodzicéw i opiekundw dzieci o specjalnych uzdolnieniach plastycz-
nych.

poznawcze,
prakseologiczne,
aksjologiczne,
estetyczne.

Wartosci modelu

% kX

* W edukacji wczesnoszkolnej przypisuje sie podstawowg role nauce pisa-
nia i czytania oraz zapoznaniu ucznia ze $wiatem multimedialnym, zapo-
minajac o tym, ze rozwdj rysunkowy przebiega réwnolegle z rozwojem
jezykowym dziecka i w istotny sposob wspiera nauke pisania.

* W rozwoju procesow poznawczych marginalizuje sie przezywanie oraz

Przelamywanie stereotypow praktyczne dziatanie jako istotne drogi uczenia sie dziecka. Stad wynika-
ja zaniedbania rozwoju plastycznego oraz uzdolnien dzieci.

* Istnieje powszechne przeswiadczenie, iz lekcje rysunkdw moze prowa-
dzi¢ kazdy nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej. Tymczasem przedmio-
tow artystycznych powinni juz od poczatkéw edukacji naucza¢ profesjo-
nalisci.




1. Struktura modelu 249

Elementy opisujace model Cechy poszczegdlnych elementéw modelu

Wypracowany model opiera si¢ na:

* teorii twdrczosci rysunkowej dzieci Stefana Szumana i psychologicznej
koncepcji rozwoju tworczosci plastycznej dzieci Stanistawa Popka;

* koncepcji P. Aggletona obejmujacej strukture oraz ksztattowanie umie-
jetnosci zyciowych, umozliwiajacych cztowiekowi pozytywne zachowa-
nia przystosowawcze, dzigki ktérym skutecznie radzi sobie z zadaniami
(wymaganiami) i wyzwaniami codziennego zycia (termin ten odnosi si¢
do umiejetnosci psychospotecznych, osobistych, spotecznych, interper-
sonalnych, poznawczych, afektywnych, uniwersalnych;

* modelu struktury zdolnosci plastycznych weditug Stanistawa Popka
i Wiestawy Limont;

* 0g0lnej teorii zdolnosci: Trdjpierscieniowy Model Zdolnosci Josepha
Renzulliego;

* teorii inteligencji wielorakiej Howarda Gardnera;
inwestycyjnej teorii zdolnosci R.J. Sternberga i T. Lubarta;
teorii konstruowania autorskich programow ksztatcenia stymulujacych
i wspierajacych rozwoj uczniow we wspoiczesnej edukacji Janusza Gni-
teckiego.

Wiedza

szkoty podstawowe klasy 1-3;

wydziaty pedagogiczne uczelni wyzszych;
instytucje kultury, placowki pozaszkolne;
rodzice.

Zastosowanie w systemie
oswiaty

* % ok %

Model przeznaczony jest do pracy ze wszystkimi dzie¢mi w edukacji wcze-
snoszkolnej, z mozliwoscia wykorzystania do pracy z grupa uczniéw
zdiagnozowanych jako uzdolnionych plastycznie (w ramach indywidu-
alizacji ksztatcenia, zaje¢ pozalekcyjnych lub pozaszkolnych).

Kryteria naboru

W modelu zostaty przedstawione narzedzia diagnostyczne mozliwe do za-
stosowania przez nauczycieli i rodzicow odnoszace sie do nastepujacych
obszaréw:

profil zdolnosci dziecka

kreatywnos¢

motywacja

umiejetnosci plastyczne.

Diagnoza

L I .

Metody edukacji plastycznej oparte sg na fazach rozwoju rysunkowego oraz
na tworczej aktywnosci dziecka. Odnosza sie do ksztattowania umiejet-
nosci plastycznych oraz umiejetnosci zyciowych u dzieci w miodszym
wieku szkolnym.

Metody dzialania

Innowacyjny program edukacji plastycznej dla dzieci w klasach 1-3 szkoty
Kryteria rozwoju modelu podstawowej ma strukture spiralng, jego czesci powinny by¢ rozwijane
w nastepnych klasach szkoty gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej.

Struktura modelu: Nauka — Sztuka — Edukacja
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Diagnoza uzdolnien plastycznych uczniow w mtodszym wieku
szkolnym na Stowacji, w Stowenii i na Ukrainie. Mozliwosci
wykorzystania doswiadczen zagranicznych w edukac;ji
wczesnoszkolnej w Polsce3®

Teresa Giza

Artistic skills diagnosis of pupils in early school age in Slovakia, Slovenia and Ukraine.
Chances to use foreign experience in early school education in Poland®* — Teresa Giza

Abstract

Diagnosis of skills and talents at an early education stage is the weakest part of the emerg-

ing system of support for gifted pupils in Poland. In Slovenia and Ukraine the identification of

children’s talents takes place mainly in schools and it is included in teachers’ duties. Slovakia
uses the model of external diagnosis.

As a result of the conducted comparative and projecting studies, it was assumed that two tools

for identification of pupils’ skills in early school age, used in Slovenia and Ukraine, are espe-

cially worth popularising:

— Scale of Pupils’ Talents OLNADOQ7 used in Slovenia beginning from the fourth grade of
primary school, employed for identifying ten different areas of children’s talents, includ-
ing the artistic ones. The questionnaire covers eighty categories of behaviours, eight for
each kind of skills. The evalution is based on a 7-points scale. A pupil is recognised as
gifted if he or she gets at least 90% in one of the categories.

— Talent Map developed by Alexander I. Savenkov on the basis of R. DeHaan and J. Kough’s
concept. The technique is meant to be employed by both parents and teachers, and it can
serve to evaluate the potential of children aged 5-10 years old. It allows to assess the
following predispositions: intellectual, creative, academic (scientific), artistic, musical,
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Raport powstat w ramach projektu Nauka — Sztuka — Edukacja, opracowanie i upowszechnianie Innowacyjnego Modelu
diagnozy, metod, form pracy i opieki nad uczniem zdolnym plastycznie. Wykorzystano w nim informacje zawarte w spra-
wozdaniach czagstkowych: K. Wec, Diagnoza uzdolnier plastycznych ucznia w mfodszym wieku szkolnym na przykZadzie
sfowackiego modelu nauczania; A. Dettloff, Metody diagnozy pedagogicznej dzieci uzdolnionych plastycznie w Sfowenii;
T. Giza, Diagnoza uzdolnier plastycznych dzieci w mfodszym wieku szkolnym na Ukrainie.

The paper was written in frames of the project Science — Art — Education. Development and popularisation of an innovative
model of diagnosis, care and work with an artistically gifted pupil. It uses information included in partial reports by K. Wec
(Diagnosis of artistic skills of pupil in early school age on the example of the Slovakian educational model), A. Dettloff
(Methods of pedagogical diagnosis of artistically gifted children in Slovenia) and T. Giza (Diagnosis of artistic talents of
children in early school age in Ukraine).
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literary, plastic, technical, sports and leadership. It also allows to produce a graphical
profile of a pupil’s talents.
What is more, a guide for analysis of children’s drawings has been developed. It enables
teachers to make an objective evaluation of children’s artistic works, based on the model of
analysis of artistic creations proposed by Stanisfaw Popek. That kind of tools is not used in
any of the visited countries.

W ostatnich latach w Polsce edukacja wczesnoszkolna podlega zmianom strukturalnym i pro-
gramowym. Sa one rezultatem obnizenia wieku startu szkolnego uczniow, wynikiem realizowania
nowej podstawy programowej, wprowadzania systemu pracy z uczniami o szczeg6lnych potrze-
bach edukacyjnych oraz systemu pomocy psychologiczno-pedagogicznej dla ucznidw, a takze
specjalistycznych projektow edukacyjnych na rzecz podnoszenia jakosci edukacji (np. projekt
»Indywidualizacja procesu nauczania i wychowania uczniow klas 1-3 szkot podstawo-
wych™). Jednym z obszarow zmian jest dziedzina rozpoznawania i rozwijania zainteresowan,
predyspozycji oraz zdolnosci dzieci. Celem projektu Nauka — Sztuka — Edukacja jest zwrdcenie
uwagi na niedostateczne wsparcie w procesie edukacyjnym uzdolnien plastycznych oraz zapro-
ponowanie innowacji w tym zakresie. Jednym z obszar6éw proponowanych zmian jest diagnoza
zdolnosci i uzdolnien w mtodszym wieku szkolnym.

Potrzeba rozwijania uzdolnien plastycznych jest uzasadniana w literaturze przedmiotu przede
wszystkim wptywem aktywnosci plastycznej na rozwoj intelektualny, emocjonalny, spoteczny
oraz wyobraznig i kreatywnos¢®®. Praktyka szkolna oraz badania®® dowodzg, ze te prawidtowosci
nie sa wykorzystywane. Przeciwnie, sztuka w edukacji jest marginalizowana®’. Ken Robinson,
migdzynarodowy ekspert w dziedzinie kreatywnosci i ksztatcenia artystycznego, autor stynnego
raportu All Our Futures: Creativity, Culture and Education, wspominajac wiasne doswiadczenia
edukacyjne, pisze: ,,Okoto 14 roku zycia sa odsuwane [dzieci, uczniowie — przyp. TG] od pew-
nych przedmiotow i pchane w strone drugich ze wzgledu na ich przydatnos¢. Skad sie wzicta ta
idea przydatnosci i dlaczego program nauczania w szkotach zwykle rozpada si¢ na dwie grupy
przedmiotdéw: uzyteczne i bezuzyteczne? Jezyki, matematyka, nauki sciste i technologia sg uzy-
teczne; historia, geografia, sztuka, muzyka i dramat nie sg. To jest bardzo powszechny model”%,
Robinson powotuje si¢ na badania, jakie prowadzit nad europejskimi systemami oswiaty: ,,We
wszystkich krajach sztuka jest na obrzezach programu nauczania w szkotach, w grupie bezu-
zytecznych a nie uzytecznych przedmiotéw. Wigkszos¢ narodowych systemow oswiaty zawiera
troche sztuki i muzyki (...). Dazenie do podnoszenia standardow zgniata sztuke jeszcze bardziej.
Jakiekolwiek te standardy by nie byty, wigckszos¢ krajow nie uwaza, zeby miaty one wiele wspol-
nego z nauczaniem sztuki. A przeciez mtodzi ludzie kochaja sztuke i sprawia im ona przyjemnoscé.
Dlaczego wiec jest im ona tak czesto w szkotach wyperswadowywana? Dlaczego inne przedmioty
uwaza si¢ za tak wiele bardziej uzyteczne? Uzyteczne do czego i z jakich powodéw? Udzielenie
odpowiedzi na to pytanie jest decydujace®. Robinson, w rezultacie wnikliwych analiz zmian

%5 Wytwory sztuki wspotczesnej dowodza, ze tradycyjnie ujmowana jednos¢ praktyk kulturowych i poznawczych nie jest
oczywista. W. Welsch i J. Lyotard przekonuja, ze wyobraznia twdrcza i aktywno$¢ poznawcza sa niezalezne.

%6 Np. B. Didkowska, Dlaczego kszta/cenie wizualne powinno by¢ edukacjg ku przyszfosci? [w:] Zdolni w szkole, czyli
0 zagrozeniach i mozliwosciach rozwojowych uczniéw zdolnych, red. W. Limont, J. Cieslikowska, D. Jastrzebska,
Wydawnictwo ORE, Warszawa 2012.

%7 paradoksem jest, ze w czasach, kiedy kultura popularna zdominowana zostata przekazem wizualnym, a od jej uczestnika
i odbiorcy wymaga si¢ znajomosci sztuki, jednoczesnie w programach edukacji znaczaco ograniczono plastyke.

%8 K. Robinson, Oblicza Umys#u. Uczgc si¢ kreatywnosci, Wydawnictwo Element, Krakdw 2010, s. 38.
309 Tamze, s. 38.
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kulturowych i ekonomicznych przekonuje, ze rola sztuki w edukacji musi wzrasta¢. Jest to jedna
z wazniejszych w ostatnich latach wypowiedzi w kwestii podniesienia rangi sztuki w systemach
oswiatowych. Kompetencje klasyczne, akademickie i dyplomy naukowe ustepuja bowiem miej-
sca innym zasobom ludzkim, zwigzanym z kreatywnoscia, zdolnosciami i nowatorstwem.

Franz J. Monks i Robin Pfliiger przyjeli, ze na wspieranie uczniéw zdolnych sktada sig ich
identyfikowanie oraz motywowanie®!°. Przedmiotem podjetych tu analiz szczeg6towych jest iden-
tyfikowanie uzdolnien plastycznych wsrod dzieci w mtodszym wieku szkolnym.

Klasyczne juz dzisiaj ujecie diagnozy zaproponowat w polskiej literaturze Stefan Ziemski®!.
Autor wskazat na prekursoréw badan nad diagnoza: Wtadystawa Bieganskiego (w medycynie i na-
ukach przyrodniczych) i Adama Podgodreckiego (w naukach praktycznych). Ztozonos¢ diagnozy
wynika z faktu, ze ,,na podstawie zewnetrznych objawow trzeba wnioskowac o stanie wewnetrz-
nym badanej rzeczy™*? Autor zaproponowat, aby diagnoza nazywac ,,rozpoznanie jakiegos$ sta-
nu rzeczy i tendencji rozwojowych na podstawie jego objawdw, w oparciu 0 znajomos¢ 0golnych
prawidtowosci”®®. Na petng diagnoze (diagnoze rozwinieta) sktada si¢ zdaniem Ziemskiego pie¢
kategorii diagnoz czastkowych: przyporzadkowujaca (klasyfikacyjna lub typologiczna), genetycz-
na, znaczenia dla catosci, fazy, rozwojowa (prognostyczna)®*. W zaleznosci od potrzeb i wiedzy
ich kolejnos¢ moze zosta¢ zmieniona.

Kategoria diagnozy, ktora stata sie przedmiotem prowadzonych analiz poréwnawczych i pro-
jektujacych, jest diagnoza porzadkujaca, typologiczna. Zazwyczaj stanowi ona poczatek peinej
diagnozy (rozwinietej). Pozwala, by na podstawie rozpoznania cech indywidualnych osoby (przed-
miotu, obiektu itp.) przypisa¢ ja do jakiegos ogolnego typu. Pozwala na okreslenie wystepowania
jakiejs cechy oraz stopnia jej nasilenia. Ziemski wskazuje na szczeg6lne zastosowanie diagnozy
typologicznej wiasnie w edukacji. Podaje m.in. nastepujacy przyktad: ,,Pierwsze badanie jakiegos
ucznia moze wykazywac¢, ze zbliza si¢ on w rownym stopniu do dwdch typdw osobowosci czy
dwach typow zdolnosci. Np. w | klasie licealnej moze przejawia¢ niemal rownie rozwiniete zdol-
nosci do muzyki i do literatury albo do matematyki i do fizyki, albo do biologii i do chemii, albo
do rysunkow i do fizyki. Dalszy rozwdj ucznia, przy powtarzanych starannych diagnozach peda-
gogicznych, pozwoli stwierdzi¢, jakie zamitowania i zdolnosci przewazaja przed ukonczeniem
szkoty35, To stanie sie np. podstawa do wyboru dalszej edukacji i zawodu. W diagnozie typolo-
gicznej chodzi o uzyskanie adekwatnosci migdzy przypadkiem indywidualnym a specyficznym
kompleksem cech charakterystycznych dla catego typu®. W podsumowaniu Ziemski pisze: ,,Dia-
gnoza typologiczna, oparta na typach prostych czy typach ztozonych, posiadajacych wiele cech
stopniowalnych czy niestopniowanych, pozwala jednoznacznie opisa¢ specyficzny uktad cech ba-
danego przedmiotu lub procesu. Spetnia wiec warunek adekwatnosci opisu, podobnie jak defini-

810 FJ. Monks, R. Pfliiger, Szkolna motywacja uczniéw zdolnych — stan rzeczy, [w:] Wybrane zagadnienia edukacji uczniéw
zdolnych, t. 2, Uczer — Nauczyciel — Edukacja, red. W. Limont, J. Cieslikowska, Oficyna Wydawnicza IMPULS, Krakéw
2005, s. 96.

811 Diagnoza zostata tu scharakteryzowana na podstawie koncepcji Stefana Ziemskiego. W ostatnich latach ukazato sie wiele
publikacji poswieconych diagnozie pedagogicznej i diagnostyce nauczycielskiej. Wszyscy autorzy odwotuja sie do definicji
i klasyfikacji Ziemskiego. Por. E. Jarosz, E. Wysocka, Diagnoza psychopedagogiczna podstawowe problemy i rozwigza-
nia, Wydawnictwo Akademickie ZAK, Warszawa 2006; B. Niemierko, Diagnostyka edukacyjna: podrecznik akademicki,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009; B. Skatbania, Diagnostyka pedagogiczna: wybrane obszary badawcze
i rozwigzania praktyczne, Oficyna Wydawnicza IMPULS, Krakéw 2011; M. Guziuk-Tkacz, Badania diagnostyczne w pe-
dagogice i psychopedagogice, Wydawnictwo Akademickie ZAK, Warszawa 2011.

82 S, Ziemski, Problemy dobrej diagnozy, WP, Warszawa 1973, s. 7-8.

%3 Tamze, s. 17.

%4 Tamze, s. 72-116.

35 Tamze, s. 82-83.

316 Tamze, s. 87.
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cja™'. Podejscie typologiczne w diagnozie ma takze inne walory: pozwala wyjs¢ poza dychoto-
miczne klasyfikowanie ludzi (np. zdolny-niezdolny, smiaty-niesmiaty), pozwalajac na okreslenie
,,Jakie cechy typowe ma dana osoba i w jakim stopniu nat¢zenia one wystepujg”*8,

W swietle powyzszego, rozpoznanie uzdolnien plastycznych skutkuje okresleniem ucznia
uzdolnionym plastycznie.

Poniewaz w Polsce do niedawna dzialania w zakresie rozwijania zdolnosci uczniow byly
incydentalne, stad tez i problem ich diagnozowania jest stabo rozpoznany. Obecnie stanowi
najstabsze ogniwo tworzacego sie systemu wsparcia dla uczniow zdolnych. Diagnozowanie
jest bowiem $cisle zwigzane z modelami przysztego ksztatcenia dzieci uzdolnionych.

W ostatnim czasie obserwujemy wzrost zainteresowania diagnoza nauczycielska. Jak pisze
Edyta Gruszczyk-Kolczynska, ten wzrost jest rezultatem przeniesienia diagnozy gotowosci szkol-
nej dzieci z poradni do przedszkoli od roku szkolnego 2009/10%%°. Na wyzszych szczeblach eduka-
cji jest to takze efekt wdrazania do szkdt programOw wspierania ucznidéw o szczegélnych potrze-
bach edukacyjnych oraz zmian w organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej.

Co wiemy o kompetencjach nauczycieli w obszarze diagnostyki pedagogicznej? Na pewno
faktem jest obecnos¢ tresci zwigzanych z diagnozowaniem w programach ksztatcenia nauczycieli
i pedagogéw. Gtdwne obszary kompetencji diagnostycznych w praktyce dotycza rozpoznawania
zjawisk dydaktycznych (opanowania tresci programowych), spotecznych i zaburzen w zachowa-
niu®?. Problem diagnoz nauczycielskich, jak twierdzi Gruszczyk-Kolczynska, dotyczy ,,putapek
interpretacyjnych”??, Dobra diagnoza wymaga wnikliwej wiedzy. O matej trafnosci potocznych
nauczycielskich diagnoz zdolnosci ucznidéw przekonuja badania m.in. M. Karwowskiego, K. Kra-
son oraz |. Pufal-Struzik.

Pomoca w diagnostyce stuza rdzne metody zbierania danych. Ostateczng opini¢ zawsze for-
mutuje diagnosta, ktéry gromadzi dane, poréwnuje je, wyjasnia i tworzy z nich pewien opis.
W publikacjach poswieconych diagnostyce pedagogicznej oraz pedagogice zdolnosci znajduja si¢
opisy narzedzi, ich fragmenty oraz przyktady zasad interpretacji. Takie przegladowe informacje
zawarte sg m.in. w ksigzkach Wiestawy Limont®??, Krzysztofa J. Szmidta’%, Joanny Lukasiewicz-
-Wieleby?®**, Marty Guziuk-Tkacz*? oraz ttumaczeniach ksigzek Judy W. Eby i Joan F. Smutny®%,

317 Tamze, s. 88.
318 Tamze, s. 205.

319 E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska, Nauczycielska diagnoza gotowosci do podjecia nauki szkolnej, Wydawnictwo Cen-
trum Edukacyjne BLIZEJ PRZEDSZKOLA, Krakow 2011, s. 7.

%0 T, Giza, Socjopedagogiczne uwarunkowania proceséw identyfikowania i wspierania zdolnosci uczniéw w szkole,
Wydawnictwo AS, Kielce 2006.

%21 E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska, dz. cyt., s. 7.

%22 \W. Limont, Uczer zdolny. Jak go rozpoznac i jak z nim pracowac, GWP, Sopot 2010.

%% Metody pedagogicznych badasi nad tworczoscig. Teoria i empiria, pod red. nauk. K.J. Szmidta, Wydawnictwo AHE, £.6dz
2009, s. 7. Redaktor we Wprowadzeniu pisze, ze celem publikacji jest ,,uzupetnienie w pewnym stopniu luki zwigzanej
z opisem metod badan nad tworczoscia w jej pedagogicznym wymiarze”.

824 ], Lukasiewicz-Wieleba, Metody identyfikacji uczniéw zdolnych, [w:] Drogi rozwoju zainteresowas i zdolnosci, red.
M. Jabtonowska, J. Lukasiewicz-Wieleba, Wydawnictwo Universitas Rediviva, Warszawa 2011.

5 M. Guziuk-Tkacz, Badania diagnostyczne w pedagogice i psychopedagogice, Wydawnictwo Akademickie ZAK, Warszawa
2011, rozdz. VIII.

86 JW. Eby, J.F. Smutny, Jak ksztafci¢ uzdolnienia dzieci i mfodziezy?, WSiP, Warszawa 1998. Wsrdd narzedzi rekomendo-
wanych przez autorki, jedno dotyczy stricte uzdolnien plastycznych u uczniéw starszych. Mozna nim bada¢ osoby od klasy

V11 do dorostosci — Test saddw o sztuce (The Meier-Seashore Art Judgement) jest autorstwa Normana C. Meiera z 1967
roku i przeznaczony do badania sadéw o sztuce i percepcji estetyczne;j.
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Sylvii Rimm?®?, Dawida Lewisa®®, Wsrod opisywanych narzedzi znajduja sie takze kwestiona-
riusze przeznaczone dla uczniow mtodszych. Nie ma jednak narzedzi dostgpnych dla nauczycie-
li edukacji wczesnoszkolnej, ktore pomogtyby im we wczesnej identyfikacji uzdolnien ucznidw,
w szczegdlnosci zdolnosci plastycznych. Pomocna w diagnostyce nauczycielskiej jest ksiazka
Edyty Gruszczyk-Kolczynskiej i Ewy Zielinskiej Nauczycielska diagnoza gotowosci do podjecia
nauki szkolnej. Autorki podkreslaja podstawowa role obserwacji i eksperymentu diagnostycznego.
Warto odnotowac tez monografiag Beaty Dyrdy Edukacyjne wspieranie rozwoju uczniéw zdolnych.
Studium spofeczno-pedagogiczne, gdzie w Aneksie zamieszczone sg wzory narze¢dzi badawczych,
mozliwe do wykorzystania w catosci lub fragmentarycznie przez nauczycieli edukacji poczatko-
wej (nie uwzgledniaja jednak specyfiki uzdolnien plastycznych w mtodszym wieku szkolnym).
Popularnym narze¢dziem w rozpoznawaniu dziedzin uzdolnien mtodszych dzieci jest Arkusz ob-
serwacji dziecka dla nauczycieli i rodzicow, skonstruowany na podstawie koncepcji wielorakich
inteligencji autorstwa Howarda Gardnera®® przez Aldone Kopik i Monike Zatorska.

Pewnym wsparciem dla pedagogow i nauczycieli moze by¢ udostgpnienie dla nich zbioru
narzedzi psychologicznych. Komisja do spraw Testéw Psychologicznych Polskiego Towarzy-
stwa Psychologicznego przygotowata nowa kategoryzacje narzegdzi diagnostycznych z punktu
widzenia dostepu do nich roznych grup uzytkownikéw. Zmiany w dostepie do standaryzowa-
nych narzedzi obowiazuja od 1 stycznia 2013 roku**. Dla pedagogow i nauczycieli oznacza to
mozliwos¢ postugiwania sie dla potrzeb wiasnej praktyki zawodowej niektérymi kwestionariu-
szami dotychczas zastrzezonymi przez psychologéw. Wsrod narzedzi waznych dla rozpozna-
wania uzdolnien plastycznych u dzieci w mtodszym wieku szkolnym znajduja sig:

Diagnoza Mozliwosci Intelektualnych-2M (DMI-2M) autorstwa A. Matczak. Kwestionariusz
jest przeznaczony do oceny ogo6lnego poziomu umystowego dzieci w wieku 6-10 lat, a takze
w celu diagnozy ich poziomu rozwoju operacji konkretnych jako istotnej przestanki przy progno-
zowaniu osiggnig¢ szkolnych lub wykrywaniu przyczyn trudnosci w nauce.

Rysunkowy Test Tworczego Myslenia (TCT-DP) autorstwa K.K. Urbana i H.G. Hellena. Na-
rzgdzie moze by¢ wykorzystane m.in. w diagnozie indywidualnej jako wzbogacenie diagnozy
intelektu i prognozowania sukceséw w dziataniach wymagajacych twdrczego funkcjonowania.
Przeznaczone jest dla dzieci (od 5. roku zycia), mtodziezy, dorostych (normy opracowano tylko
wobec starszych grup wiekowych).

Postugiwanie si¢ dwoma powyzszymi testami przez pedagogéw wymagac bedzie ukonczenia
0golnego szkolenia z psychometrii, a nastgpnie szkolenia z zakresu konkretnego testu (lub grupy
podobnych testow).

Warte upowszechnienia dla potrzeb diagnozowania zdolnosci i uzdolnien plastycznych s te-
sty, jakie powstaty w ramach projektu Opracowanie narzedzi diagnostycznych i materia/ow me-
todycznych wspomagajgcych proces rozpoznawania predyspozycji i zainteresowarn zawodowych
uczniow realizowanego przez Krakowska Akademi¢ im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego®.

Kwestionariusz Nastawies Intrapersonalnych, Interpersonalnych i Nastawies Wobec Swia-
ta (KNIIS) — wersja dla szkoly podstawowej klas 1-3, autorstwa Ewy Wysockiej i Joanny G6zdz

%1 S, Rimm, Bariery szkolnej kariery, WSIP, Warszawa 1994.

88 D. Lewis, Jak wychowac zdolne dziecko, PZWL, Warszawa 1988. Autor zamieszcza w swojej ksigzce autorski kwestiona-
riusz dla rodzicéw Moje dziecko... Narzedzie sktada si¢ z 40 twierdzen i stuzy do wytonienia uzdolnien w pigciu obszarach,
w tym artystycznych.

329 A, Kopik, M. Zatorska, Wielointeligentne odkrywanie swiata, Wydawnictwo ORE, Warszawa 2009.

30 http://www.practest.com.pl/kategoryzacja-testow (dostep dn. 14.12.2012).

%1 Narzedzia te, jak rowniez wersje kwestionariuszy do badania uczniéw na wyzszych szczeblach edukacji, sa zamieszczone

na stronie internetowej www.zasobyip2.ore.edu.pl; udostepniono je do szerokiego uzytkowania dla potrzeb dydaktycznych
i naukowych.
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(Wyd. MEN, Krakoéw 2011). Kwestionariusz jest wersja eksperymentalng i w tej wersji nie jest
zalecany do badan diagnostycznych i prognozy indywidualnej. Potencjalnie jest to obiecujace na-
rzedzie do poznawania waznych dla twdrczosci plastycznej zmiennych osobowosciowych.

Skala Postaw Twdrczych versus Odtwdrczych (SPTO) — wersja dla szkoty podstawowej klas
1-3, autorstwa Katarzyny Krason (Wyd. MEN, Krakéw 2011). Skala moze stuzy¢ do diagnozy
postawy twadrczej ucznia przez nauczyciela. Przy powtdrzeniu pomiaru moze by¢ wykorzystana
dla oceny dynamiki ksztattowania si¢ postawy tworczej.

Poszukujac narze¢dzi do rozpoznawania uzdolnien, rozpoczaé¢ nalezy od jasnej i realistycznej
definicji zdolnosci, a nastepnie mie¢ swiadomosc¢, czemu rozpoznanie ma stuzy¢, jakie dziatania
moga by¢ lub beda podjete wobec wytonionej grupy dzieci oraz jak liczna ma by¢ to grupa oséb.
Mozna uzna¢ za Franzem J. Monksem: ,,Powszechnie przyjeta definicja zdolnosci brzmi: uzdol-
nienia to potencjat jednostki do uzyskania wysokich lub wybitnych osiagnie¢ w jednej lub kilku
dziedzinach®®2, W psychopedagogicznych definicjach uczniéw zdolnych dominuje sad Sydneya
Marlanda, ze sg to ,,dzieci, ktore przejawiaja mozliwosci zaawansowanych dokonan w dziedzinie
umystowej, tworczej, artystycznej, w zakresie zdolnosci przywddczych czy w poszczeg6lnych
przedmiotach nauczania i ktére w celu petnego rozwinigcia tych mozliwosci wymagaja ustug lub
zaje¢ niedostarczanych przez standardowg szkote™%,

Badacze zgodnie twierdza, ze nie ma jednego kompleksowego kryterium wylaniania dzie-
ci zdolnych. Zaréwno w teoriach naukowych, jak i doswiadczeniach praktykéw, wskazuje sie na
zbiory pewnych cech, z ktérych zadna pojedyncza nie przesadza o zdolnosciach, natomiast istot-
ne staja si¢ wzajemne interakcje. Kazda z tych cech wymaga innego typu diagnozowania ucznia
zdolnego. W modelach zdolnosci autorzy zwykle uwzgledniaja zdolnosci intelektualne, tworcze,
specjalne i motywacje. W modelach struktury uzdolnien plastycznych wskazywane sa zazwy-
czaj trzy obszary cech: sensomotoryczne, inteligencja artystyczna, intelektualne zdolnosci twor-
cze oraz zmienne osobowosciowe*, To te grupy zmiennych powinny podlega¢ diagnozowaniu.
Zrodiem danych moga byé obserwacja zachowania dzieci, analiza wytwordw, wywiady i testy.

Wiele obserwowalnych symptomow zdolnosci uczniow w mtodszych klasach szkolnych
bywa wynikiem zaangazowania rodzicow w prace domowe swoich dzieci i ich nauke. Sukcesy
szkolne sg tu rezultatem pracowitosci dziecka oraz pomocy rodzicow. Tylko wnikliwa refleksja
pozwoli na odrdznienie ,,ucznia zdolnego” od ,,ucznia wzorowego”. Mniejsze sa problemy z iden-
tyfikacja uzdolnien sportowych i muzycznych, wigksze zas tam, gdzie uczen operuje symbolami.
Wraz z wiekiem ucznia zmieniaja si¢ kryteria oceny jego zachowan swiadczacych o zdolnosciach.
W klasach mtodszych ,,wystarcza” dobre oceny i pilnos¢. Stopniowo dochodza konkursy — arty-
styczne, przedmiotowe, olimpiady i sukcesy pozaszkolne.

Biorac pod uwage definiowanie zdolnosci plastycznych oraz brak polskich narzedzi do
rozpoznawania talentow plastycznych uczniéw, mozna wykorzysta¢ doswiadczenia krajow
partnerskich (Stowacja, Stowenia, Ukraina) w zakresie rozpoznawania uzdolnien u mtodszych
dzieci. Warte upowszechnienia w srodowisku polskich pedagogéw pracujacych w edukacji
wczesnoszkolnej sg nastepujace narzedzia diagnostyczne:

— Skala Talentu Uczniow OLNADO7 wykorzystywana w diagnostyce szkolnej przez na-
uczycieli w Stowenii w odniesieniu do ucznidéw od IV klasy szkoty podstawowej. Narzg-
dzie przeznaczone zostato do rozpoznawania 10 (a w jednej z wersji nawet 11) réznych
obszaréw uzdolnien, w tym plastycznych. W sumie kwestionariusz obejmuje 80 kategorii

32 FJ. Monks, Zdolnosci a twdrczos¢, [w:] Teoria i praktyka edukacji ucznidw zdolnych, red. W. Limont, Oficyna Wydawnicza
IMPULS, Krakéw 2004, s. 21.

33 J.W. Eby, J.F. Smutny, Jak ksztafci¢ uzdolnienia dzieci i mfodziezy?, WSiP, Warszawa 1998, s. 15.
334 S, Popek, Psychologia tworczosci plastycznej, Oficyna Wydawnicza IMPULS, Krakéw 2010, s. 72-85.
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zachowan, po osiem dla kazdego rodzaju uzdolnienia. Podstawe oceny stanowi 7-stop-

niowa skala. Uczen jest identyfikowany jako zdolny, jesli uzyska w jakims obszarze te-

stu OLNADO7 90% mozliwych punktow. Nie istnieje jeden model pracy z talentami pla-
stycznymi. Zaktada sie indywidualizowanie proceséw wychowawczych (motywowania)
jak i dydaktycznych (metodyk nauczania) w zaleznosci od dziedziny talentu rozpoznanej

u ucznia oraz jego cech osobowosciowych.

— Mapa Talentu opracowana zostata przez Aleksandra I. Savenkova na podstawie koncepcji
R. DeHaana i J. Kougha®. Technika ta jest przeznaczona dla rodzicéw i nauczycieli. Na-
rzedzie moze by¢ stosowane do szacowania potencjatéw dzieci w wieku od 5 do 10 lat. Po-
zwala na oceng nastgpujacych predyspozycji: intelektualne, kreatywne, akademickie (na-
ukowe), plastyczne, muzyczne, literackie, artystyczne, techniczne, przywodcze, sportowe.
Umozliwia sporzadzenie profilu graficznego zdolnosci ucznia.

— Werbalny test myslenia twdrczego Niezwykle Zastosowanie opracowany przez Elene N.
Shcheblanova i Irine S. Awiering®® zostat przeznaczony do badania uczniéw od 10-11 lat
do 17-18 lat. Test zawiera dwa zadania dotyczace wyszukania réznych i nietypowych spo-
sobOw uzycia przedmiotdéw: gazety i drewnianej linijki. Kategoryzacja odpowiedzi odby-
wa si¢ W oparciu o bardzo szczeg6towy klucz. Og6lna ocena poziomu rozwoju zdolnosci
tworczych jednostki dokonywana jest na podstawie analizy czterech wskaznikow szczego-
towych: ptynnosci, gietkosci, oryginalnosci i produktywnosci myslenia. Szczegdlny wa-
lor tego narzedzia wiaze sie z tym, ze — dzigki normom i wskaznikom — nauczyciel moze
obiektywnie oceni¢ potencjat kreatywny ucznia. W przypadku wigkszosci tego typu testow
nauczycielskich punktem odniesienia dla wynikow dziecka sg jedynie rezultaty jego réwie-
snikow z klasy®?'.

W zadnym z wizytowanych krajow nauczyciele nie dysponuja narzedziami do ana-
lizy prac plastycznych dzieci. Na Ukrainie dostepnych jest wiele kwestionariuszy opartych
na projekcji; stuza one poznawaniu cech osobowosciowych, a nie umiejetnosci plastycz-
nych. Zaistniata zatem koniecznos¢ opracowania wskaznikow do analizy rysunkow dzie-
ciecych, ktory pozwolitby nauczycielom na zobiektywizowanie swoich ocen. W tym celu
wykorzystano wskazowki wypracowane przez polskich psychologéw — Stefana Szumana
i Stanistawa Popka dla potrzeb oceny wytworow plastycznych. Szuman pisze nast¢pujaco:
,,Przyjeto si¢ oceniac utwory rysunkowe lub malarskie dziecka wedtug pierwszego przelotnego
wejrzenia, bez dalszych komentarzy i uzasadnien”. Przeciwienstwem takiej oceny subiektyw-
nej jest ocena rzeczowa (obiektywna), dotyczaca danych, ktore da si¢ stwierdzi¢ i skontrolo-
wa¢, takich jak temat pracy, graficzne uksztattowanie przedmiotéw oraz kompozycja pracy®®,
Natomiast wedtug Popka na paradygmat ogolnej analizy wytwordw plastycznych skfada sie ich
tres¢ przedstawieniowa, tres¢ formalna oraz wartos¢ kreacyjna. Szczeg6towe kategorie analizy
dzieta plastycznego autor ten zawart w swoim autorskim modelu warstwowej struktury wytworu
plastycznego®®. Te kategorie uznano za przydatne dla potrzeb nauczycielskiej identyfikacji uzdol-
nien plastycznych dzieci, dokonywanej na podstawie analizy wytworow.

35 A.W. CaenkoB, Bari peOeHOK TaJaHTIIMB; J€TCKas OJapEHHOCTh U JoMaliHee 00yueHne, AKajieMus pasBuTHs, SIpociaBiib

2002, s. 159-166. Autor nawiazuje do koncepcji przedstawionej w publikacji: J. Kough, R. DeHaan, Teacher’s guidance
handbook elementary school, edition volume I: Identifying children with special needs, IL: Science Research Associates,
Chicago 1955.

N.C. ABepuna, E.H. llle6nanoBa, Bep6anbHblii TecT TBopueckoro MblieHus. Heodsrunoe ncnonszoBanue. [locobue ams
HIKOJIBHBIX ricuxonoros, Cob6ops, Mocksa 1996.
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37 Narzedzia powyzsze zostaty dotagczone jako aneksy do raportu.
3% S, Szuman, O sztuce i wychowaniu estetycznym, PZWS, Warszawa 1969, s. 312-357.
339 S. Popek, Psychologia tworczosci plastycznej, Oficyna Wydawnicza IMPULS, Krakéw 2010, s. 34-35.
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W Stowenii i na Ukrainie rozpoznawanie uzdolnien uczniéw odbywa si¢ przede wszystkim
w szkotach i nalezy do zakresu obowigzkéw nauczycieli. W Stowenii nauczyciele dysponuja stan-
daryzowang skala OLNADO7. Na Ukrainie majg dostep do wielu popularnych narz¢dzi niestanda-
ryzowanych. W stowackim systemie szkolnym diagnozowanie jest dziatalnoscia specjalistyczna,
a w praktyce szkolnej nauczyciele postuguja si¢ ekspertyzami zewnetrznymi na temat uczniow.
Na Stowacji przyjeto model diagnozy zewnetrznej — rozpoznawanie uzdolnien odbywa sie w po-
radniach psychologiczno-pedagogicznych. Sg to badania psychologiczne dotyczace inteligencji,
tworczosci oraz kompetencji spotecznych. Dzieci szczegdlnie uzdolnione intelektualnie moga zo-
sta¢ zakwalifikowane do specjalnych programow edukacyjnych lub szkét dla uczniéw zdolnych.
Zadania w zakresie wspierania talentow plastycznych realizuja na Stowacji placowki wychowania
pozaszkolnego.

Obecnie w polskiej praktyce oswiatowej dokonuja si¢ zmiany w obszarze pracy ze zdolnymi.
Przyczyniaja si¢ do nich nowe regulacje prawne oraz realizacja przez Osrodek Rozwoju Eduka-
cji projektu systemowego ,,Opracowanie i wdrozenie kompleksowego systemu pracy z uczniem
zdolnym?”. 17 listopada 2010 roku Minister Edukacji Narodowej Katarzyna Hall podpisata szes¢
rozporzadzen regulujacych zasady organizowania ksztatcenia ucznidéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi (w tym zdolnych) oraz udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Sg to
nastepujace dokumenty:

— Rozporzadzenie zmieniajace rozporzadzenie w sprawie warunkow i sposobu oceniania, kla-
syfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania egzamindw i spraw-
dzianéw w szkotach publicznych (Dz. U. nr 228, poz. 1491);

— Rozporzadzenie w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. nr 228, poz. 1487);

— Rozporzadzenie zmieniajace rozporzadzenie w sprawie ramowego statutu publicznej porad-
ni psychologiczno-pedagogicznej, w tym publicznej poradni specjalistycznej (Dz. U. nr 228,
poz. 1492);

— Rozporzadzenie w sprawie szczegotowych zasad dziatania publicznych poradni psycholo-
giczno-pedagogicznych, w tym publicznych poradni specjalistycznych (Dz. U. nr 228, poz.
1488);

— Rozporzadzenie w sprawie warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla
dzieci i miodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie w specjalnych
przedszkolach, szkotach i oddziatach oraz w osrodkach (Dz. U. nr 228, poz. 1489);

— Rozporzadzenie w sprawie warunkdw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla
dzieci i mtodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie w przedszkolach,
szkotach i oddziatach ogo6lnodostepnych lub integracyjnych (Dz. U. Nr 228, poz. 1490)*%.
Zainicjowano zmiany w zakresie ksztatcenia uczniéw zdolnych. Zatozono, ze majg stuzy¢

przede wszystkim efektywnosci wspierania rozwojowego — wczesnej identyfikacji zdolnosci i po-

trzeb ucznia, a nastgpnie udzielaniu pomocy w jego najblizszym srodowisku. Dziatania podejmo-
wane wobec ucznia powinny by¢ zintegrowane, oparte na spojnym i konsekwentnym planie od-
dziatywan edukacyjno-terapeutycznych.

W tym celu nauczyciele, wychowawcy oraz specjalisci w przedszkolu, szkole i placéwce zo-
stali zobowigzani do przeprowadzania wszechstronnej diagnozy (wielospecjalistycznej oceny po-

340 Rozporzadzenia te zostaty przedstawione i omdwione w nastepujacych zrodtach: E. Wojdyta, Nowe regulacje prawne w ob-
szarze ksztafcenia ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, [w:] Podniesienie efektywnosci ksztafcenia uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Materialy szkoleniowe, cz. I, www.efektywnoscksztalcenia.aps.edu.pl (dostep
z 10.03 2011); Organizowanie i udzielanie uczniom pomocy psychologiczno-pedagogicznej w swietle nowych regulacji
prawnych. www.efektywnoscksztalcenia.aps.edu.pl/.../prezentacja_prawo_13_listopada_.pdf (dostep z 8.03.2011) oraz na
stronie www.reformaprogramowa.men.gov.pl/akty-prawne.
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ziomu funkcjonowania ucznia): rozpoznawania zainteresowan i uzdolnien ucznidw, potrzeb oraz

planowania wsparcia rozwojowego. Do realizacji tych zadan powotywane sg na terenie szkot

zespoty ds. planowania i koordynowania udzielaniem pomocy psychologiczno-pedagogiczne;.

W sktad zespotu wchodza nauczyciele, wychowawcy i specjalisci prowadzacy zajgcia z uczniem.

ZespOt wspdtpracuje z rodzicami, poradniami, placowkami doskonalenia nauczycieli, innymi

szkotami oraz instytucjami i organizacjami. Okresla tez formy, sposoby i okres oraz wymiar go-

dzin udzielania uczniowi pomocy psychologiczno-pedagogicznej, opracowuje dla ucznia plan
dziatan wspierajacych — Indywidualny Program Edukacyjno-Terapeutyczny (IPET). Zespot za-
ktada i prowadzi kart¢ indywidualnych potrzeb ucznia.

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna dla uczniow zdolnych moze by¢ organizowana w for-
mie zaje¢ rozwijajacych uzdolnienia, prowadzonych przy wykorzystaniu aktywnych metod pracy.
Liczba uczestnikow takich zaje¢ wynosi do 8 0sob. Zajecia rozwijajace uzdolnienia prowadza na-
uczyciele i specjalisci posiadajacy kwalifikacje®*.

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna dla uczniéw zdolnych ma polega¢ na:

— rozpoznawaniu mozliwosci psychofizycznych,

— rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych,

— organizacji zaje¢ rozwijajacych uzdolnienia przy wykorzystaniu aktywnych metod pracy.
Wsparciem dla szkét w realizacji nowych zadan beda poradnie psychologiczno-pedago-

giczne. Ich rola to:

— pomoc w tworzeniu indywidualnych programow edukacyjno-terapeutycznych oraz planow
dziatan wspierajacych rozwoj ucznia, udzielana przez specjalistow zatrudnionych w porad-
ni nauczycielom przedszkoli, szkot i placowek,

— specjalistyczna, pogtebiona diagnoza uczniow — w szczegolnosci w sytuacjach, gdy wspar-
cie udzielone w przedszkolu, szkole czy placowce nie bedzie wystarczajace,

— realizowanie swoich zadan we wspotpracy z placowkami doskonalenia nauczycieli, maja-
cymi wspierac szkoty i placéwki oswiatowe w sposob jak najbardziej trafny i efektywny.
Powyzsze zmiany obowiazujg w przedszkolach, gimnazjach i placowkach od roku szkolne-

go 2011/12, a w szkotach podstawowych i ponadgimnazjalnych od roku szkolnego 2012/2013.

Wiosna 2013 weszto w zycie kolejne rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie

zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszko-

lach, szkotach i placéwkach (z dnia 30 kwietnia 2013 roku). Wprowadzito ono zmiany do no-
wego systemu, polegajace przede wszystkim na ograniczeniu dokumentacji (rezygnacja z KIPU

i PDW), rezygnacji z tworzenia zespotow udzielajacych pomocy uczniom oraz poszerzeniu gro-

na osob udzielajacych pomocy. Czastkowe opinie krytyczne wyrazane przez nauczycieli wobec

nowo wprowadzanego systemu dotycza nadmiernej biurokratyzacji pracy z uczniami zdolnymi.

Z uwagi na potrzebg diagnozowania zdolnosci w placowkach oswiatowych, a z drugiej stro-
ny — brak narzedzi diagnostycznych, ktérymi mogliby postugiwac si¢ polscy nauczyciele, nalezy
uzna¢, ze najwazniejszym rezultatem projektu Nauka — Sztuka — Edukacja w obszarze diagnozy
jest zapoznanie nauczycieli plastyki w Polsce z narzedziami identyfikowania zdolnych, jakimi
dysponujg nauczyciele w Stowenii i na Ukrainie.

Zmiany dotyczace pracy z uczniem zdolnym w Polsce przyblizaja nasz kraj do modelu sto-
wenskiego: dobre regulacje prawne, wczesna identyfikacja, inkluzyjnos¢, pomoc nauczycieli
wspotpracujacych ze specjalistami, indywidualne programy wspierajace zdolnych. We wszyst-

31 SzczegOlowe rozwigzania modelowe sg przedstawione w nastgpujacych zrédtach: Podniesienie efektywnosci ksztaZcenia
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Materiaty szkoleniowe, cz. I i Il, www.efektywnoscksztalcenia.aps.edu.
pl (dostgp z 10.03.2011); Organizowanie i udzielanie uczniom pomocy psychologiczno-pedagogicznej w swietle nowych re-
gulacji prawnych. www.efektywnoscksztalcenia.aps.edu.pl/.../prezentacja_prawo_13_listopada_.pdf (dostep z 8.03 2011).
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kich krajach wspdtpracujacych w ramach projektu Nauka — Sztuka — Eduakcja praca z uczniem
zdolnym jest priorytetem edukacyjnym.
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Psychologiczno-pedagogiczne podstawy wspierania rozwoju
i sprawowania opieki nad dzie¢mi uzdolnionymi plastycznie

Maria Klis

Psychopedagogical basis for supporting the development and taking care of artistically
gifted children — Maria Klis$

Abstract

After a short characteristic of the most important features of a creative process, the article
discusses psychopedagogical conditions of artistic creation, basic goals and right attitudes
towards gifted childred, their parents and teachers. The author also points out to a number
of difficulties that can be encountered while working with gifted pupils, and ways to over-
come these problems. The paper also outlines elementary tasks that should be realised by
schools while working with talented children, and presents basic assumptions of Sternberg
and Lubart’s Investment Theory of Creativity (1999), which constitutes a helpful basis for
organising work with gifted pupils (also when it comes to artistic talents). The author also
mentions twelve advices elaborated by Sternberg and Lubart for individuals willing to act in
a creative manner.

As a result of the present considerations twenty one advices were formulated to help parents
and teachers work with artistically gifted children. Particular issues included in the article’s
summary can be implemented in: diagnostic part, part concerning areas and methods of sup-
port for a gifted child, part concerning programmes of artistic education, and part devoted to
educating teachers and parents of gifted pupils. The innovative model of diagnosis and sup-
port for artistically gifted pupils has been elaborated by a team of researchers of the Krakow
Academy in co-operation with foreign partners.

Wprowadzenie

Wszystko, co nie jest dzietem natury, stanowi wytwor cztowieka, jest efektem jego intelektual-

nej, wolitywnej, manualnej dziatalnosci, stanowi przejaw jego tworczych dziatan. Tworczosé, jak
pisze Popek, ,,jest nierozerwalnie zwigzana z istota ludzka, jej wielowiekowym rozwojem, a tak-
ze z rozwojem warunkow zycia — kulturg materialng i duchowg™**?. Cztowiek jest wiec istotg nie

%2 S, Popek, Cz/owiek jako jednostka twércza, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2003, s. 3.
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tylko przystosowujaca sie do osiagnie¢ poprzednikow, ale nade wszystko istota twércza. Wspot-
czesne zainteresowanie tworczoscig wynika m.in. z przekonania, ze tempo rozwoju zarGwno po-
szczegolnych spoteczenstw, jak i spotecznosci ogdlnoswiatowej zalezy w znacznym stopniu od
tworczej aktywnosci jej cztonkdw, od stopnia realizacji ich potencjatu twérczego. Cztowiek twor-
czy potrafi znacznie szybciej przystosowa¢ si¢ do warunkdw zycia i wymysla¢ niestandardowe
rozwigzania problemow, z jakimi si¢ konfrontuje. Ponadto, ludzka dziatalnos¢ prowadzi do kre-
owania dziet nie tyko uzytecznych i funkcjonalnych, lecz zarazem takze pigknych. Pigkno w prze-
strzeni zycia cztowieka uszlachetnia jego egzystencje, czyni ja bardziej doskonatg. Nie tylko dzie-
ta sztuki par excellence (malarstwo, rzezba, muzyka, literatura, teatr i inne), ale takze przedmioty
i obiekty réznorodnego uzytku (budynki, meble, miasta, narzedzia pracy, komunikacji itp.) wy-
konane w sposob zawierajacy element piekna (ksztattu, powierzchni, linii, proporcji, barw, har-
monii) materializuja w sobie ludzkie poczucie pickna, szczeg6lng, tworcza wyobraznig, emocije,
doznania, przekonania, postawy, potrzeby, zdolnosci, komunikaty. Zgodnie z ideg psychologow
gtebi*® dzieto sztuki (ale takze piekno zawarte w przedmiotach uzytkowych) stanowi przejaw pro-
cesow sublimacji, czyli wysubtelniania, uszlachetniania bardziej podstawowych (biologicznych)
sit zyciowych cztowieka, jest wiec przejawem doskonalenia si¢ i spotecznie regulowanego rozwo-
ju. Z drugiej strony, piekno zawarte w otoczeniu cztowieka, zaréwno pigkno natury, jak i ludzkich
dziet, promieniuje zwrotnie na psychike odbiorcéw, wyzwalajac doznania estetyczne, poczucie
tadu, harmonii, ukojenia (niekiedy natomiast specyficznego, twérczego niepokoju), inspirujac do
podejmowania nowych, oryginalnych, tworczych dziatan.

Wydaje sie nieomal pewne to, ze osoba wrazliwa na piekno w réznych jego formach i przeja-
wach — piekno pejzazu, dziat sztuki, architektury — nie bedzie sktonna do podejmowania dziatan
nieeleganckich, byle jakich, prymitywnych, nieakceptowanych spotecznie. Czy kto$ wrazliwy na
pigkno natury bedzie zasmiecat las lub take czy tez deptat trawniki lub klomby, a ktos doceniajacy
pickno ludzkich dziet, zasmiecat ulice lub niszczyt elewacj¢ budynku czy urzadzenie jego wne-
trza, albo uzywat wulgarnego jezyka? A zatem ksztattowanie wrazliwosci artystycznej ma nie-
zwykle doniosty wychowawczy walor.

Przytoczone argumenty wskazuja na niezwykle istotne znaczenie edukacji artystycznej dzieci
i mtodziezy szkolnej. Doceniajac role sztuki oraz tworczych zdolnosci w zyciu cztowieka, jak tez
znaczenie wychowawczych i edukacyjnych dziatan w tym zakresie, w Krakowskiej Akademii zo-
stat podjety migdzynarodowy projekt badawczy: Nauka — Sztuka — Edukacja, opracowanie i upo-
wszechnianie Innowacyjnego Modelu diagnozy, metod, form pracy i opieki nad uczniem zdolnym
plastycznie. Projekt realizowany jest we wspotpracy z partnerami z Ukrainy, Stowacji i Stowenii.

Przedmiotem rozwazan przedstawionych w prezentowanym opracowaniu sa psychologiczno-
-pedagogiczne podstawy stymulowania rozwoju i wiasciwego opiekowania sie dzie¢mi uzdolnio-
nymi plastycznie.

Wiasciwym srodowiskiem rozwoju dzieci w wieku przedszkolnym i szkolnym jest ich sro-
dowisko rodzinne oraz szkolne, a najlepszymi opiekunami — rodzice i nauczyciele. To wilasnie
zadaniem rodzicOw i nauczycieli jest dbatos¢ o jak najlepsze warunki rozwoju, edukacji i wycho-
wywania dzieci. Dzieci uzdolnione, w tym uzdolnione plastycznie, wymagaja szczegolnej troski
i podejmowania szczegolnych dziatan sprzyjajacych rozwojowi ich twérczego potencjatu. W re-
alizacji tego zadania rodzice i nauczyciele powinni by¢ wspomagani przez whasciwie zorganizo-
wany system szkolnictwa oraz szeroko rozumiany system edukacyjno-oswiatowy. Formy pracy
i opieki nad dzieckiem uzdolnionym powinny by¢ oparte na wiedzy dotyczacej psychologicznych
i pedagogicznych uwarunkowan proceséw tworczych.

33 Z. Freud. The Origin and Development of Psychoanalysis, trans. by Harry W. Chase. Worcester, Mass., ,,The American
Journal of Psychology”, Vol.XXI, April 1910, No 2, s. 181-218.
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Psychologiczno-pedagogiczne oraz spoteczne uwarunkowania twérczosci

Istota tworczosci

Teoretyczne rozwazania oraz badania empiryczne dotyczace tworczosci podejmowane Sg przez
przedstawicieli roznych dyscyplin naukowych. W Polsce problematyke tworczosci i jej roznora-
kich uwarunkowan podejmuja w ostatnich dziesiecioleciach m.in.: S. Popek, E. Necka, A. Strza-
tecki, T. Giza, W. Limont, K. Krason i inni**. Pojecie tworczosci jest wieloznaczne i wielowy-
miarowe. Rozpatrywane bywa jako rodzaj aktywnosci, cecha osobowosci, proces psychiczny,
dorobek artystyczny. W analizie twdrczosci brane sg rowniez pod uwage jej srodowiskowe uwa-
runkowania, a wiec wszelkie czynniki stymulujace i hamujace proces tworczy. Najogolniej uj-
mujac, istota tworczosci sprowadzana jest do zdolnosci nowego spojrzenia, nowego rozwiagzania
problemu, odejscia od pewnych stereotypow i schematéw myslenia czy zachowania, reorganizacji
poprzedniego doswiadczenia i stwarzania w oparciu o jego elementy nowych kombinacji i no-
wych zestawien. Poziom kryterialny tworczosci to: nowos¢, oryginalnosé, generatywnosé, war-
to$¢ wytworu, jego spoteczne uznanie.

Psychologdw interesuje nade wszystko sam proces tworczy, jego istota i uwarunkowania,
ale takze cechy 0s6b tworczych, a w szczegdlnosci specyficzne zdolnosci i uzdolnienia tego typu
0s0b, a takze towarzyszace ich tworczosci emocje i motywy dziatania.

Zdaniem Kocowskiego®** twdrczos¢ moze by¢ ujmowana w czterech ptaszczyznach:

—  tworczosé jako wytwor,

—  tworczosé jako proces,

— tworczosé jako zespdt zdolnosci oraz cech osobowych,
— tworczos¢ jako zespdt stymulatoréw spotecznych.

Rodzice i nauczyciele, a takze autorzy programéw edukacyjnych, powinni posiada¢ podsta-
wowg wiedze dotyczaca wszystkich czterech ptaszczyzn tworczosci.

W uszczegbtowieniu wiedzy, jaka powinni dysponowaé opiekunowie dzieci uzdolnionych
plastycznie, odwotuje sie do pogladdw na temat istoty i uwarunkowan tworczosci sformutowa-
nych przez reprezentatywnych badaczy tego zagadnienia. Charakteryzujac istote tworczosci,
wskazuja oni (niekiedy posrednio) cechy osobowosci i formy zachowania, na jakie powinni by¢
uwrazliwieni rodzice i nauczyciele uzdolnionego dziecka. Wiedza o swoistych potrzebach rozwo-
jowych dziecka uzdolnionego wyznacza formy opieki nad nim i sposoby stymulowania rozwoju
jego uzdolnien.

Rodzicow i wychowawcow uzdolnionego dziecka moze zainteresowac koncepcja H. Gard-
nera (2002)*¢. Autor postuluje istnienie niezaleznych od siebie, siedmiu rodzajow inteligencji.
Zdaniem Gardnera poszczegdlne rodzaje inteligencji determinujg w swoisty sposéb charakter
ujawniania si¢ potencjatu tworczego. Sukcesy w dziedzinie plastycznej, takze w architekturze,

34 S, Popek, Cztowiek jako jednostka tworcza, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2003; S. Popek, Modele psychiki a podstawowe

pytania psychologii tworczej, [w:] Psychologia Twdrczosci. Nowe Horyzonty, red. S. Popek, Wydawnictwo UMCS, Lublin
2009; E. Necka, Psychologia tworczosci, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2001; A. Strzatecki, Psycholo-
gia tworczosci. Miedzy tradycjg a ponowoczesnoscig, Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego, War-
szawa 2003.
T. Giza, Co sprzyja rozwijaniu zdolnosci?, [w:] Praca z uczniem zdolnym — teoria i praktyka, red. T. Giza, I. Palgan, Wyz-
sza Szkota Nauk Spotecznych i Technicznych w Radomiu, Radom 2012; T. Giza, Socjopedagogiczne uwarunkowania pro-
cesOw identyfikowania oraz rozwoju zdolnosci uczniéw w szkole, Kielce 2006, s. 140-145; W. Limont, Uczes zdolny. Jak
go rozpoznad i jak z nim pracowad, Gdansk 2010; K. Krason, Skala Postaw Tworczych i Odtwarczych (SPTO). Podrecznik
testu — wersja dla uczniéw szko?y podstawowej klasy 1-3, Krakow 2011.

35 T, Kocowski, Aktywnos¢ tworcza czfowieka. Filogeneza. Funkcja. Uwarunkowania, [w:] Szkice z teorii twdrczosci i moty-
wacji, red. H. Sek, A. Tokarz, SAWW, Poznan 1991.

36 H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, Media Rodzina, Poznan 2002.
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wyznacza, zdaniem Gardnera, inteligencja przestrzenna. Osoby o dobrze rozwinigtej inteligen-
cji tego rodzaju cechuje: dobra koordynacja ruchdw, zdolnosci konstrukcyjne, zdolnos¢ wymysla-
nia obiektow tréjwymiarowych, odtwarzania z pamieci obrazow i obiektow. Osoby takie szybko
ucza si¢ zasad funkcjonowania maszyn i obiektdw mechanicznych, ucza si¢ poprzez obserwacije,
lubig stosowac schematy i mapy pamieci, potrafiag przewidywac ruch obiektow w przestrzeni (np.
moga by¢ dobrymi pitkarzami), maja talent do sporzadzania wykresow, map, diagramdw, tabel,
wykorzystywania ruchu w przestrzeni. Zdolnosci te, wedtug Gardnera, sa pomocne w wykonywa-
niu zawodow: architekta, projektanta wnetrz, malarza, rzezbiarza, konserwatora zbytkdw, nawi-
gatora, przyrodnika, fizyka teoretycznego, stratega ekonomii, konstruktora, projektanta, inzyniera
automatyka, mechanika, mechatronika i innych.

A.J. Tannenbaum?*” wskazuje na zestaw uwarunkowan tworczosci takich jak: zdolnosci ogol-
ne, zdolnosci specjalne, motywacja, wsparcie srodowiska.

J.S. Bruner®® (1971) wymienia jako warunki dziatalnosci twadrczej: zdolnos¢ wejscia w giab
wiasnej indywidualnosci, gotowos¢ odejscia od tego, co oczywiste, zdolnos¢ oderwania sie od
form istniejacych, wolnos¢ podporzadkowania sie przedmiotowi tworzenia, emocjonalny stosu-
nek do dziatania oraz spontanicznos¢ dziatan.

Zdaniem M. Csikszentmihalyi®**® kreatywnos¢ stanowi wypadkowa interakcji domeny (ij.
spotecznie wyodrebnionego obszaru dziatania, np. malarstwa), pola (czyli systemu warunkow,
jakie stwarza spoteczenstwo dla rozwoju umiejetnosci), wiedzy zwigzanej z dang domeng oraz sa-
mego tworcy (jego zdolnosci, osobowosci, motywacii).

Wedtug E. Neckiej ,,proces tworczy to proces psychiczny prowadzacy do wytworzenia no-
wej, wartosciowej idei”*°. Autorka proponuje wyodrebnienie trzech grup kryteriéw twdrczosci:
(a) dotyczacych cech wytworu — twérczy wytwor cechuje trafnosé, oryginalnos¢, niezwyktose,
koniecznos¢, wartos¢ estetyczna, (b) reakcji psychicznej odbiorcy wytworu — skuteczne zdzi-
wienie, poczatkowa nieufnos¢, efekt powtornej oceny, (c) cech odnoszacych si¢ do procesu twor-
czego — ruchliwosé procesow myslenia, syntetyzowanie idei, aktywny stosunek do tworzywa,
przetamywanie blokad mentalnych, dziatanie w sytuacji niedoboru informacji lub niedoboru in-
nych srodkow.

Ne¢cka zauwaza, ze dla diagnozowania poziomu rozwoju tworczego istotne staje si¢ poszu-
kiwanie cech, jakimi dysponuje jednostka twdrcza. Autor wskazuje na tzw. ,triade elementow”
decydujacych o tworczej aktywnosci: zdolnosciach, motywach i umiejetnosciach. Zdolnosci
reprezentuja aspekt poznawczy i cechuja si¢ okreslonymi operacjami intelektualnymi, takimi jak:
dostrzeganie podobienstw, kojarzenie faktow, dokonywanie przeksztatcen idei. Motywacja twor-
czosci to motywacja, ktora sktania do zajmowania si¢ jaka$ czynnosciag majaca dla cztowieka
sens, dajaca mu przyjemnos¢, stanowiaca cel sam w sobie. Umiejetnosci dotycza warsztatu twor-
czego, ale takze ptaszczyzny emocjonalnej, ktdra staje sie zrodtem inspiracji i energii potrzebnej
do tworzenia.

M.K. Stasiak (za: K. Krason®?) formutuje koncepcje ,,umysinego sprawcy” potrafigcego swia-
domie kreowa¢ wiasny rozwoj. Sprawca taki nie tylko spostrzega rzeczywistosc, ale widzi takze

%7 A.J. Tannenbaum, Giftedness a psychosocial approach, [w:] Conceptions of giftedness, red. R. Sternberg, J. Davidson, Cam-
bridge University Press, Cambridge 1990.

36 J.S. Bruner, Poza dostarczone informacje. Studia z psychologii poznania, PIW, Warszawa 1971.

#9 M. Csikszentmihalyi, Society, Culture, and Person: a Systematic View of Creativity, [w:] Ten Nature of Creativity, red.
R. Sternberg, Cambridge University Press, Cambridge 1991.

%0 E. Necka, Psychologia tworczosci, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2001, s. 35.

%1 K. Krason, Skala Postaw Tworczych i Odtwdrczych (SPTO). Podrecznik testu —wersja dla uczniow szko?y podstawowej klasy
1-3, Oficyna Wydawnicza AFM, Krakéw 2011.
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siebie jako dziatajacego sprawce, dokonuje wgladu w te dwa komponenty oraz w ich interakcje,
co wzbogaca jego swiadomos¢ dziatania.

Wedtug Abrahama i Tannenbauma (za: J. Pasich®?) wybitne zdolnosci ksztattuja si¢ w efekcie
interakcji pigciu czynnikow, takich jak: zdolnosci ogdlne, uzdolnienia kierunkowe, czynniki po-
zaintelektualne (osobowosciowe, temperamentalne, emocje), wsparcie srodowiskowe, przypadek.

Na interakcje zmiennych indywidualnych i spotecznych w ksztattowaniu zdolnosci zwracat
takze uwage J. Renzulli (za: J. Pasich®2). Autor ten opracowat model, w ktérym wskazat czyn-
niki decydujace o rozwoju talentu. Sg to: uzdolnienia ogdlne i kierunkowe, kreatywnos¢, czyli
elastycznosé, ptynnosé, oryginalnosé myslenia, otwartosé na doswiadczenia, wrazliwosé¢ na sty-
mulacje, che¢ i odwaga w podejmowaniu ryzyka. Zdaniem autora, tylko jednoczesny rozwoj tych
trzech czynnikow moze spowodowac¢ uksztattowanie si¢ talentu.

W Polsce interakcyjny model zdolnosci zbudowat S. Popek®*, ktory uznat, ze dla wyjasnie-
nia osiagnie¢ jednostki wazne sg trzy czynniki: zdolnosci intelektualne, uzdolnienia specjalne,
uzdolnienia tworcze. Funkcjonuja one w kontekscie cech osobowosciowych tworcy, gtownie
jego motywacji. Popek podkresla takze, ze kazde dziatanie cztowieka, rowniez tworcze, zachodzi
w okreslonym srodowisku kulturowym, w ktdrym gtowna rolg odgrywaja czynniki srodowiska
domowego, szkolnego oraz réwiesnicy.

W oparciu o zaprezentowane poglady rdznych autorow zainteresowanych twadrczoscig wi-
dzimy, ze aktywnos¢ tworcza wynika z rownolegtego dziatania wielu sktadnikéw psychicznych.
Wiekszos¢ z tych sktadnikow wymieniana jest w koncepcjach wielu autorow, ktorzy podkreslaja
rowniez znaczenie srodowiska i oddziatywan wychowawczych w ksztattowaniu uzdolnien twor-
czych. Odpowiednie wychowanie przyczynia si¢ bowiem do aktualizowania psychicznych kom-
ponent sprzyjajacych twoérczosci, moze tez prowadzi¢ do optymalizowania procesow tworczych.

Zadania rodzicow uzdolnionych plastycznie dzieci

Podstawowym zadaniem rodzicéw uzdolnionego dziecka jest, w pierwszej kolejnosci, dostrzeze-
nie uzdolnien dziecka. W potocznym rozumieniu uczen zdolny to ten, ktéry osigga duzo lepsze
wyniki w nauce niz jego rowiesnicy, ale tez taki, ktory odnosi spektakularne sukcesy w jakiejs
konkretnej dziedzinie. Interesuja nas dzieci uzdolnione plastycznie. Dostrzezenie uzdolnien dziec-
ka, takze uzdolnien plastycznych, moze czasami nie by¢ tatwym zadaniem, poniewaz, jak pisze
Boczarova®®, nie istnieje jeden szablon uzdolnien. Kazde dziecko przejawia swe uzdolnienia ina-
czej. Takze rodzice zdolnych dzieci moga przejawiac cztery odmienne postawy wobec uzdolnien
dziecka: (a) moga nie zauwazy¢ wczesnego uzdolnienia dziecka, (b) moga talent dziecka trakto-
wac¢ jako rodzaj dziwactwa, (c) moga nadmiernie eksploatowa¢ talent dziecka, widzac w jego ta-
lencie mozliwos¢ zamanifestowania wiasnej pozycji spotecznej, (d) moga tez zaakceptowac swo-
je utalentowane dziecko, kochajac samo dziecko, a nie jego talent. Tacy wiasnie rodzice potrafia
dostosowac¢ sie do szczegdlnych cech swego dziecka, podziela¢ jego zainteresowania i stara¢ sie
popatrze¢ na swiat z perspektywy swego dziecka.

%2 L. Pasich, Koncepcja rozwoju zdolnosci Josepha Renzulliego jako podstawa programéw edukacyjnych wspierania ucznioéw
zdolnych, [w:] Praca z uczniem zdolnym. Teoria i praktyka, red. T. Giza, |. Patgan, Wyzsza Szkota Nauk Spotecznych i Tech-
nicznych w Radomiu, Radom 2012.

33 Tamze.

%4 S. Popek, Cz/owiek jako jednostka tworcza, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2003; S. Popek, Modele psychiki a podstawowe
pytania psychologii tworczej, [w:] Psychologia Tworczosci. Nowe Horyzonty, red. S. Popek, Wydawnictwo UMCS, Lublin
2009.

%5 0. Boczarova, Rola i zadania rodzicow dzieci zdolnych, [w:] Praca z uczniem zdolnym — teoria i praktyka. red. T. Giza,
1. Patgan, Wyzsza Szkota Nauk Spotecznych i Technicznych w Radomiu, Radom 2012.
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W odpowiedzi na pytanie, co powinno zwraca¢ uwage rodzicow uzdolnionego plastycznie
dziecka, Boczarova sugeruje, ze przedmiotem ich uwagi powinien by¢: zazwyczaj szybki, nieréw-
nomierny rozwoj dziecka oraz wszechstronnos¢ jego zainteresowan. W sytuacji, kiedy rodzice
nie rozumieja tresci i przejawow uzdolnien swego dziecka, ten brak nalezytej oceny jego uzdol-
nien moze mie¢ niekorzystny wptyw na zachowanie rodzicow wobec dziecka, co skutkuje tym, ze
dziecko staje si¢ bardziej wymagajace, absorbujace, agresywne, drazliwe, moze tez nagle zaprze-
sta¢ kontaktow z otoczeniem i burzliwie reagowac¢ na najdrobniejsze uwagi.

Pozadane postawy rodzicow wobec uzdolnionego dziecka powinny cechowac sie: radoscia
z powodu dzielenia si¢ z nimi przez dziecko jego wiedza, organizowaniem dziecku maksymalne-
go dostepu do wiedzy, minimalizowaniem nieistotnych informacji naptywajacych do dziecka, sta-
wianiem dziecku wysokich wymagan (ktore nie przekraczaja jednak jego mozliwosci), dopilno-
waniem aby dziecko byto zaangazowane w rézne interesujace go zajecia. Najbardziej sprzyjajacy
rozwojowi dziecka jest instruktywny styl postepowania wobec niego, czyli taki, ktory zawiera
wiele informacji uzasadniajacych to, dlaczego wymagane sg od dziecka okreslone postawy, jedno-
czesnie uwzgledniajacy jednak punkt widzenia dziecka — co sprzyja rozwojowi jego niezaleznosci
I Kreatywnosci.

Boczarova podkresla, ze dzieci zdolne cechuje duza wrazliwos¢, tatwo jest je psychicznie
zrani¢. Dlatego dzieci te wymagaja rodzicielskiego wsparcia, cierpliwosci, wyrozumiatosci dla
popetnianych niekiedy przez nie bteddw i niepowodzen, dobroci oraz szczerosci. Ich zdolnosci
powinny znalez¢ zrozumienie i wsparcie rodzicow.

Autorka wskazuje réwniez na to, ze przy catej indywidualnej niepowtarzalnosci przejawow
uzdolnien kazdego dziecka, istnieje jednak wiele cech wspdlnych dla uzdolnionych dzieci, takich jak:
— wczesne przejawy poznawczej aktywnosci dziecka,

— dominacja okreslonych zainteresowan dziecka,

— emocjonalne zaangazowanie w podejmowang dziatalnos¢,
— che¢ rozwigzywania probleméw i osiggania sukcesow,

— estetyczna satysfakcja z procesu i produktu tworzenia,

— rozumienie istoty problemu,

— inteligencja w zachowaniach strategicznych,

— wielos¢ sposobdw rozwigzywania tego samego problemu,
— szybkos¢ dokonywania ocen, rozwigzan, prognoz.

Trzeba takze pamigeta¢, ze niekiedy moga ujawni¢ sie negatywne cechy uzdolnionych dzieci,
hamujace ich rozwdj, np. trudnosci w przystosowaniu si¢ do grupy wynikajace najczesciej z nie-
rownomiernosci rozwoju psychicznego dziecka, zarozumiatos¢, lekcewazenie rowiesnikdéw czy
nauczycieli, trudnosci w przechodzeniu od wiadomosci do umiejetnosci, chwiejnosé emocjonal-
na, niesmiatos¢, nadpobudliwos¢, zachowania Igkowe lub agresywne.

Najkorzystniejsza sytuacja rozwojowa zachodzi wowczas, gdy wysokim uzdolnieniom dziec-
ka towarzysza jego silne zainteresowania dang dziedzing (w analizowanej sytuacji — zajeciami
plastycznymi).

Nie mozna zapominac¢, ze najwicksza role w rozwijaniu zdolnosci dziecka odgrywa jego pra-
ca indywidualna, w podejmowaniu ktorej dziecko powinno by¢ wspierane przez rodzicow.

Wazne jest rowniez to, ze uzdolnione dzieci maja potrzeby odmienne niz ich rowiesnicy. Za-
spokojenie tych potrzeb wymaga indywidualizacji nauczania, uczeszczania na zajgcia pozalek-
cyjne, nauczania wielopoziomowego. Zadaniem rodzicow, a takze nauczycieli, jest przyjecie po-
stawy inicjujacej, inspirujacej i wspomagajacej dziatania dziecka. Rodzice powinni wytworzy¢
klimat sprzyjajacy uczeniu sig, a wigc przezywac sukcesy i niepowodzenia dziecka, przejawiac
rados¢ z jego osiagniec i wspotczué¢ z nim, gdy zdarzy mu si¢ niepowodzenie. Dorosli powinni
umie¢ zorganizowac czas dziecka, a takze nauczy¢ go przezywania niepowodzen.
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Okazuje si¢ zatem, ze rodzice zdolnych dzieci musza stale przewartosciowywac swoje po-
glady dotyczace ich dziecka oraz zmienia¢ sposoby wspomagania go na podstawie uwaznie pro-
wadzonej obserwacji zachowania si¢ dziecka. Pomocg dla rodzicow w sprawowaniu wiasciwiej
opieki nad dzieckiem uzdolnionym plastycznie bytoby zapewne organizowanie dla nich wykta-
déw o tematyce psychologiczno-pedagogicznej, wskazujacych na czynniki sprzyjajace rozwojowi
talentu dziecka (podniostoby to zapewne dydaktyczne kompetencje rodzicdéw), a takze scista ich
wspdtpraca z dobrze funkcjonujaca szkota (czy przedszkolem) i placdwkami nauczania pozasz-
kolnego.

Psycholog Benjamin Bloom (1985) stwierdzit, ze rodzice utalentowanych dzieci, ktére on
mial okazje bada¢, byli szczerze nastawieni na dziecko, gotowi poswieci¢ wiele czasu, energii
i pieniedzy na kontynuowanie ¢wiczen i innych zaje¢ przygotowujacych dziecko do jego przysziej
kariery. Przywiazywali oni wagg do osiagnig¢ dziecka i sami stanowili dla niego wzér. Zdaniem
Blooma, kluczowym czynnikiem odnoszenia sukcesu przez jednostke, jest srodowisko, jakie po-
trafig stworzy¢ rodzice i nauczyciele. W domu za$ najwazniejsza jest taka atmosfera, ktéra pobu-
dza motywacj¢ dziecka do rozwijania jego zdolnosci®®.

Rola szkoly w opiekowaniu si¢ dzieckiem uzdolnionym plastycznie

Oczywiste wydaje sie to, ze dziatania rodzicow uzdolnionego dziecka musza by¢ wspierane przez
dobrze zorganizowang prace szkoty i placowek ksztatcenia pozaszkolnego. Zdaniem Renzulli
i Reis®” mozna wyrdzni¢ uzdolnienia szkolne oraz kreatywno-produktywne ucznia. O ile te pierw-
sze rozwijane sa w systemie lekcyjnym, o tyle uzdolnienia kreatywno-produktywne rozwijane sa
w czasie dziatania, aktywnosci ucznia, najlepiej wowczas, gdy uczen zmuszony jest do rozwigzy-
wania problemow. Istotne jest tez zapewnienie ekonomicznego i edukacyjnego wsparcia specjali-
stom zajmujacym sie edukacja uczniow zdolnych. Wzbogacanie uzdolnien tych uczniéw moze sie
dokonywa¢ m.in. w czasie specjalnie dla nich organizowanych spotkan, podczas ktérych ucznio-
wie o podobnych zainteresowaniach mogliby uczestniczy¢ w zajeciach prowadzonych przez eks-
pertow z danej dziedziny, zapraszanych z réznych instytucji. Sami natomiast nauczyciele powinni
by¢ zobligowani do analizowania swoich koncepcji nauczania w taki sposob, aby byty one dosto-
sowane do poziomu rozwoju, zainteresowan, wiedzy i umiejetnosci poszczegélnych uczniéw. Na-
uczyciele powinni takze analizowa¢ pod tym katem podreczniki, programy i metody pracy. Kazdy
uczen powinien mie¢ mozliwos¢ wyboru tematu i zagadnien, ktére go interesuja oraz swobode
w sposobie ekspresji swoich idei, pomystow, emocji, marzen.

Bardzo istotnym zadaniem szkoty powinno by¢ prawidtowe zidentyfikowanie uzdolnien
dziecka, doktadna ich diagnoza, a jesli nie jest mozliwe przeprowadzenie takiej diagnozy na tere-
nie szkoty, to zadaniem szkoty powinno by¢ skierowanie ucznia do poradni psychologiczno-pe-
dagogicznej w celu dokonania wnikliwej diagnozy uzdolnien dziecka, a nastgpnie zorganizowa-
nie profesjonalnej opieki i edukacji umozliwiajacej jak najlepszy rozwdj okreslonych uzdolnien
ucznia.

T. Giza*® bardzo stusznie wskazuje na to, ze szkolne uwarunkowania rozwoju zdolnosci
uczniowskich obejmuja kwestie polityki oswiatowej, prawa oswiatowego, dydaktyki opieki,
wspotpracy z placowkami i organizacjami pozaszkolnymi.

Wsrod roznych, sformutowanych przez psychologdw, propozycji stymulowania rozwoju
uzdolnionych dzieci, na szczegdlng uwage zastuguje systemowa, inwestycyjna teoria tworczo-

%6 B.S. Bloom, Developing Talent in Young People, Ballentine Books, New York 1985.
%7 za: L. Pasich, dz. cyt.

%8 T, Giza, Co sprzyja rozwijaniu zdolnosci?, [w:] Praca z uczniem zdolnym — teoria i praktyka, red. T. Giza, |. Patgan, Wyzsza
Szkota Nauk Spotecznych i Technicznych w Radomiu, Radom 2012.
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§ci autorstwa R. Sternberga i T. Lubarta®®. Moze ona stanowi¢ dobra inspiracje zaréwno dla ro-
dzicow, jak i dla nauczycieli i pedagogdw w ich dziataniach wspomagajacych tworcza aktywnosé
ucznia. Autorzy wspomnianej teorii sformutowali podstawowe zasady stymulowania kreatyw-
nosci uczniow, ktére z powodzeniem moga by¢ stosowane w pracy i organizowaniu opieki nad
uczniami uzdolnionymi plastycznie.

Podstawowe zalozenia inwestycyjnej teorii tworczosci R. Sternberga

i T. Lubarta

Blizsza prezentacja inwestycyjnej teorii tworczosci R. Sternberga i T. Lubarta zostata zawarta
w pracy Kli$ (2012) Formy opieki nad uczniem uzdolnionym plastycznie®®. W prezentowanym
obecnie opracowaniu zostang przedstawione najbardziej podstawowe zatozenia tej teorii oraz wy-
nikajace z niej implikacje odnosnie form i sposob6w organizowania opieki nad uczniami uzdol-
nionymi plastycznie.

R. Sternberg sformutowat znamienne zdanie w odniesieniu do tworczosci, a mianowicie
stwierdzit, ze ,,twdrczy ludzie sg tworczy nie dlatego, ze si¢ tacy urodzili, ale poprzez swoje nasta-
wienie do zycia: nawykowo odpowiadaja na problem w nowy, swiezy sposob, zamiast pozwala¢
sobie na odpowiedz automatyczna, bezrefleksyjna”3*. Jest to niezwykle optymistyczne stwierdze-
nie dla kazdego rodzica i nauczyciela uzdolnionego, a wiasciwie kazdego dziecka. Wskazuje ono
na fakt, ze nowy, swiezy, tworczy sposéb odpowiadania na problemy moze by¢ efektem odpo-
wiednio uksztattowanego nastawienia do zycia.

Zdaniem Sternberga, twdrczos¢ wymaga wspotdziatania szesciu powigzanych ze sobg czyn-
nikow. Sa to: (1) zdolnosci intelektualne (m.in. zdolnos¢ analizowania i syntetyzowania oraz
zdolnosci praktyczne), (2) wiedza, (3) wiasciwy styl myslenia (szczegolnie styl legislacyjny), (4)
cechy osobowosci (specyficzne dla twdrczych osob, np. tolerancja dla dwuznacznosci, odwaga
podejmowania rozsadnego ryzyka), (5) motywacja (o charakterze wewnetrznym) oraz (6) §rodo-
wisko (wspierajace otoczenie spoteczne). Sternberg widzi tworce jako podmiot dziatajacy w okre-
slonych warunkach wewnetrznych i zewnetrznych, samodzielnie decydujacy o podejmowanych
dziataniach. Decyzje jednostki dotycza takze tego, w jaki sposob jej tworczos¢ wptynie na dzie-
dzing tworczosci, w ktdra jest ona zaangazowana.

W innej swej teorii Sternberg podkresla znaczenie rownowagi pomiedzy analitycznym, twor-
czym i praktycznym sposobem przetwarzania danych. Twierdzi, ze ludzie, ktorzy sa inteligentni
w sposob efektywny, nie musza by¢ dobrzy we wszystkich trzech typach myslenia (analitycznym,
tworczym i praktycznym), wyroznia ich natomiast umiejetnos¢ wykorzystania swego potencjatu
i tym samym kompensowania swoich stabych stron. Autor wskazuje tez na ogromne zaniedba-
nia w srodowisku psychologicznym i pedagogicznym w zakresie wspierania tworczej i praktycz-
nej inteligencji dzieci i apeluje o podjecie takich form nauczania, ktore stymulowatyby rozwoj
wszystkich trzech rodzajow inteligencji®®?.

Traktujac tworczos¢ jako sposob podejmowania okreslonego rodzaju decyzji, Sternberg
wskazuje 12 obszarow, w ramach ktdrych taka decyzja powinna zosta¢ podjeta oraz formutuje
dwanascie zalecen dla jednostki, ktdra chciataby dziata¢ tworczo. Sa to nastepujace zalecenia: (1)
redefiniuj problemy, (2) analizuj wlasne pomysly, (3) ,,sprzedawaj”” wiasne pomysty, (4) po-

%9 R.J. Sternberg, T. Lubart, The concept of creativity: prospects and paradigms, [w:] Handbook of Creativity, red. R.J. Stern-
berg, Cambridge University Press, Cambridge 1999.

360 M. Klis, Formy opieki nad uczniem uzdolnionym plastycznie. Na podstawie wizytacji zaje¢ plastycznych prowadzonych
w rdznych szkofach w Ruzomberku na Sfowacji, (cz. | niniejszej publikacji).

%1 S, Popek, Cztowiek jako jednostka tworcza, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2003.
%2 R, Sternberg, L. Spear-Swerling, Jak nauczy¢ dzieci myslenia, GWP, Gdansk 2003.
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strzegaj wiedze jako bron ,,0bosieczna”, (5) pokonuj przeszkody, (6) podejmuj rozsadne ry-
zyko, (7) rozwijaj sie, (8) wierz w siebie, (9) toleruj wieloznacznosé, (10) odkryj to, co lubisz
robi¢ i realizuj to, (11) daj sobie czas na tworczos¢, (12) pozwol sobie na popelnianie bledow.

Oczywistym wydaje sie to, ze w realizowaniu powyzszych zalecen, dzieci i mtodziez powinni
by¢ wspomagani przez nauczycieli i gdy tylko jest to mozliwe, przez rodzicéw. Do zadan nauczy-
cieli i rodzicow nalezy takze wspomaganie uczniow w podejmowaniu decyzji dotyczacych twor-
czego dziatania oraz ksztattowania nawyku twoérczego myslenia oraz tworczego dziatania.

Znacznym utatwieniem dla nauczycieli i rodzicow we wspieraniu uczniéw w realizacji wy-
mienionych dwunastu postulatow jest sformutowanie przez Sternberga okreslen dla podstawo-
wych poje¢ wprowadzonych przez niego do omawianej koncepcji tworczosci.

Przesledzmy sposob, w jaki Sternberg okresla te podstawowe pojecia swojej koncepcji. Przez
redefiniowanie problemo6w rozumie autor umiejetno$¢ spostrzegania sytuacji problemowej
z roznych punktéw widzenia, czesto w odmienny sposob niz czyni to wigkszos¢ osob. Jednostka
tworcza wykazuje elastycznos¢ wobec stojacego przed nig zadnia, jest w stanie odwrdcic zastang
sytuacje, wyrwac Si¢ ze stereotypowego jej postrzegania. Nauczyciel powinien wiec przyzwalaé
uczniom na samodzielne podejmowanie problemoéw do rozwigzywania.

W zakresie podejmowania zadania tworczego Sternberg odwotuje si¢ do autonomicznej mo-
tywacji ucznia, polegajacej na jego wolnym wyborze przedmiotu zainteresowania. Szkota, co
prawda, nie gwarantuje uczniom wolnego wyboru w kazdym obszarze ich dziatan, tym niemniej
ten postulat Sternberga nie powinien by¢ trywializowany.

Zdaniem Sternberga niezwykle istotne jest tez nauczycielskie i rodzicielskie, umiejgtne przy-
zwalanie na popelnianie uczniowskich btedow oraz analizowanie tych btgddw po to, by wnioski
ptynace z analizy wykorzysta¢ w redefiniowaniu problemu.

Rownie wazng sprawnoscig jest umiejetnosé kwestionowania i analizowania przyjetych
zalozen. Tworczos¢ przeciez wiaze si¢ z kwestionowaniem tego, co zastane. Podstawowg metoda
ksztattowania tej sprawnosci ucznidw jest modelowanie. Modelem powinien by¢ nauczyciel, tak-
ze rodzic, ktory ma odwage stawiania pytan wobec niepodwazalnej dotad wiedzy, w tym swojej
wiasnej. Taki nauczyciel w naturalny sposéb staje si¢ wzorem dla ucznidw.

Zdaniem Sternberga, skoro osoba tworcza inwestuje w temat dotychczas mato znany, to musi
potem umie¢ przekona¢ odbiorcow swego dzieta do wartosci wykonanej pracy. A zatem jest jej
niezbedna umiejetnosé¢ prezentowania i bronienia wlasnych pogladow.

Istotne jest tez to, ze rozwojowi zdolnosci wytwarzania nowych pomystéw sprzyja nauczy-
cielskie i rodzicielskie przyzwolenie na zglaszanie przez uczniéw pomystéw, nawet wowczas,
gdy sa one dziwaczne czy tez na pozdr mato trafne.

Wiedza postrzegana jest przez Sternberga jako podstawa niezbg¢dna do twdrczego myslenia
i dziatania. Autor zwraca jednak uwage na to, ze niekiedy nadmiar wiedzy moze blokowac $wie-
70$¢ i elastycznos¢ spojrzenia na nowg sytuacje. Zadaniem nauczyciela jest wiec modelowanie
uczniowskiej wiedzy, przy czym on sam powinien by¢ otwarty na wiedzg, powinien pokazywac
uczniom, ze sam stale uczy sig, takze od swoich uczniéw. Sternberg proponuje rowniez, aby sta-
wiac przed uczniami specjalne zadania, ktore beda nakierowane bezposrednio na pokonywa-
nie przeszkod. Nauczyciel powinien rowniez przekonywaé¢ uczniow do zmniejszenia ich zain-
teresowania tym, co mowia inne 0soby na temat ich prac oraz zmniejszenia zaufania do opinii
zewnetrznej.

Innym waznym zadaniem nauczyciela jest wspieranie uczniow w pokonywaniu napotyka-
nych przeszkdd w realizacji zadania oraz nagradzanie ich za pokonywanie tych przeszkod, a tak-
ze wspieranie i zachecanie uczniow do podejmowania rozsadnego ryzyka. Aktywnos¢ twaorcza
wigze Sie zawsze z podejmowaniem wigekszego lub mniejszego ryzyka. Tymczasem szkota wyma-
ga od ucznia poprawnych odpowiedzi oraz zachowan zgodnych z obowigzujaca normg. Ksztattu-
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je w ten sposob postawy zachowawcze wobec aktywnosci wiasnej uczniéw. Nic wiec dziwnego,
ze niewielu z nich chce podejmowac¢ ryzyko tworczych dziatan w szkole. Taka sytuacje mozna
zmieni¢ poprzez zmiang nauczycielskich postaw, wzbudzenie w nauczycielach gotowosci wpoje-
nia uczniom umiejetnosci podwazania i kwestionowania zatozen wczesniej przyjetych. Takie
kwestionowanie wymaga odwagi i jest dziataniem ryzykownym.

Jedna z zasadniczych cech osobowosci tworczej jest — zdaniem Sternberga — tolerowanie
wieloznacznosci. Osoba tworcza nie postrzega swiata jako czarno-biatego, lecz jest wrazliwa na
wiele odcieni barw tego swiata. Nauczyciel i rodzic powinni tez umie¢ przekonywac¢ uczniow do
znaczenia okresdw niepewnosci, jakie pojawiaja si¢ W procesie tworczym, a ktdre skutkowac
moga ulepszonymi pomystami. Rola nauczyciela jest tez budowanie sytuacji edukacyjnych pel-
nych wieloznacznosci oraz przyjmowanie postawy tolerancji wobec tego rodzaju sytuacji.

Zdaniem Sternberga tworczos¢ wymaga od jednostki pewnosci siebie i wiary we wlasne
mozliwosci. Autor pisze: ,,prawdopodobnie najlepszym wskaznikiem przysztego sukcesu ucznia
nie sa jego zdolnosci, ale osobista wiara we witasne mozliwosci”,

Widzimy wigc, ze propozycje zadan, jakie sugeruje Sternberg twdrczym uczniom, ale takze
ich opiekunom, maja charakter stawiania sobie wyzwan, mierzenia si¢ z wtasnymi mozliwoscia-
mi i badania granic tych mozliwosci. Zadania takie powinny by¢ wybierane przez samego ucznia
zgodnie z jego zainteresowaniami, wsparte jego autonomiczna motywacja.

Bardzo istotnym zadaniem nauczyciela oraz rodzicéw ucznia powinno by¢ wspomaganie
ucznia w odnajdywaniu tego, co naprawde lubi on robi¢. Jedna z form tego typu dziatah moze
by¢ zachecanie uczniéw do dzielenia si¢ wiasnymi zainteresowaniami z kolegami, dyskusje na
interesujace ucznidw tematy itp. Nalezy by¢ oczywiscie przygotowanym na to, ze uczniow moze
interesowac co$ innego niz nauczycieli czy rodzicow.

Proces tworczy wigze si¢ z oczekiwaniem na efekty, ktore maja warto$¢ nagradzajaca. Na-
groda jest waznym elementem wspierania pracy tworczej, jednak nie moze by¢ ona traktowana
mechanicznie. Zadaniem nauczyciela jest nauczenie ucznia oczekiwania na efekty jego pracy
i nagrode z tym zwigzang. Mozna to 0siggna¢ m.in. przez angazowanie uczniow w projekty dtu-
goterminowe, wieloetapowe, a takze przez umiejetne rozwijanie ich refleksji nad zaangazowa-
niem si¢ w taka aktywnos¢, ktora nie od razu przyniesie efekty.

Nie mozna tez poming¢ tego, ze rozwoj potencjatu tworczego oraz sam proces tworczy wy-
magaja czasu.

Zadaniem nauczycieli jest wiec, nade wszystko, tworzenie srodowiska sprzyjajacego twor-
czosci, a cel ten mozna osiggnac poprzez stosowanie oméwionych wyzej zasad, zapewnienie od-
powiedniej ilosci czasu na twdrcze dziatanie wychowanka, instruowanie i ocenianie uczniow
z uwagi na ich tworczy wktad w dziatanie, nagradzanie tworczosci, przyzwolenie na popetnia-
nie bteddw oraz wspieranie analizy tych btedow w celu wyprowadzenia stosownych wnioskow,
a takze oczekiwanie, ze uczen przejmie odpowiedzialnos¢ za swoje sukcesy i porazki, wspieranie
tworczej wspotpracy miedzy uczniami, zachecanie uczniéw do postrzegania $wiata i jego zjawisk
z réznych punktow widzenia. Trzeba podkresli¢, ze najwazniejszym czynnikiem stymulujacym
aktywnos$¢ tworcza i jej rozwéj wg Sternberga jest modelowanie. Oznacza to, ze nauczyciel twor-
czosci powinien sam by¢ tworczy, poniewaz jak twierdzi autor: ,,dzieci rozwijajg Swoja tworczosé
nie wtedy, gdy im si¢ powie, aby to robity, ale wtedy, gdy im si¢ pokaze, jak to robi¢”*,

W podsumowaniu zaprezentowanych powyzej, gtownych tez inwestycyjnej teorii twérczosci
R. Sternberga nalezy podkresli¢, ze pomysty tego autora spotykaja sie z szerokim uznaniem za-

%3 R.J. Sternberg, Creativity as a habit, [w:] Creativity. A Handbook for Teachers, red. Ai-Gorl Tan, World Scientific, New
Jersey, London, Singapore, Beijing, Shanghai, Hong Kong, Taipei, Chennai 2007, s. 14.

%4 Tamze, s. 16.
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rowno srodowiska naukowego (pomimo krytyki pewnych elementow jego teorii), jak tez stanowia
wazng inspiracje dla pedagogicznych oddziatywan wobec aktywnosci twérczej ucznia®s.

Wydaje sie, ze te jasno i w przystepny sposob sformutowane zasady postgpowania, cenne
dla nauczycieli oraz rodzicow, ktorzy chcieliby sprzyja¢ rozwojowi potencjatu tworczego swych
dzieci i uczniow, nie wymagaja komentarza. Zasady te dotycza wspierania wszelkich, mozliwych
przejawOw tworczosci. Zatem z powodzeniem moga by¢ stosowane przez rodzicow i nauczycieli,
a takze przez samych ucznidw przejawiajacych uzdolnienia plastyczne.

Zastanawiajac si¢ nad popularnoscig omawianej koncepcji Sternberga wsrod pedagogow, Po-
pek3 formutuje kilka charakterystyk tej teorii sprzyjajacych jej znajomosci w srodowisku.

Po pierwsze, czynniki analizowane w inwestycyjnej teorii tworczosci postrzegane sa przez jej
autorow jako podlegajace rozwojowi oraz wptywom edukacji. Koncepcja ta zaktada mozliwos¢
rozwijania i ksztatcenia zdolnosci do tworczego dziatania, co daje podstawe do tworzenia prak-
tycznych, szkolnych programéw rozwijajacych zdolnosci tworcze.

Po drugie, zdolnosci te nie sg postrzegane jako przystugujace tylko jednostkom wybranym,
nielicznym. Sternberg definiuje myslenie tworcze jako ,,nowe i przynoszace wartosciowe efekty”,
sadzac, ze kazdy jest do niego zdolny. Méwiac o twdrczosci, ma na mysli zarébwno tworczosé wy-
bitna, jak tez i t¢ egalitarna.

Po trzecie, postrzeganie ludzkiej tworczosci w kontekscie swiadomej decyzji podmiotu stano-
wi jasna przestankg okreslajaca cel ksztatcenia w procesie nauczania tworczosci. Obok wspierania
rozwoju analizowanych przez autora czynnikow potrzebnych w tworczosci (okreslone umiejetno-
sci intelektualne, wiedza, styl myslenia itp.) nalezy ksztatci¢ w wychowanku motywacje do dzia-
tania, umiejetnosci i odwage podejmowania decyzji, umiejetnosci rozpoznawania i wykorzystania
wiasnych mozliwosci oraz tych, ktore dostarcza nam otoczenie zewnetrzne®’.

Trudno nie zgodzi¢ si¢ z uwaga Popka, ze podmiotowe czynniki tworczosci okreslone przez
Sternberga powinny sta¢ si¢ obiektem oddziatywan dydaktyczno-wychowawczych w procesie
wspierania rozwoju tworczosci. Tym bardziej, ze Sternberg formutuje tez pakiety edukacyjne i po-
radniki do nauczania tworczosci,

Popek®® dzieli sie tez swoja refleksjg dotyczaca tego, ze realizacja postulatow Sternberga wy-
daje si¢ by¢ tatwa, ale pod warunkiem zmiany postawy nauczycieli wobec tworczosci jako zja-
wiska samego w sobie oraz tworczosci dzieci. Zalecenia te, co wydaje si¢ oczywiste, wymagaja
rowniez zaangazowania rodzicow dziecka, rozumiejacych wartos¢ tworczej aktywnosci swoich
dzieci. Nalezy przyznac, ze niektore z wymienionych przez Sternberga zalecen formutowali takze
inni autorzy, co nie pomniejsza znaczenia tych zalecen, lecz wrgcz przeciwnie, wzmacnia je.

W rozwazaniach dotyczacych efektywnych sposobow opiekowania si¢ dzieckiem uzdolnio-
nym plastycznie warto odwota¢ si¢ do dobrych doswiadczen w tym zakresie praktykowanych
w innych krajach. Ponizej zaprezentowane zostang sposoby wspomagania rozwoju i opiekowania
si¢ dzie¢mi uzdolnionymi plastycznie stosowane w krajach wspotpartnerow w realizacji projektu
Nauka — Sztuka — Edukacja, tj. na Ukrainie, w Stowenii i na Stowacji.

%5 M. Galewska-Kustra, Ksztafcenie tworczych zdolnosci uczniéw na przykZadzie wybranych programoéw dydaktycznych, [w:]
Wybrane zagadnienia edukacji uczniéw uzdolnionych, red. W. Limont, J. Cieslikowska, t. 1, Oficyna Wydawnicza IMPULS,
Krakow 2009, s. 286-296.

36 S. Popek, Cz/owiek jako jednostka tworcza, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2003.
%7 Tamze.

%8 M. Galewska-Kustra., dz. cyt.

39 S, Popek, dz. cyt.
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Formy i sposoby opiekowania sie dzie¢mi uzdolnionymi plastycznie
podejmowane w krajach wspoétpartneréw w realizacji projektu na Ukrainie,
Stowacji i w Stowenii

Opieka nad uzdolnionymi uczniami realizowana na Ukrainie

Wydaje sie, ze na Ukrainie system formalno-prawnych przepiséw regulujacych formy i zasady
edukacji uczniow zdolnych najwyrazniej jest stosowany w praktyce (informacje dotyczace for-
malno-prawnej opieki nad uczniami uzdolnionymi na Ukrainie podaje za: K. Grzesiak)*”°. Or-
ganami wiadzy, ktére wspieraja uczniow zdolnych na Ukrainie, w tym uczniéw uzdolnionych
plastycznie, sa: Ministerstwo Oswiaty i Nauki Ukrainy, zarzady i wydziaty oswiaty administracji
lokalnej, ale takze: Akademia Nauk Ukrainy, Akademia Nauk Pedagogicznych, dziesiagtki wyz-
szych uczelni, akademii i organizacji spotecznych. Wsparcie dla uczniéw zdolnych realizowane
jest tam na poziomie: panstwowym, obwodowym, regionalnym i lokalnym (szkoty).

Z inicjatywy wiladz oswiatowych powstaja dla dzieci i mtodziezy uzdolnionej gimnazja, li-
cea profilowane, kolegia, specjalistyczne szkoty o rozszerzonym programie nauczania wybranych
przedmiotdw, w tym przedmiotéw artystycznych i plastycznych.

W ostatnich latach Ministerstwo Oswiaty i Nauki Ukrainy przyjeto wiele ustaw i przepisow
wykonawczych, na mocy ktorych uczniowie zdolni objeci zostali szczegdlng opieka np. Pasi-
stwowy Program Pracy z M{odziezg Uzdolniong w Latach 2001-2010. Realizacja tego programu
przewidziana jest na poziomie narodowym i regionalnym (zasady pracy realizowane na tych dwu
poziomach patrz: K. Grzesiak, | cz¢s¢ niniejszej publikaciji).

Na podkreslenie zastuguje zasada zabezpieczenia ciaglosci pracy z uczniem uzdolnionym
w placéwkach wychowania przedszkolnego i w szkolach, a takze doskonalenie zawodowe na-
uczycieli pracujacych z uczniem zdolnym oraz udoskonalenie systemu promocji i socjalnego
wsparcia dzieci i mtodziezy uzdolnione;j.

Ciekawa inicjatywa jest powotanie i systematyczne aktualizowanie Ogélnoukrainskiego
Banku Danych zawierajacego informacje na temat uczniow zdolnych. Inicjatywa ta stuzy poszu-
kiwaniu, identyfikacji i wsparciu psychologiczno-pedagogicznemu dzieci zdolnych, takze zdol-
nych plastycznych.

Godne nasladowania jest podejmowanie przez wiekszosé szkot na Ukrainie wspolpracy
z uczelniami wyzszymi oraz réznymi instytucjami kultury, co umozliwia nauczycielom posze-
rzanie ich wiedzy, a uczniom zapoznawanie si¢ z warsztatem i metodami pracy renomowanych
artystow. Kontakt ucznia z mistrzem wzmaga motywacj¢ ucznia do nasladowania mistrza i inten-
syfikowania tworczego wysitku.

Metody motywowania uczniow zdolnych stosowane na Ukrainie, podobnie jak w pozo-
statych krajach wspotpartnerskich, polegaja na nagradzaniu uczniéw poprzez prezentowanie ich
prac na réznego rodzaju wystawach, wernisazach (krajowych i zagranicznych), olimpiadach itp.
Godne uwagi jest stworzenie systemu przygotowywania uczniow do olimpiad, a takze nagradza-
nie laureatow tych olimpiad stypendiami Prezydenta Ukrainy oraz przyjmowaniem ich na studia
bez egzamindw wstepnych.

Ponadto, uzdolniona mtodziez na Ukrainie ma prawo do uzyskania bonu oswiatowego lub
legitymacji dziecka uzdolnionego, co daje przywileje utatwiajace rozwijanie talentu.

Czas wolny dzieci i mtodziezy organizowany jest przez szkote i placéwki wychowania przed-
szkolnego. Prowadzone tam zajecia stuza rozwijaniu zdolnosci i talentow dzieci.

Rozwijaniu zainteresowan i pasji sprzyja takze bogata oferta zajeé¢ pozalekcyjnych i po-
zaszkolnych. Wzorcowa placowka w tym zakresie jest liceum dla utalentowanych uczniéw klas

870 K. Grzesiak, Wsparcie dla uczniéw zdolnych na Ukrainie, (cz. | niniejszej publikacji).
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starszych przy Donieckim Uniwersytecie Narodowym. Kazdy licealista z tej szkoty sam decyduje
0 kierunku swego nauczania i o swym udziale w kotkach zainteresowan.

Ciekawa inicjatyws jest tez powotanie Matej Akademii Nauk Ukrainy, ktéra umozliwia
uzdolnionej mtodziezy podejmowanie prac naukowo-badawczych i artystycznych. Jest to instytu-
cja wyszukujaca i wspierajaca uczniow zdolnych.

Rownie ciekawa instytucja jest Instytut Dziecka Uzdolnionego, ktorego gtowna zasada jest
kreowanie nowych obszaréw pracy z uczniami uzdolnionymi.

W ramach Ogoélnoukrainskiego Festiwalu uzdolnione dzieci z catego kraju majg mozliwosé
zaprezentowania swoich prac i osiagniec, takze artystycznych.

Wsrdd czynnikow sprzyjajacych efektywnej pracy w systemie zaje¢ pozaszkolnych organizo-
wanych na Ukrainie wymieni¢ trzeba: indywidualne podejscie do ucznia, stosowanie metod akty-
wizujacych (ekspresywnych, impresywnych), doboru tresci nauczania zgodnie z mozliwosciami
i zainteresowaniami dziecka, tworzenie silnej wig¢zi pomiedzy uczniami oraz uczniami i nauczy-
cielem, a ponadto promowanie tradycji i dziedzictwa narodowego oraz ksztattowanie postaw to-
lerancji wobec wielokulturowosci. Nauczyciele wyznajg zasadg, ze tworczos¢ plastyczna dziecka
jest jego sposobem wyrazania mysli i uczu¢, a swobodna ekspresja artystyczna pozwala mu na
zaspokajanie jego potrzeb i dazen.

Formy opiekowania sie uzdolnionymi dzieémi stosowane w Stowenii (dane pochodza z opra-
cowania Dettloff, cz. | niniejszej publikacji)®.

Najwigkszym osiagnieciem w zakresie sprawowania opieki nad dzie¢mi uzdolnionymi plastycz-
nie w Stowenii jest wypracowanie jednego, obowiazujacego w catym kraju, modelu diagnozy
i opieki nad tymi dzieémi. Model ten ma zastosowanie we wszystkich szkotach podstawowych.
Zgodnie z przyjetym tam Aktem o Edukacji utalentowani uczniowie uwazani sg za uczniow wy-
magajacych specjalnego traktowania przez instytucje edukacyjne, ktére musza zapewni¢ im indy-
widualny plan rozwoju i nauki. W pierwszych trzech latach szkoty podstawowej uczniowie sg ob-
serwowani w czasie zajec¢ przez wychowawce i pedagogow w celu zidentyfikowania ich talentow
w zakresie: wynikow szkolnych w nauce, sztuk pigknych, osiagniec¢ sportowych, osiggnie¢ w za-
kresie konkurséw szkolnych oraz dzieciecego hobby. Na podstawie tej obserwacji pedagog szkol-
ny nominuje dziecko do okreslonej grupy uzdolnien i informuje rodzicéw dziecka o kryteriach tej
nominacji oraz prosi o wyrazenie zgody na zarejestrowanie ich utalentowanego dziecka w danej
kategorii uzdolnien. Okoto 90% rodzicéw wyraza na to zgode i dzieki temu rodzice od poczat-
ku czynnie wspdtpracuja w rozwijaniu talentu swego dziecka. Od klasy IV szkoty podstawowej
rozpoczyna si¢ identyfikacja talentow dzieci na podstawie testow kreatywnosci i umiejetnosci.
Uzdolnione dzieci moga uzyskac status sportowca lub artysty. Prawo ustalone dla szkét podstawo-
wych daje uczniom uzdolnionym mozliwos¢ osobistego rozwoju zgodnie z ich ambicjami, rozwi-
jania ich talentu i zapewnia im mozliwosci dziatalnosci tworczej. Praca z dzieckiem uzdolnionym
odbywa si¢ w Stowenii na zasadzie inkluzji, tj. pracy z dzieckiem innym (w tym utalentowanym),
wymagajacym wyjatkowego, indywidualnego potraktowania go. Uczniowie utalentowani maja
prawo do indywidualnych programéw edukacyjnych, a szkota zapewnia konsultacje specjalistow
i ekspertow w przygotowywaniu tych indywidualnych programow.

Model identyfikacji i diagnozy uzdolnionego dziecka w Stowenii ma kilka etapow: obserwa-
cja zachowania, pracy i wytwordéw uzdolnionego dziecka przez nauczycieli i pedagogow (w od-
niesieniu do dzieci uzdolnionych plastycznie brane sg pod uwage m.in.: zapat do rysowania, za-
rzadzanie przestrzenia na kartce papieru, wrazliwos¢ kolorystyczna dziecka, jego zaangazowanie
w prace, pomystowosc¢). O wynikach tej obserwacji informowani s rodzice dziecka. W klasie 1V

811D, Dettloff, Metody diagnozy pedagogicznej dzieci uzdolnionych plastycznie na Sfowacji, (cz. I niniejszej publikacji).
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szkoty podstawowej ma miejsce identyfikacja talentu dziecka na podstawie odpowiednich narze-
dzi badawczych i testow — Skala Talentow Ucznia wprowadzona na wzdr amerykanski pod na-
zwa OLNADO7 - obejmujgca 10 rdznych obszarow uzdolnien, od zdolnosci intelektualnych do
technicznych 1 artystycznych. W efekcie przeprowadzonych badan testowych dokonywana jest
rejestracja dziecka jako uzdolnionego, formutowane sa tez opinie ekspertéw z danej dziedziny do-
tyczace talentu dziecka. Wyniki testow wskazuja obszar i stopien utalentowania dziecka. Dzieci
uzdolnione w dziedzinie sztuk pieknych sa motywowane do rozwijania swojego potencjatu w ra-
mach dziatalnosci w szkole i poza nig. W Stowenii opisuje si¢ dziecko uzdolnione plastycznie
w oparciu o definicje talentu artystycznego sformutowana w 1939 roku przez Maier’a (za: Det-
tloff)*"2. Zgodnie z tg definicjg w obrebie sztuk plastycznych sktadnikami talentu sg: (a) zdolnosci
(pamie¢ wzrokowa, zrecznosé manualna, koordynacja oczu i rak oraz uzdolnienia specjalne okre-
slone jako: zdolnosé wizualnego myslenia — polega ona na tym, ze dzieci uzdolnione plastycznie
wyrazaja wszystkie swoje odczucia poprzez tworczos¢ artystyczng, a nie stowami. Wszystkie ich
doswiadczenia sg transferowane w symbole linii i barw. Wyjatkowe umiejgtnosci tych dzieci uka-
zZuja sie tez w ich rozumieniu trzeciego wymiaru, (b) motywacja dzieci uzdolnionych plastycznie
przejawia si¢ w checi i pragnieniu realizowania aktywnosci tworczej, (c) kreatywnosé — objawia
si¢ w nowych, osobistych, oryginalnych kreacjach, w dynamice i niezaleznosci prac.

Oczywiste jest, ze odpowiednio dobrane metody i formy pracy z dzieckiem utalentowanym
moga przyspieszac i zdynamizowac rozwoj jego talentu. W zwiagzku z tym dzieci uzdolnione pla-
stycznie zachecane sa do udziatu w plenerach artystycznych i wizytach w studiach wspétczesnych
artystow. Szkota organizuje dla nich regularne wystawy ich prac w obrebie szkoty, warsztaty sztuk
picknych oraz szkolne kluby sztuk pieknych. Ogolnie mozna stwierdzi¢, ze system szkolnictwa
w Stowenii dobrze radzi sobie z opiekowaniem si¢ dzie¢mi uzdolnionymi plastycznie.

Takze zajecia pozaszkolne dla dzieci uzdolnionych plastycznie organizowane sa w Stowenii
na wysokim poziomie. Przyktadem dobrze zorganizowanych instytucji tego typu moze by¢ Dom
Pionierski w Lublanie oraz Regionalne Muzeum w Koprze. W Domu Pionierskim, placéwce ob-
chodzacej 50-lecie istnienia w 2012 roku, wspierana jest aktywnos¢ artystyczna osob pragnacych
uczestniczy¢ w warsztatach malarstwa, rzezby, grafiki, animacji komputerowej, architektury, cera-
miki oraz innych sztuk plastycznych. Doksztatcanie nauczycieli zatrudnionych w instytucji finan-
sowane jest z budzetu miasta Lublany. Dom prowadzi wspotprace z krajami graniczacymi ze Sto-
wenia i z innymi panstwami, prace wykonane w Domu Pionierskim prezentowane sg na licznych
wystawach, m.in. najstarszym w $wiecie biennale grafiki.

Regionalne Muzeum w Koprze obchodzi w tym roku stulecie istnienia. Jednym z obszaréw
realizowanej w nim pracy jest edukacyjna aktywnos¢ podejmowana przez pracownikéw muzeum.

Akasjologiczne zatozenia systemu pracy realizowanej w obydwu wspomnianych placéwkach
oswiatowych oraz stosowane w nich pedagogiczne metody stymulacji rozwoju uzdolnien arty-
stycznych uczestnikow prowadzonych zaje¢ charakteryzuje S. Nieciunski. Formutuje tez swoje
uwagi dotyczace diagnozy uzdolnien artystycznych uczestnikow takich zajec¢. Wsrdd psycholo-
gicznych uwarunkowan stymulowania rozwoju zdolnosci artystycznych Nieciunski wskazuje na:
behawioralne mechanizmy uczenia si¢ klasycznego i instrumentalnego, procesy modelowania,
zaleznosci warunkujace procesy uczenia si¢ poznawczego, a takze freudowska ide¢ kateksji, jak
tez na czynniki wymieniane w paradoksalnej teorii zmiany3”. Autor zwraca takze uwage na ko-
niecznosé¢ wspomagania zdolnych uczniéw w realizowaniu wielu rél spotecznych, jakie pel-
nig (rola ucznia szkolnego, uczestnika pozaszkolnych zajeé artystycznych, role rodzinne, ko-

872 D. Dettloff, Metody diagnozy... dz. cyt.

878 S, Nieciunski, System szkolnej edukacji dzieci uzdolnionych plastycznie w Sfowenii. Psychopedagogiczna analiza dziafal-
nosci Domu Pionierskiego w Lublanie oraz Regionalnego Muzeum w Koprze, (cz. | niniejszej publikacji).
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lezenskie i inne). Pomagajac uczniom zdolnym w petnieniu tych licznych rél spotecznych, nie
mozna traci¢ z pola widzenia tego, ze w procesie wychowawczym muszg zosta¢ zabezpieczone
wszystkie potrzeby i oczekiwania dziecka, w tym jego prawo do swobodnej zabawy i nieskrepo-
wanego niczym wolnego czasu.

Formy opiekowania si¢ uczniami uzdolnionymi plastycznie stosowane na Stowacji™

Na Stowacji na uwage zastuguja indywidualne metody pracy z uzdolnionym plastycznie uczniem,
mozliwos¢ realizowania autorskiego programu zajec¢ przez nauczyciela, w ktorym uwzglednione
sa mozliwosci poznawcze i wykonawcze dziecka, jego zainteresowania i potrzeby, program pozo-
stawia tez dziecku swobode wyrazania swoich pomystow i uczu¢, a role nauczyciela ogranicza do
wskazania dzieciom tematu pracy, prezentowania technik jego realizacji, zachecania dziecka do
wykonania zadania i udzielania mu pomocy wéwczas, gdy dziecko jej oczekuje. Prace uczniow
poddawane sa procesom analizy i oceny przez kolegéw dziecka i samego nauczyciela, najlepsze
prace prezentowane sg na wystawie w szkole. Warta uwagi jest estetyka pomieszczen, w ktorych
odbywaja sie zajecia szkolne i przedszkolne, estetyka sal szkolnych, korytarzy, okien. Ekspo-
nowane sg tam prace (rysunki, malowidta, wytwory trojwymiarowe, maski i stroje karnawatowe,
teatralne, stroje codzienne) wykonane przez ucznidw, nauczycieli lub zapraszanych do szkoty
profesjonalnych artystow. Na uwage zastuguje tez dbatosé o kultywowanie tradycji narodowej
(w jednej ze szkot byta zorganizowana pigkna ekspozycja regionalnych strojow ludowych, daw-
nych instrumentéw muzycznych, réznych wyrobow ludowych). Eksponaty te inspiruja mtodziez
do projektowania swoich witasnych dziet. Podobna role petnita lekcja realizowana w Liptowskim
Muzeum, w czasie ktorej dzieci inspirowane byty do wykonania swoich wiasnych prac poprzez
wystuchanie opowiadania o pracy wykonywanej w dawnych cechach rzemieslniczych oraz przez
ogladanie odpowiednich eksponatdw prezentowanych w muzeum. Dowartosciowanie na Stowacji
znaczenia sztuk plastycznych w procesie edukacji szkolnej i pozaszkolnej owocuje m.in. bardzo
estetycznym wystrojem pomieszczen sklepowych, hoteli i innych budynkoéw publicznych w wizy-
towanym przez nas Ruzomberku.

Stan opieki nad dzieckiem uzdolnionym plastycznie obserwowany w Polsce®”

W Polsce opieka nad dzie¢mi uzdolnionymi plastycznie wydaje si¢ by¢ najbardziej zroznico-
wana. Obok miejscowosci (przewaznie wiekszych miast), gdzie procz zaje¢ szkolnych z plasty-
ki funkcjonuja takze takie placowki oswiatowe jak domy kultury czy zajecia prowadzone w mu-
zeum, w ramach ktérych dzieci moga rozwija¢ swoje talenty, sa tez miejsca, gdzie stymulowanie
rozwoju uzdolnien plastycznych dzieci wydaje sie by¢ zaniedbane. Dettloff®’ pisze, ze w polskiej
reformie szkolnictwa wprowadzonej przez Ministerstwo Edukacji Narodowej (1999) jest zawarta
czgé¢ poswigcona uczniowi zdolnemu, jednak ze ,,zapis poswigcony jego potrzebom jest jedynie
teoretyczna, 0go6lng wskazdwka, ktéra wymaga szczegdtowego dopracowania, aby moc stuzy¢
praktyce”. Autorka zwraca uwage na to, ze dzieci uzdolnione plastycznie na tle innych talen-
tow, sa wyjatkowe. ,,Charakteryzuja si¢ wyjatkowa wrazliwoscia, maja niepospolita wyobraznie¢
i wyrazng tendencje do tworzenia sobie wtasnego wewngtrznego swiata, ktory czesto nie pozwala
im na bezkonfliktowe funkcjonowanie w typowym spoteczenstwie. Z tego powodu bardzo wazna
jest opieka pedagogiczna i psychologiczna, respektowanie ich potrzeb i zainteresowan, odpowied-

874 M. KIlis, Formy opieki nad uczniem uzdolnionym plastycznie. Na podstawie wizytacji zaje¢ plastycznych prowadzonych
w réznych szkofach w Ruzomberku na Sfowacji, (cz. | niniejszej publikacji).

5 A, Dettloff, Metody diagnozy pedagogicznej dzieci uzdolnionych plastycznie na Sfowacji, D. Skulicz, Wsp6#praca rodzi-
cow ze szkotg w rozwijaniu zdolnosci plastycznych dzieci. Na przykZadzie szko?y w Polsce i Sfowenii, (cz. | niniejszej pu-
blikacji).
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nia stymulacja. (...) Dzieci te, podobnie jak i inne uzdolnione dzieci, wymagaja owocnej wspot-
pracy wielu 0s6b — przede wszystkim rodzicow, ale tez pedagogdw, nauczycieli, wychowawcow,
0sob zwigzanych naukowo i zawodowo z dziedzing, w zakresie ktorej dziecko wykazuje szczegdl-
ne uzdolnienia”. Autorka zwraca takze uwage na fakt, ze nauczyciele czesto nie potrafig okre-
§li¢ tego, ktorzy uczniowie sg uzdolnieni plastycznie, gdyz ,,potrzeba do tego znacznie wigkszej
wiedzy niz ta, jakg obecnie mozna otrzymac¢ w wigkszosci polskich uczelni pedagogicznych”.
Tymczasem ,,w Polsce doswiadczenie pedagoga w zakresie pracy z uczniem zdolnym, zwiasz-
cza uzdolnionym plastycznie, jest bardzo skromne”, a ,,postanowienia i wytyczne w rozporza-
dzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 roku dotyczace zakresu obowiaz-
kéw pedagoga szkolnego sg dos¢ ptynne i nie do konca sprecyzowane”. Zachodzi wigc potrzeba
doprecyzowania zadan i funkcji pedagoga szkolnego. Zdaniem Dettloff®’” , pedagog szkolny jest
najwiasciwsza osobg, ktéra powinna podja¢ rozmowe z wychowawcami i nauczycielami dziecka
uzdolnionego i we wspdtpracy z nimi ustali¢ podejscie i stopien wymagan wobec takiego dziecka,
uwzgledniajac jego indywidualne potrzeby edukacyjne”. Dettloff podkresla takze, ze juz w roku
1958 eksperci obradujacy na kongresie w Bazylei stwierdzili, ze dziatania artystyczne dzieci roz-
wijaja te sfery osobowosci cztowieka, ktdre nie moga i nie beda ksztattowane przez tradycyjny
system edukacji szkolnej. Nie mozna takze zapomina¢ o tym, ze w tworczosci dziecko wyraza
siebie, dziecko mtodsze mowi poprzez sztuke to, czego nie potrafi jeszcze zwerbalizowaé. Sztu-
ka roztadowuje wewnetrzne stany napiecia psychicznego, pomaga radzi¢ sobie z wtasnymi uczu-
ciami. W twérczym dziataniu dziecko, podobnie jak wielu dojrzatych artystéw, odnajduje ujscie
swoich pragnien, marzen, lekow. Ostatecznie, pod wptywem kontaktow ze sztuka ksztattuje si¢
i ulega znacznemu wzbogaceniu osobowos¢ kazdego dziecka, nie tylko uzdolnionego artystycz-
nie. Tym bardziej wi¢c napawaja niepokojem wyniki badan przeprowadzonych przez studentki
Krakowskiej Akademii w ramach prac licencjackich, pisanych pod opieka naukowa D. Skulicz.
Z przeprowadzonych badan wynika m.in., ,,ze rodzice cz¢sto nie maja zadnych kompetencji (poza
intuicja) do rozpoznawania szczeg6lnych uzdolnien swego dziecka”. Na podstawie badan kwe-
stionariuszowych 60 rodzicow dzieci w wieku przedszkolnym wynika, ze poziom prowadzenia
zajec plastycznych w przedszkolu jest niezadawalajacy. Wychowawczyni narzuca dzieciom tech-
nike wykonywania prac plastycznych, co powoduje brak zainteresowania dzieci tego typu zaje-
ciami. Z przeprowadzonych badan wynika takze, ze zainteresowanie rodzicow wytworami pla-
stycznymi ich dzieci jest zaledwie przecietne. Tworczos¢ plastyczna dzieci traktowana jest przez
rodzicow wytacznie jako zabawa, w ktorej nie dostrzegaja oni waloréw edukacyjnych. Nalezy
pamigtac, ze badania przeprowadzone na terenie jednego przedszkola nie moga by¢ reprezenta-
tywne dla ogotu tego typu placéwek w Polsce, ani tez dla og6tu rodzicow dzieci w wieku przed-
szkolnym, tym niemniej, wskazuja one na pewne niepokojace tendencje. Z kolei nauczyciele an-
kietowani przez prowadzace badanie studentki, osoby z wyksztatceniem wyzszym i wieloletnim
stazem pracy, stwierdzili m.in., ze: (a) czesto spotykaja w swej karierze zawodowej dzieci uzdol-
nione plastycznie, (b) szkota powinna zwigkszy¢ liczbg godzin na zajgcia plastyczne, (c) nauczy-
ciele powinni mie¢ mozliwo$¢ udziatu w szkoleniach przygotowujacych ich do efektywnej pracy
z dzie¢mi uzdolnionymi plastycznie oraz (d) szkota powinna $wiadczy¢ pomoc w organizowaniu,
wspolnie z rodzicami uzdolnionych dzieci, odpowiednich warsztatow pracy. Nauczyciele odczu-
waja brak ustandaryzowanych metod do formutowania diagnozy dzieci uzdolnionych plastycznie,
narzekaja tez na to, ze wspoétpraca z rodzicami uzdolnionych dzieci traktowana jest w systemie
oswiaty w Polsce marginalnie, dochodzi do niej tylko wdéwczas, gdy to rodzic zwraca si¢ do na-
uczyciela z prosbg o wsparcie talentu dziecka. (Nauczyciel zaleca wowczas rodzicom zwrdcenie
sie do poradni psychologiczno-pedagogicznej w celu dokonania diagnozy uzdolnien ich dziecka).

877 Tamze.
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D. Skulicz®® stwierdza, ze z przeprowadzonych przez studentki badan nasuwaja si¢ niepoko-

jace wnioski, a mianowicie:

1.
2.

&

Szkoty w Polsce nie realizuja programowo wspierania rozwoju zdolnosci plastycznych dzieci.
Rodzice otrzymuja zbyt og6Ine wiadomosci na temat mozliwosci rozwijania tych uzdolnien
u dzieci.

W szkotach brak jest dodatkowych zaje¢ dla dzieci uzdolnionych plastycznie.

Wspotpraca szkoty z dzie¢mi uzdolnionymi plastycznie jest powierzchowna.

Swiadomos¢ rodzicow dotyczaca ich praw do wspotudziatu w procesie edukacyjnym ich
dzieci realizowanym w szkole jest niska.

Autorka opracowania wyraza jednak nadziej¢ na to, ze:

Szkoty zobligowane Rozporzadzeniem Ministra z dnia 17 listopada 2010 roku zadbaja lepiej
0 rozwoj wspbtpracy z rodzicami uzdolnionych uczniéw.

Z kolei rodzice uzdolnionych dzieci zapoznaja si¢ lepiej ze swymi prawami i zadbajg 0 rozwoj
wiasnej wiedzy na temat potrzeb dziecka uzdolnionego plastycznie.

Zalecenia dotyczace form opieki nad dzieckiem uzdolnionym plastycznie
Swiadczonej przez rodzicow, nauczycieli szkolnych i pozaszkolnych oraz
innych ekspertow z okreslonej dziedziny

1.

Rodzice, nauczyciele oraz instytucje oswiatowe odpowiedzialne za konstruowanie pro-
gramow dydaktycznych oraz organizacje procesow wychowawczo-pedagogicznych po-
winni zdawa¢ sobie sprawe z rangi uzdolnien plastycznych dzieci oraz znaczenia tych
uzdolnien w szeroko pojetej dzialalnosci czlowieka (artystycznej, zawodowej, rekreacyj-
nej), jak réwniez w procesie adaptacji do wspbdtczesnych, szybkich zmian cywilizacyjnych
i zwigzanej z tym koniecznosci podejmowania nowych problemow i zadan w wymiarze indy-
widualnym oraz spotecznym.

We wczesnym okresie rozwojowym dziecka (wiek przedszkolny i szkolny) gtowny ciezar
odpowiedzialnosci za prawidlowy jego rozwoj (w tym takze w zakresie uzdolnien twor-
czych) spoczywa na rodzicach i nauczycielach.

Podstawowym zaleceniem dla rodzicow jest to, aby uwaznie obserwowali przejawy zain-
teresowan oraz podejmowane dzialania plastyczne swoich dzieci. Dziecigce dziatania nie
moga by¢ traktowane przez rodzicow w sposob wytacznie zabawowy. Wymagaja one prze-
prowadzenia wnikliwej diagnozy uzdolnien dziecka oraz podjecia stosownych dziatan stymu-
lujacych rozwoj tych zdolnosci.

W dokonywaniu obserwacji funkcjonowania swych uzdolnionych plastycznie dzieci
moze pomaoc rodzicom zapoznanie si¢ z odpowiednig literatura psychologiczno-pedago-
giczna dotyczaca uzdolnien dzieciecych. Utatwi im to wiasciwe postepowanie z dzieckiem,
jak tez zapewni rozeznanie, jakie instytucje (szkota, poradnia zawodowo-psychologiczna,
inne instytucje oswiatowe) moga wspomagac rozwoj zainteresowan i uzdolnien ich dziecka.
Zadaniem rodzicow (takze nauczycieli) uzdolnionych plastycznie dzieci jest zaintereso-
wanie sie specyficznymi cechami osobowosci i zachowania si¢ uzdolnionych dzieci. Dzie-
ci uzdolnione plastycznie charakteryzuja sie wyjatkowa wrazliwoscia, maja niepospolita
wyobraznie, tendencje do tworzenia sobie wlasnego wewnetrznego §wiata, co czesto nie
pozwala im na bezkonfliktowe funkcjonowanie w typowym spoteczenstwie. Charakteryzuje
je tendencja do izolacji, zwtaszcza w okresie wzmozonej pracy tworczej. Z tego powodu bar-
dzo wazna jest wiasciwa opieka pedagogiczno-psychologiczna roztaczana nad takim dziec-
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10.

11.

12.

13.

kiem, respektowanie jego potrzeb i zainteresowan oraz odpowiednia stymulacja rozwoju jego
talentu®’.

Do sktadnikow charakterystycznych dla talentu artystycznego Maier®® zalicza: zdolnosci
(pamig¢ wzrokowa, zrecznosé manualna, zdolnos¢ wizualnego myslenia, czyli wyrazania swo-
ich odczu¢ przez tworczosc¢ artystyczna, nie stowami), motywacje przejawiajaca si¢ w checi
i pragnieniu realizowania aktywnosci artystycznej oraz kreatywnos¢, ktdra objawia si¢ w no-
wych, osobistych, oryginalnych kreacjach, dynamice i niezaleznosci podejmowanych prac.
Wazne jest zaobserwowanie, w jaki sposob dziecko zarzadza przestrzeniag na kartce,
jaka jest jego wrazliwos¢ kolorystyczna, czy dziecko przejawia pasje do rysowania, za-
angazowanie w prace, pomystowos¢?,

Warto tez pozna¢ cechy charakteryzujace zdolnego ucznia, takie jak: stabilnos¢ emocjo-
nalna, realna ocene swoich mozliwosci, umiej¢tnos¢ wnikliwej obserwacji rzeczywistosci,
dobrag pamie¢, myslenie analityczne, logiczne, abstrakcyjne, samoswiadomosé procesow my-
slenia®2. Ponadto, uczniowie zdolni zadaja wiele pytan, maja wyobraznie i poczucie hu-
moru. Cechuje ich duza plastycznos¢ myslenia, otwartos¢ na zmiany i nowosci, non-
konformizm przejawiajacy sie¢ kwestionowaniem istniejacego porzadku, nieuleganie
naciskom i autorytetom. Dzieci te cechuje niekiedy zdrowy perfekcjonizm, pracowitosé,
energia, wytrzymatosé i wewnetrzne zdyscyplinowanie, silna wola i spostrzegawczos¢®,
Zarazem dzieci uzdolnione pod pewnym wzgledem (interesuja nas uzdolnienia plastyczne),
moze cechowaé pewna asynchronia rozwojowa, tj. nierownomierny rozwdj funkcji psy-
chicznych (pewne funkcje wyprzedzaja wyraznie w Swoim rozwoju inne).

Bardzo istotne wydaje sie to, ze dzieci zdolne maja zazwyczaj szczegolne potrzeby, a ich
zaniedbanie moze powodowac specyficzne trudnosci w skutecznym rozwoju ich zdolnosci,
prowadzac do powstania tzw. syndromu nieadekwatnych osiagnieé.

Nalezy pamigctac, ze najbardziej znaczacym predykatorem osiagnie¢ uzdolnionych uczniow
jest ich motywacja. Wyrdzniamy motywacje zewnetrzna (instrumentalng) — kieruje ona czyn-
nosciami podejmowanymi z koniecznosci, z obowigzku, pod wptywem presji, nawyku, pole-
cenia i jest sterowana przez roznego rodzaju kary i nagrody oraz motywacje wewnetrzng (au-
tonomiczng) — ktdrej towarzyszy kierowanie si¢ wtasnymi przekonaniami, systemem wartosci
i bardziej trwaty kierunek aktywnosci®®.

Czynnosci motywowane autonomicznie wiaza Si¢ z przezywaniem zdziwienia, z przyjem-
noscia, radoscia, duma i satysfakcjg. Mechanizm zawiadujacy autonomiczng regulacja za-
chowania daje pozytywne sprzezenie zwrotne, tj. samonapedzanie si¢ aktywnosci, natomiast
motywacja instrumentalna (zewnetrzna) wywotuje sprzezenie negatywne: zadanie wykonane
— aktywnos¢ zakonczona. O ile, motywacja wewngtrzna nakierowana jest na podejmowanie
aktywnos¢, o tyle motywacja zewnetrzna — na rezultat. Nalezy pamietaé, ze rozwdj zdolno-
§ci stymuluje motywacja wewnetrzna.

Atkinson®® odréznia motywacje do osiggania sukcesu od motywacji unikania porazki.
W wigkszosci ludzie motywowani sg przez oba te czynniki, ale u pewnych oséb motyw osig-
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14.

15.

16.

17.

18.

gania sukcesu jest silniejszy niz motyw unikania porazki, a u innych, odwrotnie. Osoby kie-
rujace sie motywem unikania porazki wybieraja sobie do realizacji zadania za latwe
w stosunku do ich mozliwosci. Warto jest takim uczniom zaprezentowa¢é biografie staw-
nych oséb, ktére musialy zwalczaé rdzne przeszkody na drodze do sukcesu. Optymisci
nie tylko wigcej osiagaja, ale sa tez zdrowsi i diuzej zyja.

Nalezy takze rozwijaé¢ zdrowy perfekcjonizm zdolnych dzieci, tj. taki, ktory charakteryzuje
si¢ dazeniem do wysokich osiagnigé¢, odczuwaniem satysfakcji z realizacji postawionych so-
bie celow, a unikaé perfekcjonizmu neurotycznego, zwigzanego z przekonaniem, ze ,,zada-
nie nie jest wykonane dos¢ dobrze”.

Warto wiedzie¢, ze stres postrzegany zazwyczaj przez uczniow jako doznanie negatywne, je-
§li ma umiarkowang sit¢, moze mobilizowaé¢ do dzialania. Nalezy wiec nauczyé uczniow
przezwyciezania stresu, rozpoznawania jego symptomow, rozeznawania poziomu ideal-
nego napiecia, sprzyjajacego dzialaniu oraz umiejetnosci obnizania nadmiernego nasi-
lenia tego napiecia. Ze skutecznym radzeniem sobie ze stresem wigze Sie tez umiejetnosé
zarzadzania czasem. Uczniowie muszg naby¢ umiejetnos¢ planowania swego czasu.
Zar6wno rodzicie, jak i nauczyciele uzdolnionego plastycznie dziecka moga inspirowac si¢
zaleceniami, jakie sformutowali R. Sternberg i T. Lubart®® w swojej inwestycyjnej teorii
tworczosci. Autorzy uwazaja, ze tworczos¢ wymaga wspoldziatania szesciu powigzanych
ze soba czynnikéw. Sa to: (1) zdolnosci intelektualne (w tym zdolnos¢ analizowania i syn-
tetyzowania informacji, a takze zdolnosci praktyczne, tzw. inteligencja praktyczna), (2) wie-
dza (ktorej jednakze nadmiar moze czasami ogranicza¢ kreowanie nowych pomystow), (3)
wlasciwy styl myslenia (szczegolnie styl legislacyjny, charakteryzujacy sie samodzielnym
tworzeniem i planowaniem nowych dziatan osobowosciowych i koncepcji), (4) cechy osobo-
wosci specyficzne dla tworczych oséb (np. tolerancja dla dwuznacznosci, odwaga podejmo-
wania rozsadnego ryzyka), (5) motywacja o charakterze wewnetrznym, (6) srodowisko,
czyli wspierajace otoczenie spoleczne®’.

Zdaniem Sternberga, ludzi inteligentnych w sposéb efektywny cechuje umiejetnos¢ wykorzy-
stania swego potencjatu i tym samym kompensowania swoich stabych stron.

Traktujac tworczos¢ jako sposob podejmowania okreslonego rodzaju decyzji, Sternberg
wskazuje rowniez 12 obszardw, w ramach ktorych taka decyzja powinna zosta¢ podjeta oraz
formutuje 12 zalecen dla jednostki, ktéra chcialaby dziala¢ twdrczo. Sa to nastepujace za-
lecenia: (1) redefiniuj problemy — czyli spostrzegaj sytuacje problemowe z réznych punktoéw
widzenia, odmiennie od tego, jak czyni to wiele osob. Badz elastyczny wobec stojacego przed
toba zadania, oderwij si¢ od stereotypowego jego postrzegania. Wynika z tego, ze nauczyciel
powinien przyzwala¢ uczniom na samodzielne podejmowanie problemoéw do rozwiazania,
(2) analizuj wiasne pomysly, (3) ,,sprzedawaj” wlasne pomysly, (4) postrzegaj wiedze
jako bron obosieczng — wiedza jest niezbedna do tworczego myslenia i dziatania, jednak jej
nadmiar moze blokowac¢ elastycznos¢ i swiezos¢ spojrzenia na nowa sytuacje, (5) pokonuj
przeszkody — autor proponuje, aby stawia¢ przed uczniem specjalne zadania, nakierowane na
pokonywanie przeszkdd, a takze uczy¢ ich tego, aby minimalizowali zainteresowania tym, co
mowig inne osoby na temat ich prac oraz aby uczyli si¢ zmniejszania swego zaufania do opi-
nii zewnetrznej (zwiaszcza dyletantow w zakresie tworczosci plastycznej), (6) podejmuj roz-
sadne ryzyko — nalezy pamigtaé, ze aktywnos¢ tworcza zawsze wigze Sie z podejmowaniem
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20.

21.

ryzyka. Tymczasem szkota oczekuje od uczniéw poprawnych odpowiedzi i zachowan zgod-
nych z obowigzujaca norma, ksztattujac w ten sposob postawy zachowawcze uczniow. Taka
sytuacje moze zmieni¢ zmiana postawy samych nauczycieli, wpajanie uczniom gotowosci do
podwazania i kwestionowania zatozen wczesniej przyjetych. Takie dziatanie wymaga odwagi
i jest dziataniem ryzykownym, (7) kolejne zalecenie méwi: rozwijaj sie — czyli stawiaj sobie
wyzwania, mierz sie z wiasnymi mozliwosciami, badaj granice tych mozliwosci. Zadania ta-
kie powinny by¢ wybierane przez samego ucznia, wsparte jego motywacja, (8) wierz w sie-
bie — zdaniem Sternberga, tworczos¢ wymaga pewnosci siebie i wiary we wiasne mozliwo-
sci. Autor pisze: ,,prawdopodobnie najlepszym wskaznikiem przysztego sukcesu ucznia nie
sa jego zdolnosci, ale osobista wiara we wiasne mozliwosci”3®, (9) toleruj wieloznacznos¢é
— 0soba twdrcza nie postrzega swiata jako czarno-biatego, lecz dostrzega wiele odcieni barw
tego Swiata. Nauczyciele i rodzice powinni umiec¢ przekonywaé ucznidéw do znaczenia okre-
sOW niepewnosci w ich tworczosci, poniewaz moga one skutkowac lepszymi pomystami. Po-
winni tez budowac¢ sytuacje edukacyjne pelne niepewnosci oraz uczyc¢ tolerancji wobec tego
rodzaju sytuacji, (10) odkryj to, co lubisz robi¢ i realizuj to — w tym uczniowie powinni by¢
wspomagani przez rodzicow i nauczycieli. Jedng z form takiej pomocy moga by¢ dyskusje na
interesujace uczniow tematy, dzielenie si¢ z kolegami wiasnymi zainteresowaniami itp. Warto
jest rowniez nauczy¢ ucznidw umiejetnosci oczekiwania na efekty swojej pracy i zwigzanej
z tym nagrody, (11) daj sobie czas na tworczos¢ — rozwoj potencjatu tworczego i sam proces
tworzenia wymagaja czasu. Zadaniem nauczyciela jest tworzenie srodowiska sprzyjajacego
tworczosci, a cel ten mozna osiagna¢ poprzez stosowanie oméwionych zasad, (12) ostania
zasada gtosi, ze nalezy sobie pozwoli¢ na popelnianie bteddw, ale tez dokonywac analizy
tych bteddw i wyprowadza¢ z tej analizy wnioski. Nalezy tez oczekiwa¢, ze uczen przejmie
odpowiedzialnos¢ za swoje sukcesy i porazki, zachgcac¢ go do postrzegania $wiata i jego zja-
wisk z roznych punktow widzenia. Oczywiscie zadaniem zarowno rodzicow, jak i nauczycieli
jest uczy¢ stopniowo zdolnych ucznidw przestrzegania i realizowania wymienionych zasad.
Za najwazniejszy czynnik stymulujacy aktywnos¢ twércza uczniow i jej rozwoj uwaza Stern-
berg modelowanie. Oznacza to, ze nauczyciel tworczosci sam powinien by¢ twérczy, ponie-
waz: ,,dzieci rozwijajg swoja twdrczos¢ nie wtedy, gdy im sie powie, aby to robity, ale wtedy,
gdy im sie pokaze, jak to robi¢”°.

Uczniowie uzdolnieni plastycznie muszg by¢ traktowani w specjalny sposéb przez insty-
tucje edukacyjne. Instytucje te powinny zapewni¢ im indywidualne plany rozwoju i na-
uki, mozliwos¢ dodatkowych zajeé¢ pozaszkolnych, odpowiednie warunki edukacyjne,
zgodne z ich sytuacja i wymaganiami, indywidualne programy edukacyjne, dobor odpo-
wiednich form i metod pracy, mozliwosé realizowania wlasnych projektoéw i badan oraz
ciagle monitorowanie rozwoju potencjatu tworczego dziecka.

Dzialania takie moga by¢ realizowane w sprzyjajacych warunkach spolecznych, gdzie
takie czynniki jak: rodzina, szkota, placowki ksztatcenia pozaszkolnego, otoczenie lokalne,
prawo oswiatowe i szeroki kontekst kulturowy, beda sprzyja¢ rozwojowi potencjatu tworcze-
go dzieci i mtodziezy uzdolnionych plastycznie.

Warto jest poszuka¢ instytucji wspomagajacych rozwdj dzieci uzdolnionych. Ponizej po-

dano przyktady fundacji i instytucji dziatajacych na rzecz dzieci uzdolnionych
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R.J. Sternberg, Creativity as a habit, [w:] Creativity. A Handbook for Teachers, red. Ai-Gorl Tan, World Scientific, New
Jersey, London, Singapore, Beijing, Shanghai, Hong Kong, Taipei, Chennai 2007, s. 14.

Tamze.
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Linki (wybrane programy i projekty dotyczace ucznia zdolnego)

www.fundusz.org.

Fundusz ORG - Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci

Program pomocy zdolnym

Konkurs dla mtodych badaczy

Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci — dla uzdolnionych — pomaga w rozwoju ucznidéw szkét pod-
stawowych

Program pomocy wybitnie zdolnym Krajowego Funduszu

Programy stypendialne dla uczniéw i studentow — strefa.pl

Krajowy Fundusz na rzecz dzieci

Fundusz stypendialny i szkoleniowy

Wsparcie dla najzdolniejszych

Najlepiej pomagac najlepszym

Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci; hasta: Kandydatura w konkursie

Zaproszenie do sktadania wnioskow

Fundusz stypendialny i szkoleniowy

www. Fundusz - talenty.pl

Fundusz ,,Rozwin skrzydta” — Fundacja im. Stefana Batorego

Fundusz na rzecz dzieci ,,Kosmos”

Plakat

X edycja og6lnopolskiego konkursu plastycznego dla uczniéw zdolnych

Fundusz — ,,Przysztos¢ dla dzieci”

Dziecko zdolne — Panstwowa Poradnia Psychologiczna

Fundacja na rzecz dzieci zdolnych (Foundation for gifted children)

Fundacja na rzecz dzieci artystycznie uzdolnionych, Gdansk

Jak ksztatci¢ ucznidow zdolnych — elitarnie czy egalitarnie?

www.perspektywy.pl/index.php?option+com. Content

Pomoc panstwa i instytucji pozarzadowych dla dzieci zdolnych

Uwaga. Zdolne dziecko.

www.ego dziecka.pl

Jakie problemy ma dziecko zdolne — www.ucz dziecko.pl

Szkolny program wspierania uzdolnien

www.sp.109.waw.pl/wel..../szkolny program wspieranie uzdolnien
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Innowacyjny program nauczania z zakresu plastyki dla klas 1-3 szkoty
podstawowej (oparty na doswiadczeniach Stowacji, Stowenii i Ukrainy)

Stanistaw Hryn3**°

Innovative programme of art education for grades I-111 of the primary school (based on
experiences from Slovakia, Slovenia and Ukraine)*! — Stanistaw Hryn

Abstract

The paper is based on the rich experience gathered by Polish researchers during visitations
of art classes in three partner countries, namely: Ukraine, Slovakia and Slovenia. The study
trips allowed to develop methods and programmes concerning the work with artistically gifted
children in Poland, enriched with the researchers’ own knowledge and reflections. The dis-
cussed experiences led to the elaboration of the Programme of art education for grades 1111
of the primary school, covering contents of education, topics and particular artistic activities.
The programme and its realisation focus on the importance of issues which — introduced in
early classes of the primary school — can be later extended to deepend the pupils’ under-
standing, develop their skills and competence. It can be done both during later years of pri-
mary school and at higher levels of education. The issues concern basic notions related to
a picture’s composition and questions of visual perception. According to these rules, it is
important to follow patterns and structure of an artistic work (as it is argued by, among oth-
ers, Stanisfaw Popek), composed of presentational and formal content, that is: shape, colour,
value, composition, characteristics of ways of expression, unity of content and form. All these
elements allow to create a precious work of art.

W czasie trzech wyjazddw studyjnych na Ukraine, Stowacje oraz do Stowenii w ramach mie-

dzynarodowego projektu Nauka — Sztuka — Edukacja, opracowanie i upowszechnianie Innowa-
cyjnego Modelu diagnozy, metod, form pracy i opieki nad uczniem zdolnym plastycznie mielismy
okazje poznac¢ teorig i praktyke w edukacji i pracy z dzie¢mi uzdolnionymi plastycznie w tych
trzech krajach. W kazdym wyjezdzie brata udziat grupa naukowcow i studentéw z Krakowskiej
Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego, co umozliwito poszerzenie perspektywy badaw-

30 Tekst powstat przy aktywnej wspotpracy pani dr Anny Dettloff.
%1 The paper was written in an active co-operation with Anna Dettloff, PhD.
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czej, a przede wszystkim tworcza wymiane pogladow i spostrzezen. W trakcie wyjazdow mieli-
smy okazje poznac teorie i praktyke w edukacji i pracy z dzie¢cmi uzdolnionymi plastycznie na
Ukrainie, Stowacji i w Stowenii. Bralismy udziat zardwno w rozmowach z naukowcami zajmuja-
cymi si¢ opracowywaniem metod pracy z dzie¢mi uzdolnionymi plastycznie, jak i hospitowalismy
zajecia prowadzone w szkotach podstawowych, przedszkolach oraz domach kultury. Zwtaszcza
te bezposrednie obserwacje i doswiadczenia byty dla nas cenne — pozwolity na konfrontacje teorii
I praktyki oraz osobiste spotkania i rozmowy z pedagogami i nauczycielami. Na Ukrainie i Stowa-
cji udato nam si¢ pozyska¢ dodatkowy materiat w formie ankiet. Poczynione przez kazda grupe
badaczy obserwacje daty mozliwos¢ sformutowania czastkowych wnioskow, ktore daja nam petne
podstawy do stworzenia wiasnego innowacyjnego programu, opartego zarowno na doswiadcze-
niach zdobytych w krajach partnerskich, jak i na wiasnych przemysleniach oraz znajomosci re-
aliow edukacji w polskich szkotach.

Podstawowsa kwestig, ktdra w ogoéle stoi u podstaw podjetej przez nas pracy, jest fakt, iz
uczniowie utalentowani i uzdolnieni maja specjalne potrzeby edukacyjne, wymagajace odpo-
wiednich programéw dostosowanych do ich mozliwosci i potrzeb poznawczych, emocjonalnych,
spotecznych i estetycznych®, Stwarzanie odpowiednich uwarunkowan w edukacji tych uczniow
obejmuje zagadnienia zwiazane z tresciami i metodami ksztatcenia, organizacja procesu naucza-
nia, sieciami powiazan i wspotpracy miedzy szkotami oraz centrami i organizacjami pozwalajg-
cymi na wzbogacenie ofert edukacyjnych. W szkole podstawowej brakuje opieki nad wieloma
rodzajami uzdolnien. W zasadzie w polskiej szkole nie zostaty dotagd sformutowane metody dia-
gnozy i opieki nad uczniem uzdolnionym plastycznie.

Pedagodzy podkreslaja, iz indywidualny rozwoj talentu artystycznego dziecka ogromnie za-
lezy od odpowiedniej pracy edukacyjnej. Odpowiednio dobrane metody pedagogiczne i formy
pracy moga przyspieszy¢ i zdynamizowac rozwoj talentu i umiejetnosci dziecka, ale dobrane nie-
odpowiednio moga go opdznic i zaburzy¢.

Uczen zdolny w Polsce, podobnie zreszta jak w wielu innych krajach, jest postrzegany w ka-
tegoriach ucznia trudnego. Jest to jedna z odston bardzo modnej ostatnio zasady inkluzji. Nie-
watpliwie jednak dzieci uzdolnione artystycznie, ,,zainkludowane” w 0got dzieci z trudnosciami,
powinny by¢ postrzegane jako wyjatkowe, wymagajace szczegdlnego potraktowania z uwagi na
tkwigcy w nich ogromny potencjat mozliwosci.

Uzdolnione dziecko wymaga jednoczesnej i owocnej wspotpracy wielu 0s6b — przede wszyst-
kim rodzicow, ale takze pedagogow, nauczycieli, wychowawcow, 0sob zwigzanych naukowo i za-
wodowo z dziedzina, w zakresie ktorej dziecko wykazuje szczeg6lne uzdolnienia. Ale potrzebu-
je tez zwyktego kontaktu z réwiesnikami. Wiemy z wielu przyktadow, iz brak ktoregos z tych
czynnikow negatywnie odbija sie przede wszystkim na dziecku. Uzdolnienia plastyczne sg na tle
innych talentéw wyjatkowe. Dzieci nimi obdarzone charakteryzuja sie wyjatkows wrazliwoscia,
maja niepospolita wyobraznie i wyrazng tendencje do tworzenia sobie wiasnego wewnetrznego
Swiata, ktory czesto nie pozwala im na bezkonfliktowe funkcjonowanie w typowym spoteczen-
stwie. Charakteryzuje je tendencja do izolacji, zwtaszcza w okresie wzmozonej pracy tworczej
czy rozwazania jakiegos problemu artystycznego. Nie jest to tatwe dla nich, ale jeszcze trudniej-
sze dla ich otoczenia, w ktérym nierzadko brakuje osoby, ktdra bytaby w stanie zauwazy¢ i od-
powiednio potraktowac¢ takie dziecko. Cechy, jakie przejawia uczen uzdolniony plastycznie moga
niekiedy utrudnia¢ aktywne i pozytywne funkcjonowanie spoteczne. Z tego powodu bardzo waz-
na jest opieka pedagogiczna i psychologiczna, respektowanie potrzeb i zainteresowan tych dzie-
ci, odpowiednia stymulacja. Znacznie prosciej dostrzec i zaopiekowac si¢ dzieckiem o ogdlnych

%2 F, Bereznicki, Dydaktyka ksztafcenia ogolnego, Krakow 2007, s. 462—-472; M. Tyszkowa, Uczersi zdolny, [w:] Encyklopedia
pedagogiczna, red. W. Pomykato, Warszawa 1993, s. 86.
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zdolnosciach, ktére np. wyprzedza swoich rowiesnikow wiedza w réznych dziedzinach czy tez
stopniem opanowania nauki czytania i pisania. Mimo wielu trudow, nauczycielom i pedagogom
znacznie fatwiej uporac sie z takim ,,problemem?”.

Dziecko uzdolnione plastycznie wymaga wbrew pozorom znacznie wigcej trudu i zaangazo-
wania wiekszej ilosci 0séb. | jesli taki zesp6t sie znajdzie, to jego zamiarem nigdy nie powinno
by¢ pragnienie wykreowania wielkiego artysty malarza czy rzezbiarza, lecz taka pomoc i kierowa-
nie talentem dziecka, aby mogto rozwijac¢ go i uzywac zgodnie z wiasnymi pragnieniami. Talent
plastyczny ujawnia si¢ w wielu zawodach, nie tylko artystycznych. Oczywiscie najsilniej uwi-
dacznia si¢ w typowych zawodach plastycznych, ale niezbedny jest takze w zawodzie architekta,
projektanta wnetrz, projektanta przemystowego (np. w przemysle meblowym, motoryzacyjnym),
projektanta mody, architekta ogrodow, archeologa, biologa, podrdznika. Uzdolnienia plastyczne
bardzo pomagaja w zawodzie historyka sztuki czy krytyka sztuki — znacznie utatwiaja obcowanie
z dzietem sztuki, uwrazliwiaja na nie, pomagaja W ocenie i interpretacji. Poza tym, uzdolnienia
plastyczne, nawet jesli nie zostang wykorzystane ostatecznie w pracy zawodowej, moga i bywa-
ja rozwijane przez cate zycie jako pasja, odpoczynek i wytchnienie posréd codziennych zaje¢
i obowigzkow. Dlatego m.in. uzdolnienia plastyczne nigdy nie moga by¢ traktowane marginalnie,
a dziecko nimi obdarzone powinno znalez¢ si¢ pod szczegolng opieka.

Uczen o wyjatkowych zdolnosciach intelektualnych to zupetnie inny problem niz uczen uzdol-
niony artystycznie. Grupa tych pierwszych zostata dos¢ precyzyjnie scharakteryzowana w boga-
tej literaturze przedmiotu, tym drugim jak dotychczas nie poswiecono wystarczajaco duzo uwagi.
Nauczyciele zazwyczaj potrafig okresli¢, ktdrzy uczniowie sa bardziej, a ktérzy mniej zdolni in-
telektualnie. Zupetnie inaczej proces rozpoznania talentu przebiega w przypadku uzdolnien arty-
stycznych. W tym zakresie potrzeba bardziej precyzyjnej wiedzy zardwno nauczyciela, jak i peda-
goga. Nie wszyscy sa do tego teoretycznie i praktycznie przygotowani, gdyz wymaga to znacznie
wigkszej wiedzy niz ta, jakg obecnie mozna otrzymac¢ w wigkszosci polskich uczelni pedagogicz-
nych. Jednak aby uzdolnione plastycznie dziecko dostrzec jak najwczesniej i odpowiednio si¢
nim zaopiekowac, odpowiednia wiedza i narzg¢dzia potrzebne sa przede wszystkim tym, ktorzy
beda zajmowali si¢ edukacja i wychowaniem dziecka juz od najwczesniejszych lat, a wiec przede
wszystkim nauczycielowi i pedagogowi. Mozliwie wczesne rozpoznanie talentu plastycznego ma
bardzo duze znaczenie, gdyz wczesne etapy rozwoju dziecka w duzej mierze decydujg o0 rozwoju
i losie jego uzdolnien. Badacze tego problemu zgodnie powtarzaja, iz 0 rozwoju zdolnosci decy-
duja przede wszystkim: wytrwata i intensywna praca, zastosowanie odpowiednich zabiegow pe-
dagogicznych oraz stymulujace pozytywnie warunki spoteczne.

W polskiej rzeczywistosci problemem i barierg dla pedagogdw i nauczycieli, ktorzy powinni
zaopiekowac si¢ dzieckiem uzdolnionym, staje si¢ uzyskanie odpowiednich merytoryczno-prak-
tycznych kwalifikacji. Moga to zapewni¢ studia wyzsze o odpowiednim profilu, uczestnictwo
w réznego rodzaju szkoleniach, a przede wszystkim doswiadczenie czerpane z wielorakich sytu-
acji zyciowych oraz wiasna che¢é samoksztatcenia i, w tym wypadku, osobista wrazliwosé na sztu-
ke i swiadomos¢ jej waznosci w zyciu dziecka. Oczywiscie, do tego potrzebne sa odpowiednie
narzedzia diagnozowania, ktorych obecnie polski pedagog nie posiada. Wypracowanie narzedzia
diagnozy, ktore mozna by zastosowac¢ wzgledem dziecka wykazujacego uzdolnienia plastyczne,
jest jednym z najwazniejszych postulatow. Takie narz¢dzie powinno znalez¢ si¢ w rekach peda-
goga szkolnego, ktory dzieki niemu bytby w stanie mozliwie najwczesniej rozpozna¢ uzdolnione
dziecko, a nastepnie we wspotpracy z rodzicami dziecka, opiekunami i wychowawcami podjaé¢
odpowiednie dziatania w szkole, a takze w miarg potrzeby pomdc w ukierunkowaniu dziatan tak-
7e poza szkota.

W przypadku polskiej szkoty i uczacych si¢ w niej utalentowanych plastycznie dzieci jeszcze
jedna kwestia wymaga krotkiego zarysowania. Jest nig powracajacy co jaki$ czas problem zaje¢
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plastycznych. Obecnie wychowanie plastyczne praktycznie wyrugowano ze szkot, a przejely je
szkoty specjalistyczne i placowki wychowania pozaszkolnego. Szkota skupita sie przede wszyst-
kim na procesie edukacji, pomijajac wychowanie plastyczne, ktorego brak lub ograniczenie w pro-
cesie wychowania i edukacji dziecka prowadzi do trwatych deficytéw nie tylko w procesie ogdl-
nej edukacji, ale takze osobowosci dziecka. Szczegolnie doskwiera brak fachowo prowadzonych
zajec¢ plastycznych w najmtodszych klasach, w ktérych dos¢ szybko mozna dostrzec takze dzieci
wyjatkowo uzdolnione i odpowiednio pokierowa¢ ich dalszym twérczym dziataniem. Oczywiscie
mozna powiedzie¢, iz placdwki wychowania pozaszkolnego, jak patace mtodziezy czy domy kul-
tury, uzupetniaja niedosyt, jaki odczuwamy w szkole, jednak nie kazde dziecko moze bra¢ udziat
w tych zajeciach, a wiele bardzo uzdolnionych dzieci nigdy tam nie trafia, gdyz w ich zyciu zabra-
kto kompetentnej osoby, ktéra mogtaby wskaza¢ na drzemiace w dziecku mozliwosci i talenty —
osoby o odpowiednim przygotowaniu, ktéra umiataby dostrzec w tworczosci plastycznej dziecka
zarodek prawdziwego talentu, gdyz nieznajaca granic wyobraznia dziecka podsuwa mu pomysty
bardzo ro6znorodne i czesto zaskakujace. Talent dziecka rzadko bedzie sie¢ uwidaczniat w wier-
nym odtwarzaniu rzeczywistosci, czesciej objawi sie w niezwyktej grze linii i konturow, grze
barw, wrazliwosci na kolor czy zastosowaniu pozornie beztadnych form. Czasami potrzeba bar-
dzo wprawnego i doswiadczonego oka, by dostrzec niepozorne elementy i takie wartosci w pracy
dziecka, ktore stopniowo rozwijane, przyniosa niezwykte efekty. Kazde dziecko, niezaleznie od
stopnia jego utalentowania, traktuje proces twérczy podobnie jak wielu artystow — w tworczym
dziataniu odnajduje ujscie swych pragnien, marzen i lekdw. W tworczosci dziecko wyraza siebie,
zwtaszcza mtodsze dziecko méwi o sobie to, czego jeszcze nie potrafi zwerbalizowaé. Sztuka
roztadowuje wewnetrzne stany napigcia psychicznego, pomaga radzi¢ sobie z wiasnymi uczucia-
mi — i w tej sytuacji kazdy proces tworczy nabiera szczegdlnego znaczenia w rozwoju dziecka.
Pod wptywem kontaktow ze sztuka ksztattuje si¢ i ulega znacznemu wzbogaceniu osobowosé
kazdego dziecka, nie tylko uzdolnionego artystycznie. Sposréd dzieci od najwczesniejszych lat
zycia obcujacych ze sztukg wywodza si¢ potem prawdziwi znawcy i wielbiciele sztuki, bywalcy
muzedw, galerii, kolekcjonerzy dziet sztuki. Poza tym dzieci uwrazliwione na sztuke i tworzace
ja, wyrastaja zazwyczaj na ludzi charakteryzujacych si¢ postawa tworcza w réznych dziedzinach
zycia zarowno zawodowego, jak i osobistego. Charakterystyczny jest dla nich nawyk tworczego
dziatania. Jeszcze sto lat temu tworczosé plastyczng dzieci traktowano jako zwykta i nieszkodliwg
forme aktywnosci typows dla tego wieku, ktdra samoistnie wygasa, tak jak na przyktad che¢ do
zabawy. Dzi$ patrzymy na to z zupetnie innej perspektywy, majac za soba wielorakie badania, ob-
serwacje i zasob wiedzy na temat rozwoju psychiki cztowieka — wielka rola tworczosci plastycz-
nej jest bezsporna.

Po przeanalizowaniu tych kilku aspektéw zwiazanych z sytuacja dziecka uzdolnionego pla-
stycznie w polskiej szkole mozemy powiedzie¢, iz w zasadzie dzieci te pozostajg bez opieki.
Wszystko zalezy tak naprawdg¢ od indywidualnej postawy nauczyciela, jego checi, zaangazowa-
nia si¢ oraz umiejetnosci dostrzezenia takiego dziecka. Brak jednak w polskiej szkole jednolite-
go, odgornie wprowadzonego modelu diagnozy i opieki nad dzie¢mi uzdolnionymi. Nauczyciele
I pedagodzy czg¢sto sa pozostawieni z tym problemem sami, brak im przygotowania merytorycz-
nego i wiedzy, jak w takiej sytuacji postapic. Jesli dojdzie do tego jeszcze brak swiadomych, chca-
cych i umiejacych pomac dziecku rodzicow, ktorzy potrafiliby dostrzec potencjat swojego dziecka
i mogliby umozliwi¢ mu jego rozwoj poza szkota, to dziecko pozostaje samo, a jego zdolnosci
i mozliwosci zostaja zaprzepaszczone.

Sytuacja dzieci uzdolnionych plastycznie w polskiej szkole, jak wynika z przedstawionej po-
wyzej analizy, wymaga gruntownej zmiany. Pierwszym pytaniem, ktore nasuwa Si¢ w tym mo-
mencie, jest oczywiscie — od czego zaczac¢? Odpowiedz jest bardzo prosta. Przede wszystkim na-
lezy uswiadomi¢ nauczycielom — tym obecnym i zwtaszcza tym, ktdrzy dopiero poznaja tajniki
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tego zawodu, a wigc przede wszystkim studentom — wage problemu. Jesli nie zrozumiemy, jak
bardzo wazna w rozwoju cztowieka jest edukacja artystyczna, tworzenie sztuki oraz jej poznawa-
nie — nie b¢dziemy w stanie wdrozy¢ w zycie nawet najlepszego programu. Osobiste przekonanie
I zrozumienie tego problemu jest pierwszym etapem wdrazania nowego modelu.

Druga, niezwykle istotng kwestig jest zadanie, ktére wiasnie podejmujemy — stworzenie in-
nowacyjnego modelu diagnozy, ale takze edukacji dzieci w klasach 1-3. W oparciu o ten model
beda poczatkowo pracowali wybrani nauczyciele. Potem, miejmy nadziej¢, model ten wsparty
dziataniem praktycznym, na state zagosci w polskiej szkole i zaowocuje tworczym i fachowym
podejsciem do dzieci uzdolnionych plastycznie i nie tylko. Model ten ma stuzy¢ wszystkim dzie-
ciom, przyczynia¢ si¢ do ich indywidualnego traktowania i uwrazliwia¢ na réznorodnos¢ dziecie-
cej tworczosci — zacheca¢ do jej rozwijania, mobilizowa¢, a przede wszystkim doceniaé.

Po doktadnym przeanalizowaniu sytuacji w krajach partnerskich dla naszego projektu trze-
ba zastanowi¢ sig¢, ktére elementy warto przenies¢ do polskiego systemu edukacji oraz ktore
mogtyby by¢ pomocne w konstruowaniu naszego innowacyjnego modelu wszechstronnej opieki
nad dzieckiem zdolnym plastycznie.

Ukraina

Edukacja plastyczna dzieci na Ukrainie stanowi wazny element wychowania ogdlnego i este-
tycznego, a jej gtdbwnym celem jest uksztattowanie ludzi wrazliwych artystycznie. Jej specyfika
jest jednoczesne wspieranie rozwoju emocjonalnego i poznawczego®3, Taki model ma umozliwié
pelny rozwoj osobowosci cztowieka przez integracje procesdw emocjonalnych, intelektualnych
oraz manualnych, a takze przygotowac¢ do zycia w spoteczenstwie. Na Ukrainie, podobnie jak
w Polsce, obserwuje si¢ w ostatnim czasie wzrost zainteresowania $wiatem wirtualnym, a spadek
— sztukami plastycznymi. Nauczyciele ukrainscy w rozmowach z nami stusznie zwracali uwage,
iz wspbtczesnym, wszechobecnym zrodiem wiedzy i wrazen sg telewizja i internet. W dostepnym
dzieki nim nadmiarze obrazéw tracimy poczucie ich wartosci i wyjatkowosci. Pozostaje tylko
zgietk i szum informacyjny, ktore po pewnym czasie przestaja robi¢ wrazenie. W tej sytuacji przed
wychowaniem plastycznym stoja szczegdlne zadania, do ktérych naleza: ksztatcenie w zakresie
»Widzenia plastycznego” (umiejetnos¢ dostrzegania swiatta, barwy, ksztattu itp. jako elementow
kompozycji) oraz ksztatcenie ,,artystycznej swiadomosci”, ktora pozwala na twércze obcowanie
zZ dzietem sztuki**, Tak rozumiane wychowanie plastyczne staje si¢ waznym srodkiem ksztatto-
wania 0s0bowosci*®.

Pedagodzy ukrainscy podkreslaja, iz samo odkrycie talentu dziecka nie jest wystarczajace dla
jego rozwoju. Dlatego na Ukrainie nauczyciel plastyki musi by¢ specjalista — mie¢ ukonczone stu-
dia artystyczne oraz kurs pedagogiczny albo studia nauczycielskie w zakresie nauczania plastyki.
Poza tym wymaga sie od niego statego dazenia do samodoskonalenia zawodowego oraz systema-
tycznej obserwacji procesow pracy tworczej dziecka. W szkotach ukrainskich panuje przekonanie,
ze to nauczyciel tworzy atmosferg do rozwoju talentu i motywuje do pracy, a za sukcesami dzieci
zdolnych zawsze stoi praca nauczyciela.

Niestety w systemie szkolnictwa na Ukrainie, podobnie jak w Polsce, jest za mato czasu na
zajecia plastyczne, aby moc skutecznie kierowaé procesem uzdolnien plastycznych dzieci. Dlate-
go ukrainscy nauczyciele starajg sie¢ wspiera¢ rozwgj talentow plastycznych swoich uczniéw na
rozne sposoby, przede wszystkim poprzez aktywizujace metody pracy, opracowanie i realizacje

%3 S, Lobyncewa, Rozwoj zdolnosci tworczych dziecka za pomocg technik plastycznych, wystapienie podczas szkolenia
w ramach projektu Nauka — Sztuka — Edukacja.

%4 1. Borowska, K. Karipidis, S. Popek, Plastyka w klasach poczgtkowych, Warszawa 1975, s. 9.
3% H. Hohense-Ciszewska, ABC wiedzy o plastyce, Warszawa 1988, s. 112.
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innowacyjnych programow nauczania, realizacje autorskich programoéw koétek plastycznych, or-
ganizacje wystaw i publikacji swych podopiecznych, konkursy o roznym zasi¢gu oraz wspotprace
z innymi szkotami i instytucjami kulturalnymi i pozaszkolnymi.

Na Ukrainie podkresla sie, iz zajecia plastyczne sa skutecznym, a zarazem uniwersalnym
sposobem wspomagajacym wielostronny rozwdj dziecka. Nauczyciel na zajeciach plastycznych
wstepuje razem z dzieckiem w $wiat sztuki i jej wartosci, jako mistrz i przewodnik poszukiwan
tworczych — wychowuje przez sztuke. Zajgcia plastyczne na Ukrainie z ich wyjatkowa specyfika
doskonale wpisuja si¢ w 0golng koncepcje uczenia sie, ktora na Ukrainie, podobnie jak w Polsce,
podaza w Kierunku najnowszej koncepcji uczenia si¢ przez doswiadczenie. Tworczosé plastyczna
zawsze jest gtebokim doswiadczaniem i jest to wpisane w jej charakter. Dzigki temu moze dosko-
nale wspomagac procesy uczenia si¢ takze w innych dziedzinach. W trakcie zaje¢ plastycznych na
Ukrainie charakterystyczne jest wprowadzanie réznorodnych metod aktywizujacych, ktdre prze-
jawiajg si¢ m.in. uzywaniem rdéznych, czesto innowacyjnych, technik artystycznych, w ktérych
kazdy uczen musi wykazac¢ sie duza aktywnoscia i pomystowoscia. W metodach aktywizujacych
elementem wyro6zniajacym jest to, ze w procesie ksztatcenia aktywnos¢ uczniow czesto przewyz-
sza aktywnos¢ nauczyciela. Wsrdd technik artystycznych stosowanych w szkotach ukrainskich na
uwage zastuguja na przyktad: uktadanki na plastycznym podtozu z materiatdw naturalnych i od-
padow (eko-sztuka), collage z ostruzyn, quilling, monotypia czy papier maché.

Stowacja

Zasadniczy walor edukacyjny formujacej si¢ obecnie na Stowacji koncepcji ksztatcenia uczniow
szkoty podstawowej w zakresie sztuki stanowi to, iz oferuje ona wyjatkowa przestrzen dla roz-
woju wszystkich sfer osobowosci uczniow, posiada mozliwosci integrowania dziatan ksztatca-
cych, umozliwia uczniom pozyskiwanie oryginalnych doswiadczen wynikajacych z ekspery-
mentow z réznymi materiatami i ich przeksztatcen w artystyczna wypowiedz. Eksperymenty
wigzane sg tu z bogactwem proceséw, metod i weryfikacji wizualnych znakow wiasciwych sze-
roko rozumianym nie tylko sztukom plastycznym, ale i kulturze wizualnej, zwtaszcza w zakresie
fotografii, filmu, wideo, architektury, mediéw elektronicznych, wizualnych aspektéw komunika-
cji elektronicznej i projektowania (produktéw, ubran, samochoddw, mebli i wyposazenia wnetrz,
twarzy i ciata).

Szczegolne miejsca realizacji omawianej koncepcji ksztatcenia plastycznego stanowig na Sto-
wacji tzw. popotudniowe (dodatkowe) szkoty dla uczniéw utalentowanych artystycznie. ZUS im.
L. Fullu w Ruzomberku (Zakladna Umelecké Skola im. Ludovita Fullu, utworzona w 1953 roku),
to przyktad takiej witasnie szkoty publicznej, przy czym powstatej z mysla nie tyle o uzdolnionej
mtodziezy, ile o uzdolnionych dzieciach. Cho¢ w polskim systemie oswiaty nie spotykamy, nie-
stety, tego typu szkot, to jednak wczesna edukacja kierunkowa os6b zdolnych jest powszechnie
stosowana na catym swiecie, takze w Polsce. Obecny w stowackiej szkole model edukacji, kto-
ry nazwa¢ mozna ,,modelem szkoty artystycznej” (w podstawowym zakresie), ujmuje ksztatce-
nie uzdolnien Kierunkowych z zakresu nastgpujacych sztuk: muzyki, plastyki (sztuk wizualnych),
tanca, literatury i sztuk dramatycznych. Przez prawie 60 lat szkot¢ t¢ ukonczyto ponad 2000
absolwentow — wielu sposrdd nich, to obecnie znani artysci z zakresu réznych dziedzin sztuki.
Obecnie do szkoty, na zajecia odbywajace sie popotudniami (w dniach tygodnia: od poniedziatku
do piatku), uczeszcza 900 ucznidw (niektdrzy uczniowie uczestnicza w zajeciach z zakresu kilku
sztuk). Jeden z budynkdw szkoty przeznaczony jest na edukacje dzieci uzdolnionych plastycznie
(w zakresie sztuk wizualnych) — mozna by go nazwa¢ Podstawowa Szkota Plastyczna. Obecnie
w szkole funkcjonuje 9 grup, kazda liczy maksymalnie po 12 ucznidw, cho¢ zwyczajowo w zaje-
ciach uczestniczy zaledwie 8 do 10 ucznidw. Ta niewielka liczebnos¢ uczniowskich grup — o wie-
le nizsza niz w normalnej szkole — stwarza niezwykte mozliwosci pedagogicznych oddziatywan.
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Uzdolnione jednostki maja rézne cechy osobowosciowe, rozne emocje, swoj potencjat realizuja
w réznych dziedzinach.

Za znaczace uwarunkowania whasciwego procesu wspierania uczniéw w rozwoju zaintereso-
wan plastycznych nalezy uzna¢ takze te, ktore (ze wzgledoéw ekonomicznych) czesto bywaja naj-
trudniejszymi do spetnienia. Chodzi tu o odpowiednio wyposazone pracownie plastyczne, np.
takie, jakie posiada ZUS im. L. Fullu w RuZomberku. Kazda z pracowni w tej szkole wyposazona
jest w stosowny sprzet, materiaty i narzgdzia, jak i obszerng podreczna biblioteczke zawiera-
jaca literature pomocng nauczycielom i uczniom. Umozliwia to realizowanie zaje¢ z zakresu
roznych dziedzin sztuk wizualnych.

Bardzo interesujace na terenie Stowacji sa takze szkoty przeznaczone dla dzieci bardzo zdol-
nych intelektualnie. Przyktadem moze by¢ Skola pre Mimoriadne Intelektovo Nadane deti w Ru-
Zzomberku, ktéra nalezy do okoto 30 stowackich szkdt realizujacych alternatywny program ksztat-
cenia uczniéw zdolnych APROGEN - opracowany przez Jolang Laznibatova (w Bratystawie).

Jak pisze J. Laznibatov4, projekt nie powstat jedynie na podstawie wiadomosci teoretycz-
nych, ale jego praktyczna posta¢ wymusito samo zycie®*®. Inicjatorami nowej koncepcji edukacji
dzieci uzdolnionych byli przede wszystkim rodzice, jak tez dziadkowie. Stawiali pytania, pro-
wokowali mysli i pomysty, ktére udato sie wigczy¢ do projektu. Upowszechniany jest on w sieci
szkot dla dzieci zdolnych na terenie catej Stowacji. Cechg charakterystyczng omawianego progra-
mu jest potozenie nacisku na opieke¢ nad uczniami i na wsparcie psychologiczne, rozwijanie ich
osobowosci I motywacji, umiejetnosci kierowania wiasnym rozwojem, ksztattowanie kompetencji
spotecznych. W szkotach realizujacych program APROGEN wykorzystuje si¢ indywidualizacje
ksztatcenia, zroznicowanie programow z uwzglednieniem réznic indywidualnych uczniow, przy
czym bierze si¢ pod uwage asynchronie rozwojowsa. Ksztatcenie uzdolnionych dzieci i miodziezy
podzielone jest na trzy etapy: wiek przedszkolny (2-5 lat), ksztatcenie wczesnoszkolne (6-10 lat)
oraz nauczanie w gimnazjum (10-18 lat). W szostym roku zycia dokonuje si¢ identyfikacji i dia-
gnozy oraz wybiera dzieci do programu ksztatcenia uczniow zdolnych. Na drugim etapie edukacji
rozwijane sa zdolnosci i indywidualny potencjat jednostki, a takze realizowane sa programy zwig-
zane z empatia i tolerancja, z ksztattowaniem kompetencji spotecznych oraz odczuwania emocji.

Warto takze zwrdci¢ uwage na typowa stowacka szkote podstawowa. Zakladna Skola Bystric-
ka Cesta w Ruzomberku to publiczna szkota podstawowa, ze znacznie wieksza iloscig uczniow
w Kklasach. Zdarza sig, ze do tej szkoty trafiaja dzieci, ktére nigdy nie miaty kontaktu z zadnymi
zajeciami plastycznymi i ze sztukg. Nie umiejac rysowac i jednoczesnie widzac u siebie duze bra-
ki w tym zakresie — wymagaja zarOwno wsparcia pedagogicznego, jak i psychicznego. Przydatna
okazuje si¢ tu metoda zabawy i eksperymentu, ktore umozliwiaja kazdemu dziecku, nawet mniej
zdolnemu, cos stworzy¢ — by¢ autorem, malarzem, tworca. Zajecia z plastyki odbywaja sie w tej
szkole raz w tygodniu w wymiarze jednej godziny lekcyjnej, podobnie jak zajecia z techniki, ktére
planowo odbywaja si¢ w godzinie nastepujacej po zajeciach z plastyki (co czesto miato miejsce
takze w Polsce przed wprowadzeniem reformy oswiaty). Stad czasem na planowych zajeciach
z techniki realizowany jest program plastyki. Wowczas zajecia plastyczne trwaja dwie godziny.

W stowackim Narodowym Programie Edukacji bardzo wazng role przypisuje si¢ aktywnej
I scistej wspotpracy szkot podstawowych z galeriami i muzeami (w miare mozliwosci szkot), sle-
dzeniu biezacych wydarzen w dziedzinie sztuki, etnologii, poznawaniu przez ucznidéw specyfiki
wiasnego regionu i aktualizacji technik tradycyjnego rzemiosta.

%6 ], Laznibatova, Uczeri zdolny na Sfowacji — koncepcja opieki na podstawie projektu alternatywnej opieki nad uzdolnionymi
dzieémi, [w:] W. Limont, J. Cieslikowska, Wybrane zagadnienia edukacji uczniéw zdolnych, t. 2, Uczeri — Nauczyciel —
Edukacja, Krakéw 2005, s. 109.
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Liptovské Muzeum w RuZzomberku to miejsce, w ktorym dos¢ czesto realizowane sg —
przez pracownikdw muzeum badz nauczycieli — lekcje z uczniami w mtodszym wieku szkolnym
uczeszczajacymi do szkot (klas 1-4), znajdujagcymi sie w RuZzomberku i jego okolicy. Pracownicy
wspomnianego muzeum corocznie przedstawiajg nauczycielom propozycje zrealizowania oko-
to 30 zagadnien-zaje¢ (zakres wykorzystania tych propozycji bywa odmienny, czasem w ciagu
roku szkolnego realizowane sg 2, a czasem 10 zagadnien). Konstruujac plany pracy na dany rok
szkolny dla swoich Klas, nauczyciele decyduja — w porozumieniu z pracownikami muzeum —
ktdre zagadnienia, w jakim zakresie, kiedy i przez kogo (tj. przez pracownika muzeum czy na-
uczyciela) zostana zrealizowane. Lekcje prowadzone przez pracownikéw muzeum odbywaja sie
zawsze w obecnosci nauczyciela-wychowawcy klasy. Pracownik muzeum przygotowujac scena-
riusz zaje¢ z uczniami (konspekt lekcji), konsultuje z nauczycielem kwestie tresci i przebiegu za-
je¢, w tym: celdw, srodkéw i metod ksztatcenia.

Stowenia

W Stowenii zostal wypracowany jeden obowigzujacy model diagnozy i opieki nad dzieckiem
uzdolnionym plastycznie i ma on zastosowanie we wszystkich tamtejszych szkotach podstawo-
wych. Jest to fakt bardzo istotny i godny podkreslenia, ze praca z dzieckiem zdolnym plastycznie
w Stowenii nie ma charakteru elitarnego, ograniczonego do wybranych placéwek edukacyjnych,
lecz jest systemem powszechnie obowigzujagcym w szkotach panstwowych, do ktérych uczeszcza
zdecydowana wiekszos¢ dzieci. Przez caty okres dziewieciu lat trwania szkoty podstawowej dzie-
ci maja zajecia z plastyki w wymiarze dwéch godzin w klasach 1-5 i jednej godziny w klasach
6-9.

W Stowenii identyfikacja i wsparcie talentu najmtodszych dzieci w ramach edukacji publicz-
nej jest szeroko rozpowszechniong praktyka. Pierwsze kroki w realizacji tych zatozen zaczgto
stawia¢ juz w roku 1996, kiedy rozpoczeto pierwsze eksperymenty w celu utworzenia nowego
modelu diagnozy i metod pracy z uczniami uzdolnionymi, w tym réwniez uzdolnionymi plastycz-
nie. Szkic ten zostat zatytutowany Zadania identyfikacji talentow i zarzgdzania talentami i zo-
stat utworzony we wspotpracy z piecioma szkotami podstawowymi. Obejmowat ucznidéw szkot
podstawowych, od | po ostatnig, 1X klase. Wypracowany program przed dziesiecioma laty stat
si¢ ogdlnokrajowym, a w praktyce zaczat obowigzywac od 2006 roku. Obecnie w realizacji tych
zatozen bierze udziat w Stowenii 450 szkét podstawowych. Celem programu byto zapewnienie
wsparcia i specjalistycznej pomocy dzieciom w szkotach mozliwie jak najwczesniej. W zgodzie
z Aktem o Edukacji utalentowani uczniowie uwazani Sa za uczniéw czesto potrzebujacych spe-
cjalnego potraktowania przez instytucje edukacyjne, ktore musza zapewnic¢ im indywidualne pla-
ny rozwoju i nauki. W 2007 roku przyjeto koncepcje takze dla szkot srednich i ustalono, ze drugim
etapem budowanego systemu jest edukacja utalentowanych dzieci w szkotach srednich.

Zgodnie z wypracowanym modelem identyfikacja utalentowanych dzieci w szkotach pod-
stawowych w Stowenii zaczyna si¢ dos¢ wczesnie. W pierwszych trzech klasach szkoty podsta-
wowej (6-8 lat) uczniowie sg obserwowani przez wychowawce i pedagogéw w trakcie zaje¢. Na
koniec trzeciej klasy ma miejsce wewnatrzszkolna identyfikacja talentdw zgodnie z ustalonym
zestawem kryteridw. Pedagodzy i zespot nauczycieli typuja dzieci, ktore wyrdzniajg si¢ w jednej
z ustalonych dyscyplin: wynikow akademickich w nauce, w sztukach pieknych, osiagnieciach
sportowych, konkursach szkolnych oraz hobby. Nastgpnie pedagog szkolny przeprowadza roz-
mowe z rodzicami, informuje ich o kryteriach nominacji i jednoczesnie prosi ich o zgode na re-
jestracje ich utalentowanego dziecka (ok. 90% rodzicow zgadza si¢ na nominacje dziecka jako
wyjatkowo uzdolnionego w danej kategorii). Dzigki temu rodzice od poczatku stajg si¢ osobami
czynnie wspotpracujacymi w rozwijaniu talentu dziecka. W Stowenii nominacja moze mie¢ miej-
sce w kazdej klasie, biorgc pod uwage r6zne tempo rozwoju talentu u ucznia. W szkotach podsta-
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wowych nominacj¢ uzyskuje ok. 1/3 uczniow. Od klasy 1V szkoty podstawowej rozpoczyna si¢
identyfikacja talentdw poprzedzona testami kreatywnosci i umiejetnosci. Od klasy 1V opracowuje
si¢ takze indywidualne programy nauczania dla dzieci obdarzonych szczeg6lnymi zdolnosciami.
Uczen uzdolniony otrzymuje takze odpowiedni certyfikat. W szkole podstawowej dzieci moga
uzyskac dwa wyjatkowe statusy, potwierdzajace ich wazng pozycje¢ w spotecznosci szkolnej: spor-
towca lub artysty.

Zgodnie z prawem obowiazujacym w Stowenii, opieka nad uczniami utalentowanymi i pra-
ca z nimi jest jednym z obligatoryjnych zadan kazdej szkoty podstawowej. Prawo o szkolnictwie
w Stowenii staje po stronie uczniow utalentowanych, zapewniajac im dostosowany do nich sys-
tem nauczania i otrzymanie odpowiedniej edukacji. Opieka nad uczniami utalentowanymi jest in-
tegralng czescig programu szkoét, ktéry ma zapewni¢ odpowiednie formy i metody pracy oraz cia-
gte monitorowanie ich rozwoju. Tylko taka droga zapewnia wszystkie wymagane warunki w ich
edukacji. Tutaj w petni ujawnia si¢ bardzo rozwinigta w systemie stowenskim interdyscyplinar-
nos¢, polegajaca w tym wypadku na umiejetnym taczeniu sztuk plastycznych z innymi przedmio-
tami szkolnymi, ktorych poziom jest dostosowany do indywidualnych potrzeb dziecka.

Bardzo interesujaca kwestig, ktorej warto przyjrze¢ sie blizej, jest model diagnozy i identyfi-
kacji talentu uzdolnionego dziecka wypracowany w Stowenii. Dzieci w Stowenii diagnozowane
sg dos¢ wcezesnie, bo juz w trzech pierwszych latach edukacji na podstawie obserwacji nauczycieli
I pedagoga. Ten proces jest okreslany jako wstepna identyfikacja. Jest to w pewnym sensie etap
wewnetrzny, ograniczony do pracy w ramach zaje¢ edukacyjnych i plastycznych w klasie. Na-
uczyciele stowenscy maja duza mozliwos¢ dostrzezenia utalentowanego dziecka, gdyz program
nauczania poczatkowego obliguje do przeprowadzenia dwoch godzin plastyki z dzie¢mi w tej
grupie wiekowej. Nauczyciel czesto przy pomocy pedagoga i psychologa obserwuje, jak dziec-
ko zarzadza przestrzenia na kartce, ocenia jego wrazliwos¢ kolorystyczna, a przede wszystkim
dostrzega pasje do rysowania, ktdrag zawsze przejawiaja dzieci uzdolnione plastycznie, ich zaan-
gazowanie w prace, pomystowosé. Juz w pierwszej klasie (w Stowenii sg to dzieci szescioletnie)
mozna bez problemu zauwazy¢ uzdolnienia plastyczne u dzieci.

Kiedy dziecko zostaje we wstepnym procesie zidentyfikowane jako uzdolnione plastycznie,
najpierw nalezy poinformowa¢ o tym rodzicow lub opiekunow dziecka, gdyz potrzebna jest ich
zgoda i przyzwolenie, aby prowadzi¢ kolejne obserwacje dziecka, a przede wszystkim ocenic je
za pomoca odpowiednich testow. Z doswiadczen stowenskich pedagogow wynika, iz rodzice za-
zwyczaj sg bardzo dumni ze swoich dzieci i tylko sporadycznie zdarza sig, ze nie zgadzaja si¢ na
taka identyfikacje.

W momencie uzyskania akceptacji rodzicOw rozpoczyna si¢ najwazniejszy etap procesu iden-
tyfikacji i oceny uzdolnien dziecka. Stuza do tego wypracowane w Stowenii narzedzia i facho-
we metody. W Stowenii identyfikacja zdolnosci jest oparta na nowych skalach oceny, ktére zo-
statly nazwane Skalami Talentu Uczniow. Skale te zostaty wprowadzone na wzor amerykanski
w Stowenii w 2007 roku pod nazwa OLNADO7. Caty test obejmuje jedenascie réznych obszaréw
uzdolnien — od zdolnosci intelektualnych do technicznych i artystycznych. Potowa talentow wy-
szczegolnionych w tescie OLNADO7 dotyczy uzdolnien typowo artystycznych.

Wyniki testow wykazuja obszar i stopien utalentowania dziecka. Od tej chwili proces edu-
kacji jest dostosowany do indywidualnych potrzeb dziecka. Faktem jest, iz w programie szkét
stowenskich nie wypracowano jednego modelu pracy z dzieckiem uzdolnionym artystycznie,
ale ustalono pewne kryteria, wedtug ktorych ma przebiegac¢ proces edukacji dzieci utalento-
wanych. Pierwsza zasada w pracy z takimi dzie¢mi jest wskazywanie na ich indywidualizm
i wspieranie ich talentu. Dzieci uzdolnione w dziedzinie sztuk pieknych sg motywowane do roz-
wijania swojego potencjatu w ramach dziatalnosci w szkole, ale takze poza nia. Podkresla sig,
iz pedagodzy i nauczyciele musza by¢ ciagle $wiadomi, ze dzieci majg prawo do postepu, do
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realizacji siebie, swych zyciowych intereséw i pragnien. W zasadzie w Stowenii obowiazujacy
jest poglad, ze kazdy moze rozwija¢ swoj wiasny talent w obszarze sztuk pieknych, jesli ma wy-
starczajaco duzo wolnosci, czasu i roznych materiatow do wyrazenia siebie. Zapewnienie takich
dogodnych warunkéw uzdolnionemu dziecku jest jednym z priorytetéw szkoty. Silniej zaznacza
si¢ to zwlaszcza w wyzszych klasach, szczegdlnie w klasie VII, VI i IX, gdzie sposob ksztatce-
nia przebiega w sposob zréznicowany i dzieci w ramach réznych przedmiotéw obowigzkowych
Sg podzielone ze wzgledu na poziom zaawansowania. Bardzo popularne w szkotach stowen-
skich jest takze rozwijanie kreatywnosci dzieci przez organizowanie pod koniec roku szkolnego
letnich obozdw tematycznych, w ktérych biora udziat eksperci z danych dziedzin, a takze arty-
$ci prowadzacy zajecia z dzie¢mi uzdolnionymi. Po kazdym obozie drukowane sg informatory
w formie ksigzeczek bogato ilustrowanych zdj¢ciami z warsztatéw oraz reprodukcjami powsta-
jacych wéwczas prac.

Wsrod elementow zaobserwowanych na Ukrainie na uwage zastuguje fakt bardzo gruntow-
nego wyksztatcenia nauczycieli plastyki, ktorzy poza studiami typowo pedagogicznymi musza
ukonczy¢ studia artystyczne lub nauczycielskie w dziedzinie plastyki. Wymaga sie od nich takze
statego doskonalenia zawodowego, ale takze, co zastuguje na uwage — systematycznej obserwacji
proceséw pracy tworczej dziecka, ktore znajduje sie pod ich opieka.

Na Stowacji bardzo interesujace dla nas novum stanowig dodatkowe tzw. popotudniowe szko-
ty dla ucznidw utalentowanych artystycznie, dziatajace z wielkim powodzeniem juz od 60 lat. Sto-
wacja ma rowniez duze doswiadczenie w ksztatceniu dzieci bardzo zdolnych intelektualnie, czego
przyktadem moze by¢ innowacyjny program APROGEN, realizowany w 30 szkotach. Oczywiscie
sg to przyktady specyficzne, szkoty — mozna by powiedzie¢ — specjalistyczne, nakierowane na
prace z dzie¢mi i mtodzieza szczegolnie uzdolniong w r6znych aspektach. W typowej stowackiej
szkole zajecia plastyczne zajmuja tylko godzine tygodniowo, czasem taczone sg z godzing zajeé
z techniki w jeden ,,blok artystyczny”. Ponadto na Stowacji ma miejsce scista wspotpraca szkot
podstawowych z muzeami, ktore oferuja bogaty zakres zaje¢ artystycznych.

Niektore zaobserwowane przez nas aspekty opieki nad dzieckiem uzdolnionym w Stowenii
pokazuja, ze szkota stowenska radzi sobie z tym problemem catkiem dobrze. Mysle, iz wiele roz-
wigzan z modelu stowenskiego mozemy zaczerpnaé i rozwinaé w naszej propozycji.

W systemie szkolnym w Stowenii dazy si¢ do jak najwczesniejszej identyfikacji talentu
u dziecka — wstegpne rozpoznanie ma miejsce w klasach 1-3 (wiek 6-8 lat). W klasie 1V, po uzy-
skaniu zgody rodzicow, wytypowane dziecko jest poddane fachowej ocenie zdolnosci na podsta-
wie testu OLNADO7 (program przejety z USA), ktdry jest opracowywany przez kilka miesiecy
przez nauczycieli i specjalistow ksztatcacych dziecko (dziatania koordynuje pedagog szkolny). Na
podstawie testdw ocenia si¢ uzdolnienia dziecka w danym obszarze utalentowania. Zgodnie z pra-
wem stowenskim dla utalentowanego dziecka stworzony zostaje indywidualny program naucza-
nia, wedtug ktorego pracuja wszyscy nauczyciele ksztatcacy dziecko.

W Stowenii co prawda nie ma odrebnych metod pracy z dzieckiem uzdolnionym plastycznie,
jednak szkota w miare swoich mozliwosci dba o rozwdj talentu ucznia, organizujac kota zaintere-
sowan, szkolne kluby artystyczne, tworzac galerie prac i wspétorganizujac letnie obozy i kolonie
artystyczne. Szkota dba o wspotprace z rodzicami, ukazuje im takze mozliwosci zaje¢ pozaszkol-
nych dla dzieci, a przede wszystkim stara si¢, aby dziecko miato $wiadomos¢ wartosci posiada-
nego talentu. Na uwage zastuguje fakt, iz w stowenskich szkotach nauczyciele i pedagodzy, bez
konkretnego programu pracy z dzieckiem uzdolnionym plastycznie, potrafig dostosowac si¢ do
indywidualnych potrzeb takiego ucznia.

W Stowenii powszechna jest takze zasada inkluzji, rozumianej jako praca z dzieckiem innym
— takze tym uzdolnionym plastycznie. W programie stowenskich szkét podstawowych wyraznie
widac¢ interdyscyplinarnosc, polegajaca z jednej strony na taczeniu sztuki plastycznej z innymi
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przedmiotami szkolnymi oraz z drugiej, na twdrczej wspotpracy nauczycieli i specjalistow w celu
wspierania dziecka utalentowanego.

Doswiadczenia wyniesione z Ukrainy, Stowacji i Stowenii pozwalaja na opracowanie wia-
snych metod i programow pracy z dzie¢mi zdolnymi w Polsce, oczywiscie wzbogaconych dodat-
kowo wtasng wiedza, doswiadczeniami i przemysleniami.

Podsumowanie i wnioski

Przypomnijmy, ze talent plastyczny ujawnia si¢ w wielu profesjach, nie tylko artystycznych i jest
niezbedny takze u architekta, projektanta wnetrz, projektanta form przemystowych, mody, architek-
ta ogrodow, archeologa, biologa, podroznika itp. Uzdolnienia plastyczne s3 pomocne w zawodzie
historyka sztuki i krytyka sztuki, znacznie utatwiajac obcowanie z dzietem sztuki, uwrazliwiajac
na nie, pomagajac w ocenie i interpretacji. Poza tym, nawet jesli nie zostang ostatecznie wykorzy-
stane w pracy zawodowej, moga i bywaja rozwijane przez cate zycie jako pasja, odpoczynek i wy-
tchnienie od codziennych zaje¢ i obowigzkow. Dlatego tez uzdolnienia plastyczne nigdy nie moga
by¢ traktowane marginalnie, a dzieci nimi obdarzone powinny znalez¢ si¢ pod szczegdlna opieka.
W tym zakresie — jak zauwazaja wszyscy wizytujacy szkoty w Stowenii, na Stowacji i Ukrainie —
potrzeba bardziej precyzyjnej wiedzy zaréwno nauczyciela jak i pedagoga. Nie wszyscy sa do tego
teoretycznie i praktycznie przygotowani. Wymaga to znacznie wigkszej wiedzy niz ta, jaka obec-
nie mozna otrzymac¢ w wigkszosci polskich uczelni pedagogicznych. Aby uzdolnione plastycznie
dziecko dostrzec jak najwczesniej i odpowiednio sie nim zaopiekowac, odpowiednia wiedza i na-
rzedzia potrzebne sa przede wszystkim tym, ktorzy beda sie zajmowac edukacja i wychowaniem
dziecka juz od najwczesniejszych lat — a wigc przede wszystkim nauczycielowi i pedagogowi.

W przypadku polskiej szkoty i uczacych si¢ w niej utalentowanych plastycznie dzieci jeszcze
jedna kwestia wymaga krotkiego zarysowania. Jest to powracajacy co jakis czas problem zaje¢
plastycznych. Obecnie wychowanie plastyczne praktycznie wyrugowano ze szkdt, a przedmiot ten
przejety szkoty specjalistyczne i placowki wychowania pozaszkolnego. Szkota skupita si¢ przede
wszystkim na procesie edukacji, pomijajac wiele waznych elementow, jak na przyktad wychowa-
nie plastyczne, ktérego brak lub ograniczenie w procesie wychowania i edukacji dziecka prowadzi
do trwatych deficytow nie tylko w procesie ogolnej edukacji, ale takze osobowosci dziecka.

W Polsce, podobnie jak w wizytowanych przez nas krajach, obserwuje si¢ w ostatnim czasie
wzrost zainteresowania swiatem wirtualnym, a spadek natomiast sztukami plastycznymi. Stusznie
zwracano uwage, ze wspotczesnym, wszechobecnym zrodtem wiedzy i wrazen sg internet i tele-
wizja, a w nadmiarze ,,obrazow” tracimy poczucie ich wartosci i wyjatkowosci. Pozostaje tylko
zgietk i szum informacyjny, ktore po pewnym czasie przestaja robic jakiekolwiek wrazenie.

Poniewaz w programie edukacyjnym w Polsce, w klasach 1-3, zajecia komputerowe sa od-
rebnym przedmiotem z bardzo obszernym materiatem do zrealizowania, nie zalecamy nauczy-
cielom wychowania plastycznego nadmiernego korzystania z narze¢dzi cyfrowych podczas zajec.
Przed wychowaniem plastycznym stoja inne, szczegdlne i bardzo wazne zadania, do ktérych na-
lezy przede wszystkim ksztalcenie w zakresie ,,widzenia plastycznego” oraz ksztalcenia ,,ar-
tystycznej swiadomosci”.

Program nauczania z zakresu plastyki dla klas 1-3 szkot podstawowych

Klasa pierwsza

Tresci nauczania zgodnie z Rozporzadzeniem MEN z 27 sierpnia 2012 r.

Edukacja plastyczna. Poznawanie malarstwa, rzezby, architektury. Wyrazanie wiasnych mysli
i uczu¢ w réznorodnych formach plastycznych. Przygotowanie do korzystania z medialnych srod-
kow przekazu. Uczen konczacy klase pierwsza:
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1) wypowiada si¢ w wybranych technikach plastycznych na ptaszczyznie i w przestrzeni, postu-
guje si¢ takimi srodkami wyrazu plastycznego jak: ksztatt, barwa, faktura;

2) ilustruje sceny i sytuacje (realne i fantastyczne) inspirowane wyobraznig, basnia, opowiada-
niem, muzyka; korzysta z narzedzi multimedialnych;

3) wykonuje proste rekwizyty (np. lalke, pacynke) i wykorzystuje je w matych formach teatral-
nych; tworzy przedmioty charakterystyczne dla sztuki ludowej regionu, w ktorym mieszka;

4) rozpoznaje wybrane dziedziny sztuki: architekture, (takze architekture zieleni), malarstwo,
rzezbe, grafike; wypowiada si¢ na ich temat.

Klasa pierwsza. Tematy i zajecia praktyczne

Temat |

Zapoznanie si¢ z technikg rysowania i malowania (otdéwki, kredki, najprostsze farby wodne):
tworzenie prostych form,

formy otaczajacego nas swiata,

formy geometryczne,

pierwsze proby notowania (rysowania) form przestrzennych,

pierwsze préby komponowania obrazu,

podstawowe srodki wyrazu: punkty, linie i plamy,

kolor.

Zadania tematyczne do wyboru:

pejzaz, ilustracja z wyobrazni, martwa natura (owoce, warzywa, kwiaty), architektura itp.

Temat 11

Podstawowe srodki komponowania na plaszczyznie:

kompozycja obrazu,

barwy podstawowe,

zapoznanie z odmianami i kolejnoscig mieszania barw,

zapoznanie z odmianami koloréw (ciepte i zimne).

Zadania tematyczne do wyboru:

ilustracje z wyobrazni i natury, inspirowane opowiadaniem, fantazja, bajka itp.

Temat 111

Uklady kompozycyjne:

dobdr formatu do formy obiektu malowanego lub rysowanego, budowa obrazu, rysunek i kolor.
Zadania tematyczne do wyboru:

widok z mojego okna, zachdd stonca, pory roku, miasto, zadania z wyobrazni itp.

Temat IV

Formy przestrzenne; rekwizyt, rzezba, relief, architektura: pierwsze proby budowania prze-
strzennych form z plasteliny, Catoksztatt formy: cz¢s¢ i catose,

proporcje poszczegdlnych elementow,

konstruowania bryty.

Zadania tematyczne do wyboru:

proste bryty geometryczne, uktady kompozycyjne z trzech bryt, proste rzezby zwierzat, postaci,
owocow, relief inspirowany wyobraznia, naturg itp.
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Temat V

Formy przestrzenne: rekwizyt, rzezba, ptaskorzezba, formy geometryczne i architektonicz-
ne itp. Budowa i modelowanie form przestrzennych z roznych prostych i dostepnych materiatow:
papier, tektura, tkanina, patyczki, modelina, folia metalowa.

Zadania tematyczne do wyboru:
Rekwizyt teatralny, posta¢ fantastyczna, relief inspirowany natura, nowoczesny dom itp.

Uwagi:
Zadania w programie moga by¢ realizowane w dowolnej kolejnosci wybranej przez prowa-
dzacego zajecia.

Klasa druga. Tematy i zajecia praktyczne

Wiedza o sztukach plastycznych, artystach i ich dzietach, srodki artystycznego wyrazu, forma
i kolor, zdobywanie nowych umiej¢tnosci w zakresie kompozycji obrazu i kompozycji przestrzen-
nej.

Temat |

Wybrane techniki plastyczne: warsztat rysownika, malarza i grafika.

Podstawowe informacje o grafice i warsztacie grafika, podstawowa wiedza dotyczaca warsztatu
malarza i rysownika.

Zadania tematyczne do wyboru:

ilustracje rysunkowe wykonywane otéwkiem i tuszem (czern — biel, $wiatto — cien, tonacja chro-
matyczna), ilustracje barwne wykonywane kredkami, farbami wodnymi, kolorowymi papierami
(wydzieranka).

Temat 11

Kolorystyka obrazu — budowa formy kolorem. Pojecie temperatury barw, relacje barw, harmo-
nia — dysharmonia.

Zadania tematyczne do wyboru:

[lustracje na proponowane tematy z natury i wyobrazni komponowane i malowane bez wstgpnego
rysowania.

Temat 111

Rzezba, architektura i sztuki uzytkowe.

Podstawowe pojecia dotyczace rzezby jako dyscypliny sztuki; warsztat i materiaty, pojecie bryty
i faktury, ptaskorzezba,

podstawowe pojecia dotyczace architektury jako sztuki, zapoznanie sie z elementami obiektéw
architektonicznych, zjawisko przestrzeni w tworzeniu obiektéw architektury,

podstawowa wiedza z zakresu sztuki uzytkowej (forma, funkcja),

Zadania tematyczne do wyboru (przestrzenne):

przy pomocy prostych materiatow zbudowac: formy inspirowane natura, proste uktady z kilku
bryt, prosta forme¢ uzytkowa (np. naczynie, przedmiot itp.).

Temat IV

Kompozycja w malarstwie i rysunku:
— zwarta — rozcztonkowana,

— otwarta — zamknigta,
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— centralna — peryferyjna,
— harmonijna — dysharmonijna,
— rytmiczna — arytmiczna
— statyczna — dynamiczna.

Zadania tematyczne do wyboru:
pejzaz, martwa natura, zadania z natury i wyobrazni itp., wykonywane r6znymi technikami.

Temat V

Przyklady kompozycji w rzezbie i sztuce dekoracyjnej:

Tworzenie bryty ptaskiej i przestrzennej, statycznej i dynamicznej,

charakterystyka proporcji ciata cztowieka i zwierzecia, stylizacja formy; rosliny, ptaka, zwierzg-
cia, techniki zdobienia; elementy powtarzalne (tradycja, symbolika),

Zadania tematyczne do wyboru:

zaprojektowac¢ motyw, wykona¢ szablon lub pieczatke i powiela¢ w uktadach kompozycyjnych,
wykonac relief z elementow powtarzalnych, uktadanka z prostych bryt — kompozycja rownowaz-
na, dynamiczna, asymetryczna itp.

Uwagi:
Zadania w programie moga by¢ realizowane w dowolnej kolejnosci wybranej przez prowa-
dzacego zajecia.

Klasa trzecia

Tresci nauczania zgodnie z Rozporzadzeniem MEN z 23 grudnia 2008.

Edukacja plastyczna. Podsumowanie, powtorzenie i ugruntowanie wiedzy z poprzednich klas. Po-
szerzenie wiedzy na temat sztuk plastycznych, dziedzin dziatalnosci twérczej, warsztatu artystow,
projektantow i ich dziet. Uczen konczacy klase trzecia:

1) w zakresie percepcji sztuki:

a) okreslaswoja przynaleznosé¢ kulturowa poprzez kontakt z wybranymi dzietami sztuki, za-
bytkami i z tradycja w srodowisku rodzinnym, szkolnym i lokalnym; uczestniczy w zyciu
kulturalnym tych srodowisk, wie o istnieniu placéwek kultury dziatajacych na ich rzecz,

b) korzysta z przekazow medialnych; stosuje ich wytwory w swojej dziatalnosci tworczej
(zgodnie z elementarng wiedza o prawach autora).

2) w zakresie ekspresji poprzez sztuke:

a) podejmuje dziatalnos¢ tworcza, postugujac sie takimi srodkami wyrazu plastycznego jak:
ksztatt, barwa, faktura w kompozycji na ptaszczyznie i przestrzeni (stosujac okreslone
materiaty, narzedzia i techniki plastyczne),

b) realizuje proste projekty w zakresie form uzytkowych, w tym stuzace ksztattowaniu wia-
snego wizerunku i otoczenia oraz upowszechnianiu kultury w srodowisku szkolnym (sto-
sujac okreslone narzedzia i wytwory przekazéw medialnych).

3) w zakresie recepcji sztuki:

a) rozroznia takie dziedziny dziatalnosci tworczej cztowieka jak: architektura, sztuki pla-
styczne oraz inne okreslone dyscypliny sztuki (fotografia, film) i przekazy medialne (te-
lewizja, internet), a takze rzemiosto artystyczne i sztuke ludowsa,

b) rozpoznaje wybrane dzieta architektury i sztuk plastycznych nalezace do polskiego i eu-
ropejskiego dziedzictwa kultury; opisuje ich cechy charakterystyczne (postugujac si¢ ele-
mentarnymi terminami wiasciwymi dla tych dziedzin dziatalnosci tworczej).
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Klasa trzecia. Tematy i zajecia praktyczne

Temat |

W pracowniach artystow:

Spotkania z artystami, projektantami, zapoznanie si¢ z warsztatem artystycznym: malarza, rzez-
biarza, grafika, architekta.

Zadania tematyczne do wyboru:

Wizyty ucznidw w pracowniach profesjonalistow, teatrach, warsztatach rzemiosta artystycznego,
placowkach kulturalnych, muzeach.

Temat 11

Zadania podsumowujace program klas 1-2 (do wyboru):

Podsumowanie wiadomosci z zakresu:

kompozycji (ptaskiej i przestrzennej), srodkow wyrazu,

koloru, (wiadomosci z zakresu podstaw koloru),

barw (mieszanie podstawowych kolorow),

barw cieptych, barw zimnych.

Zadania tematyczne do wyboru:

Z zakresu rysunku, malarstwa, rzezby i budowy przestrzennych uktadéw kompozycyjnych.

Temat 111

Inspiracje artystyczne fotografia, filmem, teatrem, muzyka, literatura.

Zadania tematyczne do wyboru:

Stosujac okreslone narzedzia i media, zrealizowac¢ ilustracje inspirowana fotografia, filmem, sztu-
ka teatralna, muzyka.

Temat IV

Teatr, film, telewizja.

zapoznanie Sie uczniow z pracg artysty w teatrze, na planie filmowym, studio telewizyjnym, sce-
nografia,

kostium, maska, lalka w teatrze (budowa i konstrukcja lalek teatralnych),

afisz, plakat teatralny i filmowy.

Zadania tematyczne do wyboru:
z prostych materiatdw i poznanych technik wykona¢: kostium, maske, lalke, prosta scenografie, plakat.

Uwagi:

Zadania w programie moga byé¢ realizowane w dowolnej kolejnosci wybranej przez prowa-
dzacego zajecia.

W procesie nauczania uczniowie powinni zapoznac sie z wielofunkcyjnoscia dziatalnosci arty-
stycznej obejmujaca proces wykonawczy, ktory opiera si¢ na ¢wiczeniu, wielokrotnym powtarza-
niu, doskonaleniu umiejetnosci praktycznych i zdobywaniu wiedzy teoretycznej. Proces twoérczy
wymaga indywidualnego zaangazowania, wyobrazni, pomystowosci, zdolnosci, koncentracji i ob-
serwacji (np. program nauczania na Ukrainie).

W programie nauczania i jego realizacji znaczace maja by¢ te tresci ksztatcenia, ktore wprowa-
dzone w najmtodszych klasach, moga by¢ pdzniej kontynuowane w ramach pogtebiania wiedzy,
poszerzania umiejetnosci i kompetencji; w kolejnych latach szkoty podstawowej, w szkotach sred-
nich i wyzej, a dotycza: podstawowych probleméw budowy obrazu, zagadnien dotyczacych per-
cepcji wzrokowej, zasad kompozycji obrazu, pojecia rytmu, dynamiki, dominanty, pojecia koloru
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i formy, budowy formy kolorem i budowy form przestrzennych, podstaw rozumienia przestrzeni:
dwuwymiarowej i tréjwymiarowej.

Zgodnie z tymi zasadami, nalezy opiera¢ si¢ na wzorcach i strukturze wytworu plastycznego
(m.in. wg Stanistawa Popka), sktadajacej si¢ z tresci przedstawieniowej i tresci formalnej, a wiec
z ksztattu, kolorystyki, waloru, kompozycji, charakterystyki srodkéw wyrazu, jednosci tresci i for-
my — elementow, dzieki ktdrym buduje si¢ warto$¢ przysztego dzieta.

Struktura wytworu plastycznego odnoszaca sie do wszystkich
podstawowych dziedzin plastyki wg Stanistawa Popka**’ (rozwiniecie)
Warstwa | — tres¢ przedstawieniowa (warstwa semantyczna).
Odpowiada na pytania: co przedstawia, co obrazuje, jakie tresci poznawcze wyraza, jaki jest po-
ziom konkretyzacji — abstrakcyjnosci obrazowych tresci.
Warstwa Il — tres¢ formalna.
Odpowiada na pytania: jak przedstawia, za pomoca jakich srodkéw wyrazu plastycznego, za po-
moca jakiego alfabetu.
1. Ksztalt:

— ujmowanie proporcji, miniaturyzacja, przeksztatcenia afektywne, deformacje zamierzo-

ne, przypadkowe — badz wywotane sztucznie,

- zgodnos¢ lub niezgodnos¢ akcydensdw z typem charakterystycznym form.
2. Kolorystyka:

— temperatura barw, relacje barw, harmonia — dysharmonia, lokalnos¢ lub abstrakcyjnos¢

zestawu.

3. Walor:

- Swiatto — cien (w tonacji chromatycznej lub achromatycznej, jedno- lub wielobarwnej).
4. Kompozycja:

- zwarta - rozcztonkowana,

— otwarta — zamknigta,

— centralna — peryferyjna,

- harmonijna — dysharmonijna,

- rytmiczna — arytmiczna,

—  ptaska - przestrzenna,

- statyczna — dynamiczna.
5. Charakter srodkéw wyrazu:
kropka, przecinek,
kreska (schematyczna, tzw. drut, poszukujaca, kreska ekspresyjna badz nerwowa), plama
(walorowa, wielobarwna),
faktura: gtadka, laserunkowa, chropowata (migsista),

— bryla: zwarta — rozcztonkowana, statyczna — dynamiczna.
6. Jednosé ideowa tresci i formy wytworu:

— harmonijna i dysharmonijna.

Warstwa 111 — wartos¢ (jakosc) kreacyjna wytworu (czyli tres¢ aksjologiczna).
1. Nowos¢

2. Oryginalnos¢

3. Generatywnos¢

4. Ewentualna zastosowalnos¢

5. Akceptacja spoteczna.

397 S. Popek, Psychologia tworczosci plastycznej, Oficyna Wydawnicza IMPULS, Krakéw 2010, s. 34-35.
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5.

Rozwijanie kompetencji nauczycieli w zakresie ksztatcenia uczniow
zdolnych plastycznie - na bazie doswiadczen szkolnictwa Stowacji,
Stowenii, Ukrainy i Polski

Joanna Aksman

Developing teachers’ competence in educating artistically gifted pupils — based on expe-
riences from Slovakia, Slovenia, Ukraine and Poland — Joanna Aksman

Abstract

Currently, Poland witnesses a growth of social interest concerning the work with a gifted pu-
pil. The present paper is another publication searching for good practices of education and
training of teachers working with gifted pupils (especially with artistic talents). Good prac-
tices presented in the model of work with an artistically gifted child stem from experiences
collected in three countries: Slovakia, Slovenia and Ukraine.

At the beginning, the author outlines strategies of educating teachers who work with gifted
children, pointing to the one she believes is the most valid — the concept of strong profession-
alism. It assumes that a critical reflection on the practice of teaching and research experience
condition an educator’s pragmatic approach. The concept refers directly to the category of
*“global professionalism”- a quality of teachers defined by Alexina Y. Baldwin. The second
part of the paper outlines the model for education and training of teachers supporting the de-
velopment of artistically gifted pupils (elaborated on the basis of experiences from Slovakia,
Slovenia and Ukraine). The ideas proposed in the model refer to actions of the Ministry of
National Education, cooperation of teachers and universities, as well as teachers’ own work
and training.

W Polsce dopiero od kilkunastu lat obserwowa¢ mozna wzrost liczby konferencji, grantow

badawczych i diagnostycznych oraz publikacji zwigzanych z wsparciem dziecka zdolnego juz
na terenie przedszkola. Szybko rosnie znaczenie mtodej subdyscypliny pedagogiki — pedagogiki
zdolnosci. Juz w 1994 roku cztonkowie Rady Europy w swoich zaleceniach dotyczacych poli-
tyki edukacyjnej podkreslali aspekt umozliwiania wszystkim mtodym ludziom petnego rozwoju
swego potencjatu®®. W slad za zaleceniami Rady Europejskiej dokonano analizy porownawczej

398

Tekst zalecen Rady Europy 1248 (1994) w sprawie edukacji dzieci i mtodziezy zdolnej. Petny tekst zalecenia jest dostgpny
na stronie internetowej: http://assembly.coe.int/main.asp?Link=/documents/adoptedtext/ta94/erec1248.htm
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30 panstw Unii Europejskiej w aspekcie polityk edukacyjnych dotyczacych wspierania rozwoju
uczniéw zdolnych. Opracowanie tych badan powstato na podstawie odpowiedzi Krajowych Biur
Eurydice na ankiet¢ przygotowang przez Europejskie Biuro Eurydice®*. W opisywanych bada-
niach z roku 2006 przeanalizowano trzy aspekty: terminologig i definicje stosowane w poszcze-
golnych krajach w odniesieniu do dzieci zdolnych, istnienie specjalnych rozwigzan edukacyjnych
i ich rodzaje, prowadzenie ksztatcenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli w tej dziedzinie.
Lektura tego tekstu ukazuje bardzo zréznicowane podejscie polityki edukacyjnej w poszczegdl-
nych panstwach do problemu wsparcia dzieci zdolnych. W Polsce od ukazania si¢ powyzszych
wynikow badan (rok 2008), odnotowa¢ mozemy szereg inicjatyw zaréwno rzadowych jak i in-
stytucjonalnych majacych na celu zaréwno rozwoj wiedzy na temat procesu ksztatcenia uczniow
zdolnych, jak i organizacje¢ takich specjalistycznych zaje¢. Z inicjatyw rzadowych warto przypo-
mnie¢:

— Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegélnych ty-
pach szkot (Dz. U. z 2012 r., poz. 997) Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla szkot
podstawowych; | etap edukacyjny: klasy 1-3, edukacja wczesnoszkolna,

— Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszko-
lach, szkotach i placdwkach (Dz. U. z 2013 r. Nr 0, poz. 532),

— ogtoszenie roku szkolnego 2010/2011 przez Ministra Edukacji Narodowej Rokiem Odkrywa-
nia Talentow.

W rozporzadzeniu z 2008 roku zwraca si¢ uwagg, ze zadaniem nauczyciela edukacji wcze-
snoszkolnej jest odkrycie i rozwijanie uzdolnien swoich uczniow, bowiem kazdy uczen jest uzdol-
niony. W kolejnych rozporzadzeniu z 2010 roku, ktére realizowane jest na terenie przedszkoli
i szkot od roku szkolnego 2012/13 natozony jest na nauczycieli (oraz powotany przez dyrektora
zespot sktadajacy si¢ z wychowawcdw, nauczycieli i specjalistow) obowiazek rozpoznawania in-
dywidualnych mozliwosci psychofizycznych ucznia wynikajacych z jego uzdolnien oraz zaplano-
wanie odpowiedniego wsparcia jego rozwoju. Zapisy tego rozporzadzenia znacznie poprawiaja
sytuacje uczniow zdolnych na terenie szkoty i innych placéwek, jednak sa, jak si¢ obserwuje, du-
zym ktopotem dla nieprzygotowanych do roli nauczycieli.

W sukurs przychodzg im — a czasem sg kolejnym wyzwaniem wymagajacym dodatkowych
kwalifikacji — inicjatywy instytucjonalne czgsto grantowe, wsrdd nich wymie¢ mozna:

— realizowany od marca 2009 r. przez Matopolskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli wspot-
pracujace z nowosadecka Wyzsza Szkotg Biznesu oraz National-Louis University w Chicago
— projekt DIAMENT (Dostrzec i Aktywizowa¢ Mozliwosci, Energie, Talenty, ktérego celem
jest opracowanie programu edukacji uczniéw zdolnych w wojewddztwie matopolskim,

— Projekt: ,,Indywidualizacja procesu nauczania w klasach 1-3 szkét podstawowych prowadzo-
nych przez Gmine Miejska Krakow”, realizowany przez: Zesp6t Ekonomiki Oswiaty w Kra-
kowie, rozpoczety dn. 01.01.2012 — zakonczenie w 2013 r. Projektem objeci sg uczniowie
i uczennice z klas 1-3 z 96 szkot podstawowych, u ktérych zdiagnozowano potrzebe uczestni-
czenia w poszczegolnych zajeciach dodatkowych. Indywidualizacja procesu nauczania skie-
rowana jest do dzieci ze specyficznymi potrzebami edukacyjnymi, w tym: szczegolnie uzdol-
nionych, niepetnosprawnych, ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sig, z zaburzeniami

3 Ponizsze informacje pochodzg z publikacji przettumaczonej z jezyka angielskiego, tytut oryginatu w jezyku angielskim:
Specific educational measures to promote all forms of giftedness at school in Europe (Wspieranie rozwoju uczniéw zdolnych:
specjalne rozwigzania stosowane w szkofach w Europie). Eurydice — sie¢ informacji o edukacji w Europie 2008, wersja
angielska dostgpna na stronie internetowej: http://eacea.ec.europa.eu/portal/page/portal/Eurydice, przettumaczyta: E. Ko-
lanowska, adres internetowy wersji w j.polskim: www.eurydice.org.pl/files/zdolny.pdf
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komunikacji jezykowej, majacych trudnosci w opanowaniu wymagan edukacyjnych, majg-

cych trudnosci w nawigzaniu relacji interpersonalnych.

— projekt ,,Opracowanie i wdrozenie kompleksowego systemu pracy z uczniem zdolnym” reali-
zowany przez Ministerstwo Edukacji Narodowej od 2010 r., a od lipca 2011 r. przez Osrodek
Rozwoju Edukacji, jednym z zatozen projektu ma byc¢ przygotowanie szeregu poradnikéw dla
nauczycieli, wychowawcdow i rodzicow dzieci zdolnych,

— projekt ,,Benild — doskonalenie swietokrzyskich kadr oswiaty” — projekt realizowany na Uni-
wersytecie Jana Kochanowskiego w Kielcach, ktorego celem byto nabywanie przez nauczy-
cieli kompetencji w obszarze identyfikacji i wspierania uczniow zdolnych.

Mozemy zatem mowi¢ w Polsce o coraz silniejszym ruchu spotecznym wokét tematu rozwo-
ju ucznia zdolnego. Jak pisze Joanna Cieslikowska: ,,na pewno w nowej sytuacji prawnej swiet-
nie odnajda si¢ nauczyciele juz osiagajacy wybitne wyniki w pracy z uczniami zdolnymi. Jednak
przepisy te naktadaja na wszystkich nauczycieli dodatkowe obowigzki, a tym samym wzbudzaja
niepokaj czesci srodowiska, zwtaszcza w kontekscie braku szczegotowych kompetencji, czasu ich
pracy, nieadekwatnej do potrzeb liczby specjalistdw wspierajacych dziatania®. Tylko 6% ogotu
nauczycieli klas poczatkowych (jak wskazuja badania Elzbiety Marek** z 2008 r., odnoszace sSi¢
do grupy nauczycieli pracujacych w szkotach miejskich wojewodztwa t6dzkiego) zdobyto wie-
dze¢ na temat ucznia zdolnego w wyniku uczestnictwa w szkoleniach organizowanych przez 16dz-
ki Osrodek Doskonalenia Nauczycieli. To wcigz bardzo nikta czes¢ grupy. Wspbtczesnie coraz
czesciej styszymy postulaty o ,,uruchomieniu dziatan skoncentrowanych na podnoszeniu kompe-
tencji nauczycieli, zwtaszcza kompetencji diagnostycznych w toku ksztatcenia na studiach kie-
runkowych, jak i podczas pozniejszego doskonalenia umiejetnosci w systemie warsztatowym lub
specjalistycznych studiéw podyplomowych”42,

Obowiazujace w Polsce od 17.01.2012 roku standardy ksztatcenia nauczycieli (Rozporza-
dzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dn. 17.01.2012 r. w sprawie standardow ksztat-
cenia nauczycieli przygotowujacych do wykonywania zawodu nauczyciela, Dz. U. Nr 164, poz.
1365) ukazujg potrzebe wyposazenia wspoétczesnych nauczycieli w szczegdtowy efekt ksztatce-
nia zwigzany z posiadaniem wiedzy i umiejetnosci w zakresie specyfiki funkcjonowania uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym uczniéw szczeg6lnie uzdolnionych. Standardy,
0 ktérych mowa, nie reguluja jednak, w jaki sposdb ta wiedza ma by¢ nauczycielom przekazana.
Problematyka ta w procesie ksztatcenia nauczycieli moze by¢ realizowana zaréwno na zasadzie
obowigzkowego przedmiotu, jak i dodatkowej czgsci szerszego modutu.

Problematyka ksztatcenia nauczycieli uczniow zdolnych — jak pisza autorki bardzo ciekawej
publikacji o nauczycielach ucznidéw zdolnych“® — jest jednym z wazniejszych zadan w krajach
UE, bardzo dobrze rozwigzanym w Niemczech, Wielkiej Brytanii i na We¢grzech. Coraz bardziej
znane sg takze europejskie studia podyplomowych wspétorganizowane przez Europejskie Stowa-
rzyszenie ds. Wybitnych Zdolnosci (European Council for High Ability, ECHA*4). W Polsce za-
rowno doswiadczenie jak i tradycje w ksztatceniu nauczycieli uczniéw zdolnych posiadaja przede
wszystkim dwie szkoty wyzsze: Akademia Pedagogiki Specjalnej w Warszawie i Uniwersytet Mi-

4

=)

0 J. Cieslikowska, Czy w polskim systemie oswiaty potrzebni sq pedagodzy zdoInosci? [w:] Zdolni w szkole, czyli o zagrozeniach
i mozliwosciach rozwojowych ucznidw zdolnych. Poradnik dla nauczycieli i wychowawcow, red. W. Limont, J. Cieslikowska,
D. Jastrzebska, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2012, s. 28.

41 B. Muchacka, za: E. Marek, KsztaZcenie i dokszta/canie nauczycieli edukacji przedszkolnej i szkolnej w zakresie pracy
z dzieckiem zdolnym na Sfowacji i w Polsce (poréwnania i wnioski), Oficyna Wydawnicza AFM.

42 ], Cieslikowska, dz. cyt., s. 28.

43 Byé zdolnym — wspierac zdolnych, red. T. Giza, M. P¢kowska, Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach, Kielce 2012,
s. 8.

404 http://lwww.echa.eu
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kotaja Kopernika w Toruniu. Natomiast liczba studiéw podyplomowych z zakresu modelu pracy
z dzieckiem uzdolnionym na terenie catego kraju jest znikoma i jak analizowata J. Cieslikow-
ska*®, nie w kazdym roku akademickim daje si¢ je uruchomi¢ (przede wszystkim z powodu braku
chetnych).

Niniejsze opracowanie dolacza do publikacji poszukujacych dobrych praktyk w ksztal-
ceniu jak i doksztalcaniu nauczycieli uczniéw zdolnych (szczegélnie zdolnych plastycznie).
Dobre praktyki przedstawione ponizej w postaci czesci modelu pracy z dzieckiem zdolnym
plastycznie pochodza z doswiadczen trzech krajow: Stowacji, Stowenii i Ukrainy. Doktadne
informacje o systemie ksztatcenia nauczycieli w tych krajach zostaty przedstawione w artykutach:
Bozeny Muchackiej i Teresy Olearczyk (Stowacja), Teresy Gizy (Ukraina) i Joanny Aksman (Sto-
wenia). W ponizszych wskazaniach ujeto takie elementy, ktére moga by¢ zastosowane do realiza-
cji w obecnym systemie ksztatcenia nauczycieli w Polsce. Nie jest to zatem model rewolucyjnych
przemian w ksztatceniu nauczycieli, a raczej jego udoskonalenie, a miejscami powrdt do zapo-
mnianych, lecz obecnych juz wczesniej w Polsce doswiadczen.

Zanim jednak przedstawi¢ wskazowki do modelu ksztatcenia i doksztatcania nauczycieli
w zakresie pracy z uczniem zdolnym, dla przejrzystosci dziatan warto wskaza¢, na jakich zatoze-
niach opieramy strategi¢ ksztatcenia polskich nauczycieli dzieci zdolnych.

Ewa Zmijewska*® przedstawita dziewie¢ modeli ksztatcenia nauczycieli na gruncie polskim.
Sa to modele autorstwa: Henryki Kwiatkowskiej, Henryka Mizerka, Joanny Rutkowiak, Wojcie-
cha Muzyka i Henryka Mizerka, A.R. McAninch, Kazimierza Denka, Wincentego Okonia, Tade-
usza Lewowickiego i Krystyny Duraj-Nowakowej. Przygladajac si¢ tym podziatom, autorka do-
szta do wniosku, ze ogolnie strategie te podzieli¢ mozna na:

1. Strategie o charakterze akademickim (prymat teorii),

2. Strategie ktadace nacisk na rozwdj osobowosci nauczyciela (odkrywanie wiasnej indywidual-

nosci),

Strategie czerpiace z psychologii behawioralnej (jednostronny indywidualizm),

4. Strategie oparte na fundamentach psychologii poznawczej (hauczyciel — samodzielny pod-
miot, badacz rzeczywistosci),

5. Strategie przygotowujace do rozwigzywania probleméw (nacisk na rozwijanie umiejetnosci
krytycznej refleksji i umiejetnosci osiggania celéw dla podmiotu waznych).

Ta ostatnia strategia jest obecnie w programach ksztatcenia nauczycieli najbardziej widoczna
i podkreslana jako pozadana®’. Méwi o tym takze Teresa Giza, piszac o trudnosciach nauczycieli
uczniéw zdolnych: ,, Trudnoscia podstawowa w pracy z uczniem zdolnym jest uzyskanie takiego
poziomu refleksyjnosci zawodowej, ktory pozwala nauczycielowi na autonomiczne uzasadnienie
sensu swoich dziatan*,

Wysoki poziom refleksyjnosci nauczyciela ucznidéw zdolnych jest podstawowym warunkiem
prawidtowego rozwoju tych uczniow. Sama refleksyjnos¢ w ksztatceniu uczniow zdolnych jednak
nie wystarcza. Do opisu kompetencji nauczycieli w zakresie pracy z uczniami zdolnymi adekwat-
na staje sie takze koncepcja mocnego profesjonalizmu. Zaktada ona, ze krytyczny namyst nad
praktyka oraz doswiadczenie badawcze warunkuja pragmatyzm w dziataniu. Na warsztat zawodo-
wy nauczyciela w tej koncepcji sktada sie szereg zadan, m.in.:

w

45 ], Cieslikowska, dz. cyt., s. 30 (np. Uniwersytet w Biatymstoku, Uniwersytet Warszawski, Uniwersytet Slaski, Wyzsza
Szkota Bezpieczenstwa w Poznaniu i inne).

5 E, Zmijewska, Strategie ksztafcenia nauczycieli [w:] Edukacja — Szkofa — Nauczyciele. Promowanie rozwoju dziecka, red.
J. Kuzma, J. Morbitzer, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw 1995, s. 399-401.

47 Tamze, s. 401.

%8 T Giza, Podstawy pracy z uczniem zdolnym, Wszechnica Swictokrzyska, Kielce 2011, s. 131.
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— diagnozowanie i monitorowanie rozwoju ucznia,

— mierzenie indywidualnego progresu,

— rozpoznawanie uzdolnien i specyficznych potrzeb ucznia,

— formutowanie oczekiwan zgodnych z mozliwosciami rozwojowymi ucznia,
— stosowanie rozmaitych strategii dydaktycznych,

— tworzenie materiatow edukacyjnych*®,

Koncepcja ta odnosi si¢ wprost do kategorii globalnego profesjonalizmu — cechy nauczycie-
li wskazanej przez Alexine Y. Baldwin i jej wspotpracownikow*®. To nie tylko gruntowna wie-
dza z zakresu studiowanej dyscypliny, ale takze kompetencje psychologiczne dobrego rozumienia
drugiego cztowieka. Wazne tez, aby pasja i zaangazowanie nauczyciela przeniosty sie na aktyw-
nos¢ ucznia®*™,

W profesjonalizmie nauczycielskim za najistotniejsza uwaza si¢ czesto sfere swiadomosci
kontaktu z drugim cztowiekiem: ,,Otwartos¢ na drugiego cztowieka i poszanowanie jego indywi-
dualnosci, dystans wobec petnionej roli, wyrozumiatosé¢, serdecznosé, zafascynowanie swiatem,
odwaga w mysleniu, dawanie swiadectwa wiasnymi czynami, skromnos¢, wiernos¢, wiarygod-
nos¢, bliskos¢” — oto zyczeniowe cechy sktadajace si¢ na model profesjonalizmu nauczycielskie-
go w koncepcji Przemystawa Pawta Grzybowskiego*'2. Cechy, ktdre jak twierdzi autor, moga by¢
wypracowane tylko w dtugoletnim procesie kontaktu z Mistrzami i dzielacymi sie zyczliwie swoja
wiedza wychowawcami, cechy ktdére powsta¢ moga tylko u 0séb, dla ktorych liczy si¢ drugi czto-
wiek i jego potrzeby, a nie wytacznie drogi wiasnego awansu zawodowego.

Ten nieco wyidealizowany model profesjonalizmu mozna stowami Andrzeja Goralskiego
sprowadzi¢ ,,na ziemig”, ukazujac okreslone przez tego autora efekty ksztatcenia skierowane do
nauczyciela uczniow zdolnych odnoszace si¢ do nastepujacych obszardw:

— wiedzy o sytuacjach wychowawczych,

— rozwijania intuicji i wrazliwosci wychowawczej,

- skutecznosci w dziataniu (rozwigzywaniu probleméw),

— dobrego urzeczywistniania mistrzostwa w relacjach z uczniem*,

Powinnosci nauczycielskie w opisywanej kwestii dotyczy¢ maja takze sfery wartosci oraz
podmiotowosci ucznia, powinny zatem zawierac Sie w:

— ksztattowaniu przekonania o wartosci i niezbednosci elit,

— wsparciu zdolnych,

— ksztattowaniu u zdolnych kompetencji do urzeczywistniania motywdw poznawczych i dziata-
niowych,

— ksztattowaniu przekonania o potrzebie autonomii i samosterownosci,

— udzielaniu wsparcia w rozwigzywaniu i realizacji fenomendéw buntu mtodziezowego, dojrze-
wania i budowania osoby,

— ksztattowaniu u uczniéw zdolnych przezycia powinnosci,

- ksztattowaniu odpornosci na przeszkody w realizacji celow**.

49 T. Giza za: D. Gotebniak, Nauczyciele uczniéw zdolnych. Wybrane zagadnienia pedeutologiczne, [w:] Pedagogiczne
i spofeczne wsparcie uzdolnionych dzieci i mfodziezy, cz. 2, red. O. Boczarova, J. Aksman, Oficyna Wydawnicza AFM,
Krakéw 2013.

4“0 Tamze.
41 Tamze.

42 P P. Grzybowski, Profesjonalizm nauczyciela — a c6z to takiego — tekst wygtoszony na XIX Letniej Szkole Mtodych Pe-
dagogdw, dostepny na stronie internetowej www.starastrona.ukw.edu.pl/zdj/ftp/P.Grzybowski%20%20Profesjonalizm%?20
nauczyciela.pdf

43 A, Goralski, O pedagogice zdolnosci, [w:] Szkice do pedagogiki zdolnosci, red. A. Géralski, Warszawa 1996.
44 Tamze.
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Strategia, na ktdrej chcemy oprze¢ ksztatcenie nauczycieli przygotowanych takze do pra-
cy z uczniami zdolnymi, to strategia refleksyjnego praktyka i nauczyciela profesjonalisty. Jed-
na z ciekawszych wersji refleksyjnego ksztatcenia przedstawit J.W. Pankratius, ktory doszedt do
przekonania, ze nie da si¢ wybra¢ jednego idealnego modelu ksztatcenia. Jak pisze Teresa Olear-
czyk za mysla Stanistawa Dylaka ,,Nauczyciel osiaggnie sukces, jesli przyjmie odpowiedzialnosé¢
za proces uczenia sie. W zwigzku z tym w catym procesie ksztatcenia dokonywa¢ sie powin-
ny zmiany, ktore beda zgodne z oczekiwaniami stawianymi nauczycielom przez spoteczenstwo
i zmiany kulturowe”*s,

Duza wage w tej koncepcji przypisuje si¢ umiejetnemu potaczeniu wiedzy przedmiotowej
z wiedzg profesjonalng, wspotpracy wiedzy teoretycznej z doswiadczeniem praktycznym zdoby-
tym dzigki dobrze zorganizowanym praktykom nastawionym na obserwacje, dziatanie i refleksje.

Model ksztatcenia i doksztatcania nauczycieli wspierajacych uczniow
zdolnych plastycznie (na bazie doswiadczen Stowacji, Stowenii i Ukrainy)
Doswiadczenia stowackie w zakresie systemu ksztatcenia nauczycieli opisaty doktadnie w swoich
tekstach Bozena Muchacka i Teresa Olearczyk. Z szeregu interesujacych informacji do zastosowa-
nia w modelu edukacji wczesnoszkolnej w Polsce wyrdzniono nastepujace dezyderaty, w zakresie:
1. Nowe przedmioty i formy ksztalcenia

Dokonywanie w zatozeniach programowych ksztatcenia og6lnego i psychopedagogicznego

rzetelnej aktualizacji wiedzy;

- wprowadzenie osobnego przedmiotu: Praca z dzieckiem zdolnym®*6;

— wprowadzenie osobnego przedmiotu: Historia regionu i dziedzictwo kulturowe*’;

— ksztatcenie nauczycieli mogacych podja¢ sie prowadzenia innych niz lekcyjne formy pra-
cy z uzdolnionymi dzie¢mi — lekcje muzealne, kota zainteresowan lub zajegcia w publicz-
nych szkotach popotudniowych, gdzie za niewielka odptatnoscig (podobnie jak ptaca pol-
scy rodzice za materiaty na kotka zainteresowan) dwa razy w tygodniu realizowane sa
zajecia z dziedziny sztuki, a dzieci koncza te zajecia z odpowiednim dyplomem.

- ksztatcenie nauczycieli mogacych pracowac lub wspoétpracowaé z Uniwersytetami dla
Dzieci*®. Diagnozowanie uzdolnien i wskazywanie rodzicom mozliwosci dalszego roz-
woju mtodego cztowieka poprzez taka forme wspierania jest kolejnym waznym zadaniem
wspobiczesnego nauczyciela. Uniwersytety dla Dzieci w Polsce dziatajg od 2007 roku
I powstaty jako forma atrakcyjnych spotkan dzieci (6-13 lat) z naukowcami na terenie
uczelni wyzszych. Zajecia te sa ptatne i odbywaja si¢ w soboty w godzinach porannych
i przedpotudniowych. Obecnie na zajecia uczeszczaja wszystkie chetne dzieci, jednak
przede wszystkim z inicjatywy rodzicow. Warto bytoby zainteresowac ta forma dziatan

45 T, Olearczyk za: S. Dylak, Kszta/cenie nauczycieli na Sfowacji i w Polsce, znajduje si¢ w niniejszej publikacji w cz. I.

46 W Uniwersytecie Katolickim w Ruzomberku na kierunku pedagogika nie ma osobnego przedmiotu poswieconego tej
tematyce, ale widzi si¢, podobnie jak w Polsce, potrzebe wprowadzenia wiedzy o dziecku zdolnym (przede wszystkim
diagnozy i metod oraz form pracy z dzieckiem zdolnym) jako tresci osobnego i obowigzkowego przedmiotu; poczynito tak
juz kilka stowackich uniwersytetow (z tekstu Bozeny Muchackiej, w cz. I niniejszej publikacji).

47 Na Stowacji duzg role przypisuje sie ksztatceniu nauczycieli przez sztuke mikroregionu, zwlaszcza w odniesieniu do sztuki
ludowej, ktdrg Stowacy sie szczycy i korzystajac z programéw unijnych (grantowych), odnawiajg oraz upowszechniaja;
jest to jeden z gtdwnych przedmiotéw ksztatcenia nauczycieli w dziedzinie sztuki i kultury — obok takich szczegétowych
przedmiotow jak: lalkarstwo, garncarstwo, rzezba i inne.

48 |dea Uniwersytetu Dzieci, jak pisze w swoim tekscie Bozena Muchacka (cz. | niniejszej publikacji), zostata wprowadzona
po raz pierwszy w 2002 roku w Tybindze (www.sad.wsb-nlu.edu.pl 13 wrzeénia 2012 r.), w okresie 2003-2012 w Europie
powstato ponad 100 Uniwersytetéw dla Dzieci, w tym ponad 70 na terenie Niemiec. W Polsce w tej dziedzinie preznie dziata
juz coraz wigcej osrodkdw naukowych, np.: Uniwersytet Jagiellonski, Uniwersytet Warszawski, Uniwersytet Wroctawski,
Uniwersytet Warminsko-Mazurski i inne.
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takze nauczycieli, aby byli swiadomi i takiej formy wsparcia dzieci zdolnych. Doda¢ na-
lezy, ze na Uniwersytecie w Ruzomberku Uniwersytet dla Dzieci dziata od czterech lat,
lecz nie w formie sobotnich spotkan, lecz tzw. wakacyjnego (2-tygodniowego) Uniwersy-
tetu dla Dzieci, podczas ktdrego codziennie organizowane sg dla dzieci spotkania i warsz-
taty z pracownikami naukowymi wszystkich wydziatow, takze z dziedziny sztuki.

- ksztalcenie nauczycieli mogacych podjaé prace w szkotach dla dzieci uzdolnionych.
W 1993 roku roku Jolana Laznibatova zatozyta na Stowacji w Bratystawie Szkote dla
Dzieci Szczegdlnie Uzdolnionych. Wspdtczesnie istnieje juz sie¢ takich szkot dziataja-
cych na zatozeniach ,,szkoty bratystawskiej”. W Polsce w 2012 roku, po zakonczeniu
ogtoszonego przez Ministerstwo Edukacji Narodowej Rzeczypospolitej Polskiej Roku
Odkrywania Talentéw, mamy do czynienia ze swoistym, jak pisze B. Muchacka, fenome-
nem edukacyjnym. Wtedy to wiasnie powstaty Akademickie Szkoty Podstawowe (w No-
wym Saczu, w Kielcach, w Zamosciu i Elblagu) dziatajace pod patronatem lokalnych
uczelni wyzszych. Programy tych szkét sa w odrdznieniu od programéw innych szko6t pu-
blicznych wzbogacone o dodatkows liczbe godzin nauczania przedmiotéw artystycznych
(prowadzonych przez specjalistow), jezyka angielskiego i wychowania fizycznego. Pro-
pozycja takiej wspotpracy skierowana jest jednak nie tyle do dzieci zdolnych, ile do dzie-
ci z bogatych rodzin (obowigzuje optata w wys. 5 tys. zt. rocznie). WspoOlpraca uczel-
ni ze szkokami, tzw. szkolami ¢éwiczen, jest idea godna polecenia i podtrzymywania
w polskim procesie ksztalcenia nauczycieli, powinna jednak dotyczy¢ wytyczenia
wspoélnych spotkan nauczycieli szkolnych i nauczycieli akademickich, metodykdw
I studentdw, poszerzenia wiedzy pracujacych w zawodzie nauczycieli 0 najnowsze
doniesienia badawcze i diagnostyczne dotyczace pracy z dzieckiem zdolnym w eduka-
cji weczesnoszkolnej.

— Jesli nauczyciel zamierza pracowac¢ w szkole dla dzieci uzdolnionych, powinien obowiaz-
kowo ukonczy¢ (tak jak na Stowacji) szkolenie wspierania rozwoju ucznidéw zdolnych.
W Polsce nie wymaga si¢ od nauczycieli takich dzieci zadnych specjalnych kwalifikacji.
Na Stowacji nauczyciele czynnie nabywaja t¢ wiedze w Centrum pre podporu vychovy
k vede w Bratystawie, gdzie uczestniczg w 288-godzinnych kursach twérczego myslenia
oraz na studiach podyplomowych organizowanych przez stowacka sekcje European Coun-
cil for High Ability (ECHA), zas studiujacy na przedmiotach objetych programem ksztat-
cenia nauczycieli. W Polsce powinno podjac sie intensyfikacje szkolen i kurséw na temat
ucznia zdolnego dotyczacych praktycznych umiejetnosci diagnozowania uzdolnien dzieci
we wczesnym dziecinstwie oraz metod i form pracy z tymi dzie¢mi, organizowanych przez
lokalne osrodki doskonalenia zawodowego nauczycieli oraz uczelnie wyzsze, postuluje si¢
takze przygotowanie miedzyuczelnianego projektu kursu, szkolenia lub programu studiow
podyplomowych dotyczacych opisywanego problemu (B. Muchacka, 2012).

2. Wymagania Ministerstwa Edukacji Narodowej

Strategig sprzyjajaca rozwojowi uzdolnien plastycznych (jak sadza nauczyciele stowaccy) jest

dowolna mozliwos¢ dobierania przez nauczycieli (z puli tematdéw opracowanych przez

Ministerstwo) takich, ktore zdaniem nauczycieli sa najbardziej odpowiednie dla powie-

rzonych im pod opieke uczniow. Dzieciom pozostawia si¢ tez swobodny wybor sposobu re-

alizacji zadanych tematéw prac, przy jednoczesnej fachowej pomocy nauczyciela w sytuacji,

Kiedy uczen o te pomoc prosi. Ta strategia, jak sadza stowaccy nauczyciele, rozwija inicjaty-

We ucznia, jego aktywnosé¢ oraz twércza wyobraznie w realizowaniu swojej wizji projektu.

419 Badania opinii rodzicow polskich dzieci w edukacji wczesnoszkolnej, opisane przez D. Skulicz w tekécie zamieszczonym
w czesci | niniejszej publikacji pt. WspdZpraca rodzicow ze szkoZg w rozwijaniu zdolnosci plastycznych dzieci —na przykZadzie
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3. Motywowanie uczniéw do dalszej pracy nad swoim talentem
Bardzo potrzebna forma motywowania uczniow do dalszej pracy nad swoim talentem jest or-
ganizowanie wystaw na terenie szkoty i poza nig (konkury miedzyszkolne z uczestnictwem
profesjonalistow w jury) — sa to formy w Polsce znane i realizowane. Na Stowacji na terenie
szkoty w klasach i na korytarzach zaobserwowa¢ mozna byto takze wystawy prac nauczy-
cieli i ich uczniéw (jak temat widzi mistrz i uczen). To ciekawa forma, ktérg mozna by wpro-
wadzi¢ takze w Polsce.

4. Wspdlne badania studentow i naukowcdw nad zagadnieniem dziecka zdolnego we wcze-
snym dziecinstwie
Takich badan systematycznie prowadzonych jest wcigz bardzo mato, zardwno na Stowacji
jak i w Polsce. Postuluje si¢ wprowadzenie do programu praktyk studenckich na ostatnim eta-
pie praktyk ciaglych, zastosowanie przez studenta (przy opiece nauczyciela prowadzacego)
wybranej metody badawczej do problemu dziecka ze specyficznymi problemami szkolnymi
(w tym dziecka zdolnego).

Doswiadczenie ukrainskie w zakresie ksztatcenia kadry nauczycieli przedstawita szczego-
towo w swoim tekscie Teresa Giza. Ponizej opisze te jego elementy, ktére moga znalez¢é miejsce
w modelu ksztatcenia polskich nauczycieli:

1. Wsparcie adaptacji zawodowej miodych nauczycieli

Woprowadzenie w dzialania uczelni ksztalcacych nauczycieli dorocznych spotkan z ab-

solwentami w ramach Szko#y Mfodego Nauczyciela ,,Ex Professo”.

Na Ukrainie instytucje ksztatcenia nauczycieli zaprojektowaty i realizujg program Szko/a

Modego Nauczyciela (z doswiadczeniem w nauczaniu do 3 lat). Ma on na celu stworzenie

warunkow dla ciggtego doskonalenia ksztatcenia i szkolenia mtodych specjalistow, rozwoj

kreatywnosci nauczycieli, zwiekszenie ich kompetencji psychologicznych i kontrolowanie
pracy mtodych nauczycieli*®,

Warto dodac, ze jest to inicjatywa w Polsce bardzo potrzebna — niech to zilustruje jeden chocby

przyktad. Ukrainscy nauczyciele rozpoczynaja nauczanie po odbyciu 38-48 tygodni praktyk,

zas$ polscy po odbyciu 8 tygodni praktyk. Poparcie tej inicjatywy zwigzane jest takze z obo-
wigzkiem realizacji przez polskie uczelnie zatozen Krajowych Ram Kwalifikacyjnych, gdzie

w jednym z punktow czytamy o obowiazku monitorowania loséw absolwentdw. Program do-

rocznych spotkan zwigzany bytby z realizowanymi na terenie uczelni badaniami naukowymi,

nowosciami w zakresie dziatan metodycznych, powstajacymi monografiami pedagogicznymi,
grantami badawczymi. Koniecznoscia na zakonczenie tych rozmdw, seminariow czy warszta-
tow bytoby zdiagnozowanie potrzeb i pytan mtodych nauczycieli, aby staty si¢ inspiracja dla
naukowcow do przysztego ich spotkania. Nazwa szkoty ,,Ex professo” z tac. ,,z powotania,
dazac do profesji” w mojej ocenie rozszerzataby mozliwos¢ uczestnictwa w szkole nie tylko
nauczycieli do 3 lat stazu pracy, ale wszystkich chetnych dalszego udoskonalania wtasnego
warsztatu zawodowego.

2. Mechanizmy motywowania nauczycieli

Na Ukrainie co roku wybierani sag Nauczyciele Roku, sg oni wynagradzani finansowo i otrzy-

muja tytut Honorowego Mistrza Ukrainy. Zwycigzcom na poziomie regionalnym przyznawa-

ne sa nagrody, upominki i dyplomy, nagradzani sa takze nauczyciele uczniow-laureatéw kon-

szkoly w Polsce i w Sfowenii potwierdzaja potrzebe zastosowania w przypadku dzieci uzdolnionych, i nie tylko, takiej
strategii dziatania nauczyciela — rodzice wskazywali w swoich wypowiedziach na duza schematyczno$¢ w prowadzeniu
dziatan plastycznych w edukacji wczesnoszkolnej.

420 Tekst T. Gizy, Ksztafcenie i doskonalenie zawodowe nauczycieli na Ukrainie, znajduje si¢ w niniejszej publikacji w cz. 1.
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kurséw i olimpiad szkolnych. Inne wyrdéznienia dla nauczycieli to: Nauczyciel Innowator,

Narodowy Nauczyciel Ukrainy, Zastuzony Pracownik Edukacji Ukrainy i inne*?t. W Pol-

sce takze wybierani sa i nagradzani przez wiadze lokalne i prezydenta najlepsi nauczyciele.

Do tego zestawu nagrdd proponuje dotaczy¢ takze nagrode dziekana uczelni, z jaka wspotpra-

cuje nauczyciel.

3. Wspdlpraca nauczycieli i studentow

Badania Generalnej Dyrekcji ds. Kultury i Edukacji Komisji Europejskiej ukazaty pozytywne

jak i ograniczajace kwestie rozwoju edukacji nauczycieli na Ukrainie. Warto podkresli¢ tu je-

den z potrzebnych i w Polsce aspektow: zwigkszenie liczby nauczycieli i studentéw wspol-
nie podejmujacych prace eksperymentalne i innowacyjne. Prace te powinny by¢ realizo-
wane podczas praktyk studenckich.

4. Umiejetnosci pedagogiczne zwigzane z nauczanymi przedmiotami artystycznymi

Na Ukrainie przedmiotow artystycznych (muzyki, plastyki) ucza profesjonalisci juz od

I klasy szkoty podstawowej. Dzieje sie tak na terenie Europy tylko w Danii, L.otwie i w Niem-

czech. To rozwiazanie bardzo nam sie podoba i postulowalibysmy przyjecie takiego spo-

sobu traktowania sztuki — profesjonalnego podejscia do tej dziedziny juz od poczatku
edukacji szkolnej. Pozytywne nastawienie rodzicoéw jak i samej kadry pedagogicznej do ta-

Kiego rozwigzania widoczne jest juz i w Polsce, cho¢by w opisywanych programach nowo-

powstajacych szkdt akademickich. W Polsce wielu absolwentéw kierunku Edukacja arty-

styczna z bardzo dobrym przygotowaniem pedagogiczno-artystycznym nie znajduje pracy,

a mogtoby stuzy¢ fachowa pomoca nauczycielom edukacji wczesnoszkolnej.

Sam program ksztatcenia pedagogicznego zwigzanego z nauczanymi przedmiotami artystycz-
nymi jest znacznie bogatszy niz w wielu uczelniach polskich. Obejmuje nastepujace tresci:

- rozwoj dziecka przez sztuke,

— tresci przedmiotu nauczania przedmiotow artystycznych,

— pedagogika artystyczna,

- historia sztuki,

- 0sobisty rozwoj umiejetnosci artystycznych przysztego nauczyciela,

— ocenianie uczniow (w przypadku nauczycieli przedmiotow artystycznych)*?2,

Co wazne do prowadzenia kursow doskonalgcych dla nauczycieli przedmiotow artystycznych
zapraszani sa na Ukrainie profesjonalni artysci. Postulowalibysmy w obecnych programach
ksztalcenia nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej umiescié co najmniej dwa przedmioty po-
szerzajace wiedze o danej dziedzinie artystycznej (metodyczny i merytoryczny):

1. Metodyka wychowania plastycznego w przedszkolu i w klasach 1-3.
2. Osobisty rozwoj umiejetnosci artystycznych (lub inny przedmiot prowadzony przez pro-
fesjonalnego artyste).

Opisujac wnioski z doswiadczen stowenskich*?, warto podkresli¢, ze kraje europejskie moz-
na umiesci¢ w spektrum, w ktorym na jednym krancu znajduje si¢ podejscie integracyjne — gdzie
nie istniejg kryteria, ,,kto jest zdolny”, ale zaspakaja si¢ potrzeby indywidualne. Dzieje si¢ tak
w nastepujacych krajach: Norwegia, Finlandia, Szwecja, Islandia oraz Malta. Na drugim krancu
znajduje si¢ podejscie bardziej ,,separatystyczne”, o okreslonych kryteriach, przepisach prawnych
oraz o okreslonych szkotach profilowanych i specjalistycznych. Do tego drugiego podejscia pre-
tenduje zarowno Polska jak i Stowenia. Stowenia wyprzedzila jednak Polske w dziataniach na

421 Z tekstu T. Gizy, dz. cyt.
4227 tekstu T. Gizy, dz. cyt.

428 ponizsze informacje w wickszosci pochodza z tekstu J. Aksman, Ksztafcenie i doksztafcanie nauczycieli w Sfowenii (ze
szczeg6lnym uwzglednieniem zakresu pracy z uczniem zdolnym) zamieszczonym w czescei | niniejszej publikacji.
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rzecz uregulowania sytuacji dziecka zdolnego, wprowadzajac w 2007 roku jednolity system
diagnozowania dzieci zdolnych juz w szkole podstawowej (po klasie trzeciej). Przyjeto jedno-
lity w catym kraju test diagnostyczny OLNADOQ74%, Przypisano duza role w etapach diagnozo-
wania*?® rodzicom dzieci, wytyczono sciezke poszukiwania uzdolnien dzieci oraz ich wsparcia
poprzez wytyczenie indywidualnych programow nauczania dla poszczegdlnych ucznidw o statu-
sie ucznia uzdolnionego (np. status sportowca, status artysty, status ucznia zdolnego poznawczo
i inne).

W zwiazku z powyzszym wszyscy nauczyciele stowenscy musza na studiach posiasé¢ wiedze
z zakresu diagnozy jak i wsparcia dziecka zdolnego. Na pierwszym stopniu studiow zdobywaja
ta wiedz¢ na polu tzw. pedagogiki inkluzyjnej, cieszacej sie duzym zainteresowaniem stowen-
skich pedagogdw. Na stopniu drugim jest to juz samodzielny przedmiot Metody pracy z dzieé¢mi
utalentowanymi. Tres¢ przedmiotu obejmuje zapoznanie z teorig i definicjami, powiazanie na-
uczania z motywacja, strategie pracy z tymi uczniami, mechanizmy samoregulacji w nauczaniu,
projektowanie indywidualnych programéw dotyczacych uczenia si¢ przez cate zycie oraz kariery
zawodoweyj.

Studenci, przyszli nauczyciele, ucza sie takze zapisu procedury identyfikacji i przygoto-
wania indywidualnego programu dla dzieci utalentowanych, czasu pracy z uzdolnionym
i przecietnie uzdolnionym dzieckiem oraz roznic w strategiach pracy z tymi dzieémi, a tak-
ze sposobu gromadzenia odpowiedniej dla kazdego uzdolnionego dokumentacji*?. Od 2011
roku pojawita si¢ nowa mozliwos¢ dla studentow studiéw magisterskich i doktorskich — 2-letnie
studia podyplomowe dla zainteresowanych dzie¢mi zdolnymi.

1. W modelu polskim postulowalibysmy przyjecie, tak jak funkcjonuje to w Stowenii, jed-
nolitej formy diagnozy dzieci zdolnych. Nie zabrania si¢ nauczycielom stosowania dodat-
kowych metod diagnozy, ale przyjeta jednolitos¢ daje nadziejg na opracowanie niebawem (po

424 Doktadniejsze dane na ten temat znajduja si¢ w artykule T. Gizy, A. Dettloff i J. Aksman (analiza czastkowych elementow
modelu) zamieszczonym w czgsci | niniejszej publikacji.

45 Za J. Aksman, czastkowy model pracy z dzieckiem zdolnym w Stowenii zamieszczony w czesci | niniejszej publikacji:
.Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej przygotowywani sg do dwustopniowej identyfikacji uczniéw uzdolnionych. Pierw-
szy etap wstepnej diagnozy konczy si¢ po skonczeniu 3 klasy szkoty podstawowej. Jest to jednak etap oparty na trzyletnich
obserwacjach nauczyciela, a takze na nominacji rodzicow (wskazaniu nauczycielowi szczeg6lnie rozwijajacej si¢ sfery po-
znawczej, sportowej lub artystycznej u swojego dziecka). Nauczyciel bierze takze pod uwage chec i zaangazowanie dziec-
ka w udziale w konkursach wewnatrz i na zewnatrz szkoty. Z pomoca w tej wstepnej diagnozie przychodzi takze pedagog
szkolny.

Drugi etap diagnozy uzdolnien przebiega w klasie 1V szkoty podstawowej i polega na identyfikacji uzdolnien uczniéw (ujed-
noliconym w skali catej Stowenii testem OLNADO7 (Scales of Pupils Talent, zrekonstruowanym po 2007 roku). Ocenia on
zdolnosci ucznidw w dziesigciu obszarach: ogolne intelektualne zdolnosci, naukowe zdolnosci, zdolnosci tworcze, zdolno-
$ci przywodcze, zdolnosci sportowe, zdolnosci techniczne i wsrdd zdolnosci artystycznych: zdolnosci muzyczne, zdolnosci
plastyczne, zdolnosci literackie, zdoInosci dramaturgiczne oraz zdolnosci filmowe.

Na tym etapie konieczna jest seria spotkan z rodzicami, przedstawienie analizy testow oraz podpisanie zgody rodzicow na
indywidualizacje pracy z uczniem. Rola rodzicdw na tym etapie jest bardzo duza, takze ich pedagogizacja w zakresie wspar-
cia zdolnosci wiasnego dziecka”.

426 7 tekstu J. Aksman (model czgstkowy ksztatcenia nauczycieli w Stowenii): ,,Nauczyciel przez caly czas trwania indywi-
dualnego toku ksztatcenia danego ucznia jest zobowigzany do prowadzenia dokumentacji. W pakiet takich dokumentow
powinny wejs¢:

— dzienniczek obserwacji ucznia wraz z interpretacja nauczyciela,
— uzupelnione przez ucznia testy OLNADOQ7,

— opinia (nominacja) rodzicéw i nauczycieli,

— testy inteligencji (np. Weschlera lub Ravena),

— test kreatywnosci (np. Torrance’a),

w przypadku uzdolnionych plastycznie takze:

— ocena prac artystycznych,

— opinie ekspertéw z danej dziedziny artystycznej”.
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10 latach, jak sie planuje w Stowenii) rzetelnych badan nad problematyka dziecka zdolnego
w calym kraju. Zastosowanie testu OLNADO7 w warunkach polskich wymagatoby odpo-
wiedniej standaryzacji przed powszechnym zastosowaniem go na terenie catego kraju.

2. Postuluje takze, aby juz na pierwszym stopniu wprowadzi¢ przedmiot: Praca z dzieckiem

zdolnym (przygotowujac polskiego nauczyciela do pracy z uzdolnionymi dzie¢mi na pozio-
mie edukacji wczesnoszkolnej, z jednolitg forma diagnozy i nauka pisania programéw indy-
widualnej pracy z takim dzieckiem. Na stopniu drugim mozna poszerzy¢ jego wiedzg o dodat-
kowe metody i przyktady pracy z uzdolnionymi i utalentowanymi, wprowadzajac przedmiot:
Metody pracy z dzieémi uzdolnionymi i utalentowanymi.
Bardzo wazna kwestia do przemyslenia w programach edukacji polskich nauczycieli — z per-
spektywy planéw praktyk stowenskich studentdw pedagogiki — pozostaje do omdwienia
kwestia ilosci godzin praktyk na drugim stopniu studiow. W Stowenii jest to 60 godzin,
natomiast w Polsce nie sa one nawet obowigzkowe.

3. Ksztalcac nauczyciela profesjonaliste nalezaloby przykladaé wieksza wage do praktyk,
takze na stopniu drugim studiéw nauczycielskich.

4. Bardzo ciekawa i godng zastosowania forma motywowania pracy studentéw sg rozne formy
spotkan na zewnatrz i wewnatrz uczelni. Permanentne i czasowe wystawy prac studentow
oraz prac dzieci stanowia wazny element wystroju odwiedzanej uczelni stowenskiej. Zdolni
studenci maja szanse na samodzielng wystawe swoich prac z oficjalng ceremonia i promo-
cja w mediach, zarowno w Stowenii jak i w innych miejscach swiata. Takie cykle prezentacji
rozpoczety si¢ na Fakultecie Pedagogicznym w Koprze w roku akademickim 2009/2010 i s
skarbnica potencjatu artystycznej areny wydziatu. Urzadzanie cykli wystaw, wizytowanie ich
przez wazne na uczelni osobistosci (np. dziekana wydziatu) rozpoczyna kreatywna ideg two-
rzenia ,,artystycznej duszy” Fakultetu Pedagogicznego. Postulujemy wprowadzenie takich
form wyrdézniania zdolnych przyszlych nauczycieli, aby i oni nauczyli sie¢ docenia¢ i wy-
rozniaé¢ innych — swoich podopiecznych.

5. W zakresie wspotpracy uczelni i szkét podstawowych ciekawa forma, cho¢ zapewne kosz-
towna, jest organizowana przed paru laty na terenie Stowenii akcja: Podrdzujacy autobus
ekspercki. To autobus z doradcami z r6znorodnej problematyki szkolnej podrézujacymi po
szkotach, chetnymi na rozmoweg, szkolenie i doradztwo, dzielenie sie¢ wiedza i doswiadcze-
niem zawodowym. To rowniez bardzo ciekawy pomyst na projekt diagnostyczno-badawczy.

6. W Stowenii zajecia z edukacji artystycznej przygotowuja studentéw do pracy zaréwno
w Klasie, jak i poza szkola. Szczegolnie wyrdzniana jest wspolpraca z muzeami, gdzie
podobnie jak w Polsce, odbywaja sie lekcje muzealne, tworzone sg prace inspirowane pra-
cami artystow, przygotowywane sg specjalne zeszyty pracy*?’ oraz katalogi dziatan zacheca-
jace dzieci do udziatu w festiwalach kultury wspétczesnej*?. Bardzo wazne jest takze odwie-
dzanie z wybrang grupa zainteresowanych dzieci atelier wspétczesnych artystow, obserwacja
produkcji prac artystycznych, regularne zwiedzanie wystaw oraz czynne uczestnictwo w tych
wystawach. Sa to dziatania godne rozwijania takze i w polskich programach ksztatcenia na-
uczycieli edukacji wczesnoszkolnej.

7. W Stowenii duzym zainteresowaniem ciesza si¢ kolonie i plenery artystyczne organizowane
przez m.in. Agencj¢ Regionalnego Rozwoju Republiki Stowenskiej (sport i kultura), Instytut
Edukacji w Koprze UMMI i wspbtdziatajace z nim szkoty podstawowe, ale takze Minister-

421 Dziatania edukacyjne obserwowalismy w Pokrajinski Muzej Koper, materiaty dla dzieci dostgpne sa takze na stronie http:/
pokrajinski I;muzej-koper.si oraz na Facebooku.

4% Np. katalog pt.: Bobrom Dnevnik 2012, przedstawiajacy w sposéb humorystyczno-edukacyjny dziatania 4. lublanskiego
Festiwalu Kultury dla Mtodych.
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stwo Edukacji i Sportu Republiki Stowenskiej, Gmine Miasta Koper, Ministerstwo Wyzszej
Szkoty Nauki i Techniki Republiki Stowenskiej i wiele innych*®.

Sa to ciekawe projekty zwigzane z mikrospolecznoscia, np. ,,Kreatywnosci mtodych ludzi
— zainteresowania morskie”, ,,Dragonja w Istrii — dni kreatywnosci dla mtodych”, ,,W wirze
tworczosci — aktywne wejscie na rynek pracy”, Biennale dzieciecej ceramiki ,, Terra Mystica”,
»Na fali kreatywnosci”.

Warto dodac, ze zajecia na potkoloniach, koloniach i plenerach artystycznych prowadza za-
rowno psycholodzy rozwijajacy kreatywnos¢, tworczos¢ mtodych ludzi, nauczyciele koperskich
szkot, jak i tworcy sztuki. Jest to pomyst proponowany do realizacji rdwniez w Polsce i godny
upowszechnienia chocby przez uczelnie ksztatcgce nauczycieli przy wsparciu innych instytucji
sztuki, kultury i edukacji. Do tej pory takie inicjatywy sa w Polsce bardzo rzadko spotykane*®.

8. Doksztalcanie nauczycieli w Stowenii odbywa sie takze w instytucjach kultury. Kierujacy
jednostka prowadzong przez Urzad Miasta stolicy Stowenii podkreslaja, ze wiekszos¢ krajow
Europy jest swiadoma, ze reforma edukacji rozwinela mocno nauke, a ograniczyla sztuke.
Dlatego caly tworzony wspolnie z dzieémi program wychowania pozaszkolnego tej placow-
ki skupia sie gtéwnie na motywacji dziecka, siega do pokladéw ontologii, uczy refleksji nad
soba, nad swoim miejscem w $wiecie, uczy wspotpracy z rodzicami, seniorami (wspolne
warsztaty i zajecia), wkraczajac jednoczesnie w rozne obszary wiedzy. Oprdcz ciekawej formy
zaje¢ warsztatowych przeznaczonych dla réznych pokolen, godne podkreslenia sg takze formy
nagrod dla dzieci zaangazowanych w rozwdj swych plastycznych talentow. Najlepsze prace
miodych artystow sa eksponowane na murach miasta, przed sklepami, centrami handlowy-
mi, w miejscach rekreacyjnych w postaci duzych podswietlonych wieczorem billboardow.
Wystawy i inne formy ekspozycji stanowia wazny punkt w zajeciach, ktére organizowane sa dla
nauczycieli. Wspdtpraca nauczycieli z prowadzacymi zajecia pozaszkolne oraz artystami,
ekspertami danej dziedziny sztuki jest w Stowenii szczegolnie widoczna w postaci letnich
pleneréw, potkolonii i kolonii artystycznych. Organizacja tych form powinna spoczywaé
w rekach uczelni, szkot z nig wspolpracujacych oraz instytucji sztuki i kultury.

9. Po 2008 roku uregulowano w Stowenii aspekty zwiazane z ksztatceniem ustawicznym i szkole-
niami specjalistow w dziedzinie edukacji. W przypadku doskonalenia nauczycieli, pracownik sam
wnioskuje o swoj udziat w danym kursie lub szkoleniu. Musi jednak po odbyciu kursu posiadac:
- certyfikat udziatu (wydany przez instytucje, ktora realizuje program),

— program nauczania, ktory zawiera dane dotyczace tgcznej liczby godzin, harmonogram
tematow, form i metod pracy,
— dowody aktywnego zaangazowania uczestnikow programu:
a. raport natemat tresci, form i metod pracy w programie lub
b. sprawozdanie na temat tresci, form i metod pracy oraz opis mozliwosci wykorzysta-
nia tej wiedzy w pracy edukacyjnej kazdego uczestnika.
Dodatkowe punkty w awansie zawodowym nauczyciel otrzymuje, posiadajac $wiadectwo
ukonczenia niezaleznych pedagogicznych wyktaddw i warsztatdw dotyczacych ksztatcenia za-
wodowego lub doradztwa zawodowego zorganizowanego przez specjalistow spoza instytucji.
Warto doda¢, ze szkolenia dla nauczycieli s oceniane i akceptowane przez Rade Programowa
sktadajaca sie z 25 0sob. Wszystkie kursy i szkolenia dostepne s na stronie Ministerstwa®!,

42 Doktadniejsze dane w tekscie J. Aksman (czastkowy model ksztatcenia nauczycieli w Stowenii) zamieszczonym w czg$cCi
I niniejszej publikacji.

40 Dla 50 dzieci wybitnie zdolnych co roku organizowane sg Wielodyscyplinarne Spotkania Uczestnikow Programu Pomocy
Wybitnie Zdolnym przez Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, organizacjg¢ pozytku publicznego (www.fundusz.org).

41 www.mss.si w zakladce Edukacja, data wejscia 30.10.2012 .
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10.

11.

12.

W Polsce brak jasno sformutowanych zasad doksztatcania. Nauczyciele maja do wyboru sze-
roki wachlarz inicjatyw w resorcie publicznym i niepublicznym, istnieje jednak ryzyko, ze nie
wszystkie kursy zorganizowane sg w sposob rzetelny.

Pomyst umieszczania wszystkich opiniowanych przez zespét ekspertéw kurséw i szkolen
na stronie Ministerstwa Edukacji wydaje sie przydatny dla poszukujacych danych szko-
len nauczycieli. Warte powielenia sg takze warunki uczestnictwa w kursie, zwlaszcza ich
czynna strona (raport i opis formy wykorzystania wiedzy z kursu w codziennych zada-
niach edukacyjnych).

Godna rozpowszechnienia formg szkolenia nauczycieli na uczelniach polskich sg nieza-
lezne pedagogiczne wyklady i warsztaty. Jedna z takich form prowadzi Uniwersytet na Pri-
morskem. Nauczyciele zainteresowani wybrang przez siebie tematyka zgtaszaja sie do dzieka-
na Wydziatu Pedagogicznego, a ten kieruje ich do kierownikow katedr, z ktorymi uzgadniaja
oni program kursow i warsztatow, na jakie uczg¢szczat bedzie dany nauczyciel wraz ze studen-
tami. Programy doksztalcania sa zatem indywidualne, zgodne z potrzebami nauczycieli;
co Wazne, nie generuja wysokich kosztow. Na koniec odbytego na uczelni programu kurséw
nauczyciel otrzymuje swiadectwo ukonczenia indywidualnego programu szkolen.

Kolejna mozliwosciag doksztatcania nauczycieli sg, podobnie jak w Polsce, projekty i granty
badawcze dofinansowane z Unii Europejskiej.

Oprdcz instytucji organizujacych szkolenia i kursy dla nauczycieli w Stowenii, pojawiaja sie
coraz czesciej dzialania amatorow, ludzi skupionych wokét roznych zainteresowan lub
posiadajacych dyplomy tych samych nauk, entuzjastow danej dziedziny wiedzy. Oso-
by te popularyzuja wiedze, prowadza rozmowy dotyczace wspotczesnych problemow, sku-
piajac si¢ w radioklubach. Jest to bardzo ciekawa i godna zaszczepienia w Polsce inicja-
tywa przedstawiania tresci edukacyjnych przez ekspertow, niezaangazowanych politycznie,
entuzjastéw edukacji, zainteresowanych rozwiazaniem problemoéw wychowawczych i dydak-
tycznych, chetnie i publicznie dzielacych sie swoimi wynikami badan i wnioskami z nich
ptynacymi, ktore dotychczas byty gtownie mozliwe do zdobycia w niewielkich naktadach
wydawniczych, raczej niedostepnych szerokiej publicznosci. Dzielenie si¢ swoimi wynikami
badan to przeciez powinnos¢ kazdego naukowca, radio taka mozliwos¢ mogtoby stworzy¢.

W Polsce na wielu uczelniach dziatajg studenckie media — tworzone sg czasopisma, audycje

radiowe i telewizyjne. Tematy edukacji powinny znalez¢ tam swoje miejsce, najlepiej w postaci
cykléw audycji czy artykutow o wybranych problemach bliskich nauczycielom. Luksusem na-
szych czasow jest mozliwos¢ ogladania/stuchania danej audycji w wybranym przez siebie czasie
(media elektroniczne). Jest to z cata pewnoscia kolejna forma godna popularyzacji.

Model ksztatcenia nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej
(skomponowany na podstawie doswiadczen zebranych podczas wizyt
studyjnych na Stowacji, w Stowenii i na Ukrainie). Wersja skrocona

SLOWACJA:

Nowe przedmioty i formy ksztalcenia

Dokonywanie w zatozeniach programowych ksztatcenia og6lnego i psychopedagogicznego
rzetelnej aktualizacji wiedzy;

— wprowadzenie osobnego przedmiotu: Praca z dzieckiem zdolnym*®?,

432 Zob. przypis 416.
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— wprowadzenie osobnego przedmiotu: Historia regionu i dziedzictwo kulturowe*,

- ksztatcenie nauczycieli mogacych podja¢ si¢ prowadzenia innych niz lekcyjne form pracy
z uzdolnionymi dzie¢mi,

—  ksztatcenie nauczycieli mogacych pracowac lub wspoétpracowaé z Uniwersytetami dla
Dzieci,

— przygotowywanie nauczycieli do pracy w placéwkach przeznaczonych dla dzieci zdol-
nych. Pomyst wspotpracy uczelni ze szkotami tzw. szkotami ¢wiczen jest idea godna
polecenia i podtrzymywania w polskim procesie ksztalcenia nauczycieli, powinna
jednak dotyczyé¢ wytyczenia wspolnych spotkan nauczycieli szkolnych i nauczycieli
akademickich, metodykow i studentéw, poszerzenia wiedzy pracujacych w zawo-
dzie nauczycieli o najnowsze doniesienia badawcze i diagnostyczne dotyczace pracy
z dzieckiem zdolnym w edukacji wczesnoszkolnej.

— zmiana wymogow zawartych w podstawach programowych okreslonych przez Minister-
stwo Edukacji Narodowej — jasne sformutowanie dowolnosci w mozliwosci dobierania
przez nauczycieli tematow, tak aby byty jak najbardziej odpowiednie dla powierzonych
im pod opieke ucznidéw (tematéw z puli opracowanej przez Ministerstwo). Dzieciom po-
zostawia si¢ tez swobodny wybdr sposobu realizacji zadanych tematéw prac, przy jedno-
czesnej fachowej pomocy nauczyciela w sytuacji, kiedy uczen o tg pomoc prosi. Ta stra-
tegia, jak sadza stowaccy nauczyciele, rozwija inicjatywe ucznia,

— motywowanie uczniow i nauczycieli do wspolnej pracy artystycznej poprzez wystawy
prac nauczycieli i ich ucznidw (jak temat widzi mistrz, a jak uczen).

— wspolne badania studentdéw i naukowcow nad zagadnieniem dziecka zdolnego we wcze-
snym dziecinstwie.

UKRAINA:

Wsparcie adaptacji zawodowej mtodych nauczycieli,

Uruchomienie uczelni ksztatcgcych nauczycieli dorocznych spotkan z absolwentami w ra-
mach SzkoZy M{odego Nauczyciela ,,Ex Professo”.

Mechanizmy motywowania nauczycieli (wybor nauczyciela roku oraz inne tytuty nauczyciel-
skie lokalne i panstwowe). W Polsce takze wybierani sg i nagradzani przez wiadze lokalne
i prezydenta najlepsi nauczyciele. Do tego zestawu nagrod proponujemy dotaczy¢ takze na-
grode dziekana uczelni, z ktora wspotpracuje nauczyciel.

Zwigkszenie liczby nauczycieli i studentéw wspolnie podejmujacych prace eksperymentalne
I innowacyjne. Prace te powinny by¢ realizowane podczas praktyk studenckich.
Umiejetnosci pedagogiczne zwigzane z nauczanymi przedmiotami artystycznymi.

Na Ukrainie przedmiotow artystycznych (muzyki, plastyki) ucza profesjonalisci juz od | klasy
szkoty podstawowej. Dzieje sie tak na terenie Europy tylko w Danii, L.otwie i w Niemczech.
To rozwigzanie bardzo nam si¢ podoba i postulowalibysmy przyjecie takiego sposobu trakto-
wania sztuki — profesjonalnego podejscia do tej dziedziny juz od poczatku edukacji szkolnej.
Drugim wyjsciem jest poszerzenie programu studiow przeznaczonych dla nauczycieli eduka-
cji wezesnoszkolnej o przedmioty prowadzone nie tylko przez pedagogdw, metodykéw pla-
styki, ale takze profesjonalistow-artystow.

Postulowalibysmy w obecnych programach ksztatcenia nauczycieli edukacji wczesnoszkol-
nej umiesci¢ co najmniej dwa przedmioty poszerzajace wiedze o danej dziedzinie artystycznej
(metodyczny i merytoryczny):

a) Metodyka wychowania plastycznego w przedszkolu i w klasach 1-3.

433 Zob. przypis 417.
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b) Osobisty rozwoj umiejetnosci artystycznych (lub inny przedmiot prowadzony przez pro-
fesjonalnego artyste).

SLOWENIA:

— W modelu polskim postulowalibysmy przyjecie, tak jak funkcjonuje to w Stowenii, jednolitej
formy diagnozy dzieci zdolnych. Zastosowanie testu OLNADO7 w warunkach polskich wy-
magatoby jednak odpowiedniej standaryzacji przed powszechnym zastosowaniem go na tere-
nie catego kraju.

— Postulujemy takze, aby juz na pierwszym stopniu wprowadzi¢ przedmiot: Praca z dzieckiem
zdolnym (przygotowujac polskiego nauczyciela do pracy z uzdolnionymi dzie¢mi na pozio-
mie edukacji wczesnoszkolnej, z jednolitg forma diagnozy i nauka pisania programéw indy-
widualnej pracy z takim dzieckiem. Na stopniu drugim mozna poszerzy¢ jego wiedze o dodat-
kowe metody i przyktady pracy z uzdolnionymi i utalentowanymi, wprowadzajac przedmiot:
Metody pracy z dzieé¢mi uzdolnionymi i utalentowanymi.

— Ksztatcac nauczyciela profesjonaliste, nalezatoby przyktada¢ wieksza wage do praktyk, takze
na stopniu drugim studiéw nauczycielskich.

—  Wprowadzenie r6znych form spotkan na zewnatrz i wewnatrz uczelni jako formy motywo-
wania studentow. Permanentne i czasowe wystawy prac studentOw oraz prac dzieci stanowig
wazny element opisywanej formy motywacji. Zdolni studenci powinni mie¢ szansg¢ na samo-
dzielng wystawe swoich prac z oficjalng ceremonia i promocja w mediach zaréwno w kra-
ju, jak i w innych miejscach swiata.

— Zachecamy do wprowadzania niestandardowych, ciekawych i potrzebnych akcji np.: Po-
drozujacy autobus ekspercki. To autobus z doradcami z roznorodnej problematyki szkolnej
podrozujacymi po szkotach, chetnymi na rozmowe, szkolenie i doradztwo, dzielenie si¢ wie-
dzg i doswiadczeniem zawodowym. To réwniez bardzo ciekawy pomyst na projekt diagno-
styczno-badawczy.

—  Przygotowanie studentéw do wspdtpracy z muzeami, gdzie podobnie jak w Polsce, odby-
waja sie lekcje muzealne.

— Przygotowanie nauczycieli do zajg¢ na pétkoloniach, koloniach i plenerach artystycznych
prowadzonych zaréwno przez psychologow rozwijajacych kreatywnosé i tworczosé mtodych
ludzi, nauczycieli szk6t wspotpracujacych z uczelniami, jak i tworcow sztuki. Jest to pomyst
proponowany do realizacji rowniez w Polsce i godny upowszechnienia cho¢by przez uczelnie
ksztatcace nauczycieli przy wsparciu innych instytucji sztuki, kultury i edukac;ji.

— Pomyst umieszczania wszystkich opiniowanych przez zesp6t ekspertow kursow i szkolen
na stronie Ministerstwa Edukacji wydaje sie przydatny dla poszukujacych danych szko-
len nauczycieli. Warte powielenia sg takze warunki uczestnictwa w kursie, zwlaszcza ich
czynna strona (raport i opis formy wykorzystania wiedzy z kursu w codziennych zada-
niach edukacyjnych).

— Godna rozpowszechniania forma szkolenia nauczycieli na uczelniach polskich sg nieza-
lezne pedagogiczne wyklady i warsztaty. Nauczyciele zainteresowani wybrang przez siebie
tematyka zgtaszaja si¢ do dziekana Wydziatu Pedagogicznego, a ten kieruje ich do kierowni-
kow katedr, z ktérymi uzgadniajg oni program kurséw i warsztatow, na jakie uczeszczat be-
dzie dany nauczyciel wraz ze studentami. Programy doksztalcania sa zatem indywidualne,
zgodne z potrzebami nauczycieli; co wazne, nie generuja takze wysokich kosztow.

— Motywowanie nauczycieli do udziatu i tworzenia projektow i grantow badawczych dofi-
nansowanych z Unii Europejskiej — jako formy doksztatcania.

— Zwr0cenie uwagi na dziatania amatorow, ludzi skupionych wokét réznych zainteresowan
lub posiadajacych dyplomy tych samych nauk, entuzjastéw danej dziedziny wiedzy, pra-
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cownikéw naukowych uczelni prowadzacych badania oraz wspétuczestniczacych w nich stu-
dentow.

— Bardzo ciekaws i godng zaszczepienia w Polsce inicjatywsa jest rowniez przedstawianie tresci
edukacyjnych przez ekspertdéw, niezaangazowanych politycznie, entuzjastow edukacji, za-
interesowanych rozwigzaniem problemdéw wychowawczych i dydaktycznych w mediach
studenckich (czasopismach, w radiu i telewizji uczelnianej) w postaci cykléw mozliwych do
odtworzenia w regulowanym przez siebie czasie.
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6. Metody i techniki ksztaltowania zdolnosci plastycznych dzieci
w miodszym wieku szkolnym

Danuta Skulicz

Tworcza praca dziecka jest jezykiem wypowiadania sie tylko jemu
wiasciwym, jest wyrazem nie tylko jego przezy¢ uczuciowych, jest
czynnikiem harmonii miedzy sercem i rozumem, miedzy wrazliwo-
scig i inteligencjg, jest jednym z wielu sposobow intelektualnego
poznania swiata i docierania do g/ebszego i szerszego jego rozu-
mienia.

Zofia Stobodzian

4.5. Methods and techniques of developing artistic skills of children in early school age
— Danuta Skulicz

Abstract

The presented methodological model of artistic education is built on the assumptions of prax-
eological theories, which constitute a basis, as well as inspiration for the creation of innova-
tive methodological solutions for an integrated early school education. Meant to support the
development of artistically gifted pupils, the model can be filled in with activities which com-
ply with all domains of early school education. Theoretical foundation of the model consists
of concepts comprised in academic works and referring to early school education, especially
when it comes to developing children’s artistic and creative skills.

The proposed model takes into account both external and internal factors which determine
the development of children’s artistic skills. It also presents activities which realise the basis
of the programme of artistic education, using experiences of the countries that participate in
the project Science-Art-Education. Development and popularisation of an innovative model
of diagnosis, care and work with an artistically gifted pupil. The model is innovative and its
principal advantage is the shaping of life skills of children in early school age, which consti-
tute a groundwork for children’s artistic competence and creative activity.
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Tworczos¢ plastyczna dzieci jest przedmiotem zainteresowan pedagogow jak i psychologow
od wielu pokolen. Rysunek jest jednym z pierwszych srodkéw komunikowania si¢ dzieci ze $wia-
tem. Dzigki swoim pracom juz od najmtodszych lat dzieci informuja nas o przezyciach, ktérych
same nie sg jeszcze w stanie przekazac¢ werbalnie. Prace plastyczne sa czesto pierwszymi proébami
komunikacji interpersonalnej. Zawarte sa w nich doswiadczenia i przezycia wewngtrzne, a co za
tym idzie, mozemy dostrzec w nich (cho¢by w matym stopniu) osobowos¢ dziecka. Czesto w swo-
ich pracach plastycznych dzieci przekazuja swoje doswiadczania zyciowe, zarowno te pozytywne,
jak i negatywne Po swojemu przekazuja swoje odczucia, mysli i pragnienia. ,,Przez rysunek dziec-
ko wyraza si¢ nie tylko tak, jak umie, lecz wyraza to, co wie i w taki sposdb, jak to pojmuje3,

1. Rozwoj tworczosci plastycznej dzieci

Rysunki dziecka dostarczaja nam informacji o poziomie jego rozwoju, o jego mozliwosciach
manualnych i artystycznych, a takze o poczuciu estetyki i indywidualnych zdolnosciach.

Przez wiele lat uznawano dwa gtéwne etapy rozwojowe rysunku dzieci i mtodziezy. Okres
ideoplastyki (od 3. do 11. roku zycia) oraz okres fizjoplastyki (od 11. do 18. roku zycia). Okre-
sy te dzielono na bardziej szczeg6towe fazy. Ideoplastyka to termin, ktory zostat wprowadzony
w 1907 roku przez Maxa Verworna. Oznacza subiektywne ukazywanie $wiata przez dzieci, moc-
no zabarwione ich przezyciami wewnetrznymi i emocjami, poniewaz dzieci w tym okresie tworza
obrazy ,,swojej wyobrazni”. Przedstawiaja przedmioty w sposadb taki, jak je sobie wyobrazaja i ro-
zumieja, a nie takie jakie wystepuja w rzeczywistosci. Fizjoplastyke natomiast definiuje sie jako
jej przeciwienstwo, czyli doktadne odwzorowywanie natury. Stefan Szuman uzupeit ten podziat
0 dodatkowy (1), bardzo istotny okres i scharakteryzowat kazdy z nich.

1) Okres bazgrania, czyli formowania si¢ schematu,
2) Okres schematu (ideoplastyki),
3) Okres poschematyczny (rozwdj w kierunku fizjoplastyki).

Okres bazgrania. Tworzenie sie schematu

Trudno jest okresli¢ doktadny wiek dzieci, w ktorym zaczynaja tworzy¢ swoje pierwsze rysunki.
Jest to spowodowane indywidualnym tempem rozwoju fizycznego i psychicznego oraz tego kiedy
po raz pierwszy wezmga otowek do reki. Wiadomo natomiast, ze okres bazgrania obejmuje czas
od 1. do 3. roku zycia. Pierwszego ,,bazgrania” nie mozemy nazwac jeszcze rysunkiem w petnym
tego stowa znaczeniu, poniewaz nie sa to do konca swiadome kreski. Powiedzie¢ mozna, ze sa
one mechaniczne, w prostych ruchach reka, czesto powstaja bez spojrzenia dziecka na kartke i bez
namystu co chce przedstawié. ,,Prawdziwe” rysowanie zaczyna si¢ od tego momentu zycia, kiedy
autor wie i sygnalizuje, co chce wyrazi¢, nawet jesli jego wytwory nie przypominaja rysowanych
obiektow.

Poczatki sa bardzo uzaleznione od umiejetnosci manualnych dziecka, jego sprawnosci po-
stugiwania si¢ ramieniem, nadgarstkiem, a nastgpnie palcami. Te najwczesniejsze prace, najcze-
sciej poprzeczne zygzaki, sg efektem wahadtowych ruchow catego ramienia. Cata reka dziecka
jest sztywna, a narzedzie (otowek lub kredka) jest trzymane przez cata pigstke malucha. Z czasem
dziecko usprawnia swoje ruchy, staja si¢ one bardziej ptynne i intuicyjne. Kolejnym krokiem jest
umiejetnos¢ rysowania mniejszych znakow i ksztattow, zaczynaja pojawiac sig spirale i skighione
linie.

W momencie, kiedy dziecko stopniowo opanowuje swoje ciato, coraz sprawniej postuguje si¢
cata reka, zaczyna ono ,,eksperymentowac” i odkrywa nowe mozliwosci poprzez rézne natezenie
sity, zasiegu ruchu, kierunku i uderzenia otowkiem o kartke. Caty czas bacznie przyglada si¢ swo-

44 S, Szuman, Sztuka dziecka. Psychologia tworczosci rysunkowej dziecka, WSIP, Warszawa 1990, s. 8.
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jej pracy i po jakims czasie uswiadamia sobie, ze juz potrafi narysowac to co chce, zaczyna pano-
wac nad swoimi ruchami.

Istotnym okresem w rozwoju rysunkowym dziecka jest rozpoczecie rysowania obiektow o za-
mknietych konturach, takich jak koto czy wieloboki. Dzieki tej umiejetnosci dziecko moze zaczaé
tworzy¢ na kartce pierwsze ,,przedmioty” lub sylwetki ludzi i zwierzat. Kiedy dziecko dojdzie do
tego etapu, mozna powiedzie¢, ze opanowato ono pierwotne podstawy rysunku, poniewaz kazde
kolejne ksztatty, rysunki i malowidta — niewazne jak bardzo zaawansowane — sktadaja si¢ wtasnie
z tych najbardziej prymitywnych kresek, zygzakow, spirali, tukéw i kotek. Do tego okresu w roz-
woju rysunkowym wszystkie powstate prace mozemy okresli¢ mianem bazgrot bezprzedmioto-
wych — chaotycznych i przypadkowych kreskek oraz ksztattow, ktdre w czasie powstawania Kil-
kukrotnie zmieniaja swoje znaczenie. W przeciagu 2 minut to co poczatkowo miato by¢ kotkiem,
stopniowo staje si¢ w oczach autora motylkiem, ptakiem lub zabga, by ostatecznie zosta¢ nazwane
samochodem. W pdzniejszym wieku natomiast rysunki sg juz swiadoma forma wyrazu. Dziecko,
ktére opanowato ,,zamkniecie kota”, jest w stanie przedstawi¢ swiatu swoj pierwszy portret lub
posta¢ ludzka. | whasnie t¢ twdrczosé nazywamy bazgrotami przedmiotowymi.

Najbardziej charakterystycznymi dla tego okresu postaciami rysowanymi przez dzieci sa tak
zwane ,,gtowonogi”. Maja one przedstawia¢ przede wszystkim sylwetki ludzkie. Takie wiasnie
gtowonogi wykonane przez dziecko sktadajg si¢ najczesciej z kota badz innej zamknigetej bryty,
ktdra jednoczesnie jest gtowa, twarza i tutowiem postaci, od niej odchodzg pojedyncze kresecz-
Ki —nogi i rece. W praktyce zazwyczaj to po prostu kilka kropek i kresek. Taka forma wyrazu jest
typowa u najmtodszych dzieci (od 3 do 5-6 lat).

Okres rysowania schematycznego. ldeoplastyka

Okres ten przypada na czas mniej wigcej od 6. do 12. roku zycia. Z bazgrot formuje si¢ i wylania
schemat, pierwotnie niedoskonaly; z czasem schemat ten staje si¢ poprawny, nastepnie dziecko
urabia go i wzbogaca o wiele szczeg6tow i tak powoli upodabnia go coraz bardziej do wzoru na-
turalnego.

Konserwatywne i ewolucyjne stosowanie schematdéw rysunkowych decyduje o rozwoju ry-
sunkowym dziecka. Schemat w tym okresie jest jeszcze zupelnie niezalezny od modelu zewngtrz-
nego, tj. od bezposredniej, umysinej i metodycznej obserwacji natury dla celéw rysunkowych.

Termin ,,schemat” jest powszechnie uzywany, praktycznie od poczatku i przez wszystkich
zajmujacych si¢ tematem twadrczosci plastycznej dziecka. Nie posiada on jednak jednoznacznej
definicji, ktora konkretnie okresla jego znaczenie. Jest to jednak niezmiernie istotny element roz-
woju rysunkowego, ktéry doktadnie wyjasnia Stefan Szuman.

»ZWykle mowi si¢ 0 schematycznym przedstawieniu jakiejs rzeczy, majac na mysli szkico-
wy, ogolnikowy, formalny sposob okreslenia czegos. (...) Schemat nie jest jednak tylko szkicem.
Rysujac schemat, na przyktad jakiego$ budynku, jakiejs maszyny, rezygnujemy czesto zupetnie
z podobienstwa, a staramy si¢ w schemacie da¢ obraz konstrukcji, uktadu i stosunku czesci do ca-
tosci*®. (...) Schemat zawiera nie tylko dowolnie dobrane czesci i cechy przedmiotu, lecz jest ca-
toscig skonstruowang z czesci dobranych w pewien racjonalny sposob. Odtwarza on uktad i cechy
przedmiotu pod pewnym specjalnym katem widzenia, co zbliza go do pojecia”*®.

Schematy rysunkowe tworzone przez dzieci sa whasnie takim ,,zblizeniem do pojecia”. Rysuja
one domki, ludzi, zwierzeta i drzewa, ktore nie przypominaja ich wygladu rzeczywistego, ale i tak
mozemy sie domysli¢, co chca nam przedstawic, wiasnie dzieki swojej konstrukcji. Przez to, ze

45 Tamze, s. 22.
46 Tamze, s. 23.
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posta¢ z rysunku ma postawe pionowg, dwie rece i dwie nogi, z tatwoscig domyslamy sig, ze jest
to ,,obraz” cztowieka, mimo iz rzeczywistos¢ ukazuje zupetnie cos innego.

»Schematy rysunkowe, wytwarzane przez dziecko w pewnym wieku, sg istotnie czyms po-
srednim miedzy obrazem przedmiotu a pojeciem przedmiotu. Sg one zbyt szkicowe, zbyt mato
podobne do przedmiotu, za bardzo prymitywne, aby je mozna nazwac¢ w catej petni obrazem
czy ,,wizerunkiem” przedmiotu. Z drugiej strony zblizaja sie do pojeciowego ujecia przedmiotu,
mimo ze nie sg pojeciem. Sa bowiem skonstruowane racjonalnie**’.

Dzieci w swoich pracach upraszczajg rzeczywistos¢. Tworzac schemat jakiegos przedmiotu,
z catego ogromu szczegotow wybierajg tylko te elementy, ktdre uznajg za najwazniejsze, najbar-
dziej istotne i ukazujace charakter przedmiotu tak, aby byt on rozpoznawalny. Istotng kwestig jest
rowniez fakt, ze dziecko w tym okresie, tworzac schemat, rysuje go nie z ,,natury”, lecz z pamie-
ci, a raczej z whasnego wyobrazenia o tej rzeczy, a to dlatego, ze nie ma jeszcze doktadnej wiedzy
ani doswiadczen, a dang rzecz ,,po swojemu” i bardzo ogolnie. W jego gtowie tworzy sie osobny
schemat, wzor, ktory potem przenosi na kartke. Jest to tak zwany model wewnetrzny. Zauwazo-
no rowniez, ze dzieci uwydatniajag w swoich pracach te elementy przedmiotu badz postaci, ktore
wywarty na nim najwiekszy wptyw lub najbardziej zapadty im w pamig¢. Zwykle te wiasnie ele-
menty, cate przedmioty lub osoby sa powigkszone czy w inny sposéb mocniej zaznaczone w catej
konstrukcji.

Jak wyzej wspomniano, okres rysowania schematycznego przypada mniej wiecej od 6. do 12.
roku zycia, jednak nie jest to $cista reguta. Zdarza sie, ze mtodsze dzieci rysuja dobrze rozwinie-
te schematy, jednak przektada si¢ to rowniez na wczesniejsze od innych rowiesnikdw rysowanie
bardziej naturalistyczne. Formowanie schematu polega na jego udoskonalaniu. Z czasem do tego
najprostszego, najbardziej prymitywnego dziecko dodaje coraz wiecej szczegotow, w taki sposéb,
ze po jakims czasie staje si¢ coraz blizszy naturalnemu wzorowi.

Okres poschematyczny. Rozwoj w kierunku fizjoplastyki

Okres poschematyczny jest etapem, w ktdérym rysunek dziecka coraz bardziej rozwija si¢ i przy-
pomina rzeczywiste formy. Ulepsza swoje umiejetnosci, udoskonala je, dochodzac do perfekcji.
W tym czasie schematy nie sg juz tylko zarysem tego, co dziecko chciato nam przedstawic, nie
musimy sie¢ domysla¢, poniewaz sg one catkowicie rozwiniete. Konkretny, realistyczny, zawiera-
jacy wszelkie szczegobty i cechy postaci schemat od tej pory wedtug S. Szumana staje sie typem.
Typ jest niczym innym, jak w petni uformowanym schematem, ktory jak najbardziej zblizony
jest do natury. Podczas gdy schemat jest tylko ogolnym szkicem, zarysem rzeczywistosci, typ to
rozwinieta i mocno udoskonalona forma wyrazu. Jednak nadal jest to dzieto umystu, wyobraze-
nia autora, ktory tworzy je racjonalnie z witasnych doswiadczen i obserwacji.

Przejscie od schematu do typu trwa kilka lat. Wraz z rozwojem umystowym i fizycznym,
wraz z umiejetnosciami manualnymi, z roku na rok, pracowanie nad rysunkiem przynosi coraz
lepsze efekty. Kiedy nastepuje moment wytworzenia wiasnego typu przedmiotowego, ma miejsce
kolejny ,,przetom”. Mozna powiedzie¢, ze jest to kolejny krok ku doskonatosci, ku osiagnieciu
dojrzatosci plastycznej. Wtedy wiasnie nastepuje najlepszy moment na to, aby dziecko zmienito
swoja perspektywe i zwrdcito si¢ ,,na zewnatrz”. Do tej pory rysowato tak, jak czuto, jak rozumia-
to dany przedmiot — przelewato na kartk¢ swoje wszelkie uczucia. W kolejnej fazie przychodzi
czas na to, azeby zaczeto tworzy¢ ,,zgodnie z naturg”. Jest to tak zwany naturalizm wilasciwy.
Dlatego wiasnie mowi si¢ w tym okresie o rozwoju w Kierunku fizjoplastyki, dazeniu do ukazywa-
nia rzeczy takimi, jakimi sa — obiektywnie. Rysunki dzieci w okresie poschematycznym na ogét
przestaja si¢ ulepsza¢, pomimo ze zazwyczaj zdobywaja one w szkole odpowiednie wiadomosci.

7 Tamze, s. 23.
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Dziecko traci jednak swiezos¢ ekspresji, zmyst ornamentacyjny, czystos¢ i smiatosé linii, a przede
wszystkim oryginalnos¢ wyrazania si¢ rysunkowego. Czesto dzieci przestaja w ogdle samorzut-
nie rysowac. Zdaniem Szumana dzieje sie tak dlatego, ze dziecko zaczyna widzie¢, ze przedmiot
rzeczywisty wyglada inaczej niz ono go narysowato, ale nie posiada techniki i metod rysowania,
zeby moc narysowac go tak, jakby chciato teraz, tj. naturalistycznie. Te trudnosci odbierajg dziec-
ku che¢ do rysowania. Tylko niewielka liczba dzieci zdobywa umiejetnosé realistycznego ryso-
wania natury.

2. Uwarunkowania tworczosci plastycznej dzieci

2.1. Czynniki stymulujace i hamujace rozwoj dziatalnosci plastycznej dziecka

»Rysujace dziecko przywiazuje wielka wage do tego, co robi. Bez watpienia jego postawa
zmienia si¢ wraz z wiekiem, lecz nigdy rysunek nie staje si¢ dla niego mniej znaczaca czynno-
$Cig™*%,

Dla rozwoju plastycznego dziecka najwazniejsza rzecza jest wzbudzenie aktywnosci tworczej
—aktywnosci postrzeganej z zewnatrz jako proces najbardziej tajemniczy ze wszystkich czynnosci
dziecka*®. Jest to problem catkowicie abstrakcyjny. Rozpoczyna si¢ czynnoscia wstepna polegaja-
ca na analizie sytuacji, kiedy dostrzega sie trudnosci, nastepnie przychodzi okres, kiedy wszystko
jest rownoczesnie obecne*®. Autentyczny tworca to nie tylko istota uzdolniona, ale ta ktora majac
na uwadze ostateczny cel, potrafi uporzadkowa¢ caty zesp6t czynnosci, ktérych rezultatem jest
dzieto. ,,Tworzy¢ to znaczy wyraza¢ to, co ma si¢ W sobie”*4,

Badania nad rozwojem twarczosci plastycznej dziecka pozwolity wyselekcjonowaé czynniki
stymulujace i hamujace proces tworczosci plastycznej.

Do czynnikdw stymulujacych proces tworczosci plastycznej zaliczyt S. Popek, (ha podsta-
wie badan prowadzonych za pomoca Kwestionariusza Analizy Procesu Tworczego): warunki ze-
wnetrzne takie jak: cisza, dowolnos¢ czasowa realizacji zadania, odizolowanie od zbyt licznej
grupy — 46,6%;

— mozliwo$¢ pracy w plenerze — 25,6%;

— inspiracja nauczyciela dobrze przygotowanego do pracy — 17,6%;

— swoboda w wyborze tematu — 9,9%);

— dobre warunki w pracowni, dostepnos¢ materiatow i przyboréw, mozliwos¢ stuchania muzyki

i tekstow poetyckich — 7,0%;

—  pozytywny wptyw uczniow plastycznie uzdolnionych podczas pracy w zespole — 6,3%;
— praca niewykonywana na ocene szkolng — 2,0%%2.

Czynniki hamujace ujawniajg sie szczegdlnie w czasie wystepowania zjawiska Kryzysu

w tworczosci plastycznej. Objawy kryzysu w tworczosci plastycznej mozna podzieli¢ na dwie

grupy. Do pierwszej badani nauczyciele zaliczajg te czynniki, ktdre ujawniajg ogolny spadek

zainteresowan plastycznych ekspresja wiasng i percepcja. Grupa druga to czynniki ujawniajg-
ce si¢ W procesie pracy tworczej, takie jak:

— brak gotowosci startowej zwigzany ze zbyt p6znym rozpoczynaniem pracy tworczej;

— stowne wyrazanie braku wiary w pomysling realizacje pracy;

— shaba koncentracja uwagi, zniecierpliwienie, nadmierna ekspresja;

— postawa bierna;

4% P, Wallon, A. Cambier, D. Engelhart, Rysunek dziecka, WSiP, Warszawa 1993, s. 77-78.
49 R. Gloton, C. Clero, Twdrcza aktywnos¢ dziecka, WSiP, Warszawa 1976, s. 37.

40 Tamze, s. 38.

4“1 Tamze, s. 39.

442 S, Popek, Tworczosé artystyczna w wychowaniu dzieci i mfodziezy, WSiP, Warszawa 1985, s. 114-115.
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— brak odwagi tworczej i wigzacy sie z tym lek przed zniszczeniem rozpoczetej pracy;

— préby nasladowania obcych wzordw i nieustanne prosby o udzielenie pomocy przez nauczy-
ciela;

—  zniechecenie, brak radosci tworczej*®.

Badania przeprowadzone przez S. Popka dowiodty, iz powyzsze czynniki powodujg wyrazny
spadek wartosci estetycznych wytworow plastycznych dzieci, ktdre sktaniaja si¢ do operowania
sztywnym schematem i prymitywizmem formy oraz wykazuja tendencj¢ naturalistyczng, pole-
gajaca na probach kopiowania rzeczywistosci. Nadmierna poprawnos¢ techniczna rysunkow po-
woduje przemeczenie pracy i pozbawienie wytwordw oryginalnosci oraz generatywnosci, przez
co nie spetniaja one kryteriow wymaganych dla dziet tworczych. Faza kryzysu opisana powyzej
wystepuje jednak zazwyczaj dopiero po 10. roku zycia i charakteryzuje sie przede wszystkim
znacznym obnizeniem poziomu wytworow plastycznych oraz spadkiem aktywnosci tworczej i za-
nikiem zainteresowan plastycznych*,

Uwarunkowan wewngtrznych zjawiska kryzysu nauczyciele dopatruja si¢ zazwyczaj w aspek-
cie wychowawczo-spotecznym, a rzadziej w aspekcie rozwojowym. Badania przeprowadzone
wsrod nauczycieli przez S. Popka dowodza jednak, iz wigkszos¢ przyczyn zniechecenia to skutki
dydaktyczno-wychowawczych oddziatywan systemu szkolnego, do ktérych zaliczono:

— brak wiary we wiasne sity i mozliwosci tworcze, brak odwagi w dziataniu — 21,0% badanych
uczniow;

— spadek zainteresowan plastyka ze wzgledow prestizowych — 19,3%;

— mala ilos¢ przezy¢ estetycznych i wyobrazen tworczych — 19,0%;

— zmiany okresu dojrzewania w sferze proceséw poznawczych i emocjonalnych, nadmierny

krytycyzm — 18,3%;

—  zanik ambicji i aspiracji — 17,6%;

— brak uzdolnien plastycznych — 16,6%;

— kompleksy i frustracja wynikajace z niepowodzen twérczych — 16,3%;

—  zbyt duzy samokrytycyzm — 14,3%;

—  zniecierpliwienie, trudnosci z koncentracjg — 13,5%;

— zniechgcenie, zatamanie z powodu trudnosci wynikajacych z rozbieznosci pomiedzy wiedza

plastyczng, wyobraznig tworcza a mozliwosciami warsztatowymi — 11,0%;

- niski poziom intelektualny — 8,0%;
— trwate kalectwo, psychiczne nastepstwa ztego stanu zdrowia — 6,6%*.

W odczuciu dzieci czynnikami najbardziej hamujacymi ich tworczosé sa:

— brak wiary we wiasne mozliwosci i nadmierny samokrytycyzm — 46,7% badanych ucznidw;
— lek przed kompromitacja i krytyka innych — 35,5%;
— trudnosci w koncentracji wynikajace ze zbyt duzej liczby ucznidéw oraz zbyt krotkiego czasu

na realizacje wytworu — 31,9%;

— niska samoocena wywotana swiadomoscig istnienia wybitnych dziet sztuki — 27,1%;
— niska motywacja na skutek braku zainteresowania efektami pracy dziecka — 25,1%;
— zbytnia ingerencja nauczyciela lub brak opieki artystycznej — 45,8%;

— narzucony z gory temat dzieta — 36,5%;

— narzucona technika pracy — 29,9%;

—  zte warunki materialne i lokalowe do wykonywania ¢wiczen — 34,1%*.

4“3 Tamze, s. 111.

444 Tamze, s. 111-112.
45 Tamze, s. 113-114.
46 Tamze, s. 113-114.
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Podejscie do dziatalnosci plastycznej ucznia w szkole cechuje czesto schematyzm oraz utyli-
taryzm. Rysowanie w szkole bywa na ustugach innych przedmiotéw. Zajecia czesto sg prowadzo-
ne metoda kopiowania z tablicy. Zazwyczaj uczen obserwuje wskazane mu przedmioty, powtarza
rozumowanie nauczyciela, pojmuje prawa i ich zasadnos¢ oraz uczy sie¢ ich zastosowania w dzia-
taniu. Wedtug G. Lenczyk rysunek jest sposobem wyrazania si¢ dziecka i wypowiedzeniem jego
mysli, a nie celem samym w sobie. Stuzy zatem wszystkim przedmiotom jako srodek informacyj-
ny. W nauce szkolnej nie chodzi o nauczanie sprawnosci rysunkowych, a o rozwijanie tych sfer
osobowosci cztowieka, ktore nie moga by¢ ksztattowane przez obowigzujacy system edukacyjny.

Zdecydowanie wazniejsza role rysunku dostrzega E. Kurzynski, ktory pisze, ze jest on znako-
mitym $rodkiem poznawania swiata. Dziecko skupia uwage na budowie przedmiotéw, ich ksztat-
cie, proporcjach, czesciach sktadowych, barwie, uczy sie doktadniejszego patrzenia. Obecnie wy-
chowanie plastyczne w szkole za swdj cel obiera wszechstronny rozwdj osobowosci dziecka, czyli
ksztattowanie umiejetnosci wyrazania roznymi srodkami plastycznymi spostrzeganych lub wy-
obrazanych form i zjawisk*’. Szkota bedaca instytucja wychowawcza, powszechng i masowa,
zZ obecnie obowigzujacym systemem klasowo-lekcyjnym nie ma warunkéw do stosowania indy-
widualizacji ksztatcenia w stopniu zapewniajacym petny rozwoj uzdolnien twérczych. Cele na-
uczania i wychowania, jakie stawia sobie szkota, zaktadaja wszechstronny rozwoj dzieci, w tym
takze rozwoj tworczych uzdolnien artystycznych. Realizacja tego postulatu jest niezwykle trudna,
gdyz praca odbywa si¢ w przepetnionych klasach, czgsto bez specjalistycznej pracowni. Bardzo
ograniczony czas lekcji nie pozwala na takg organizacje procesu tworczego, aby dzieci bez zaha-
mowan i stresow mogty rozwija¢ predyspozycje w zakresie uzdolnien plastycznych.

Zajecia plastyczne w szkole moga peni¢ bardzo wazna role w procesie ksztatcenia i wychowy-
wania dzieci o zainteresowaniach artystycznych. Oprécz uczniéw wybitnie uzdolnionych plastycznie
skupiaja one liczng grupe dzieci uzdolnionych przecietnie. Gtéwnym celem pracy z nimi jest ksztat-
towanie ich potrzeb i zainteresowan*®. Na zaje¢ciach pozaszkolnych najistotniejsza jest specyficzna
forma poznania swiata przez sztuke oraz rozwijanie wyobrazni tworczej przekraczajacej granice kon-
kretow. Nie chodzi tutaj o adaptacje do otaczajacego swiata poprzez jego doktadne postrzeganie i ro-
zumienie, ale o ksztattowanie indywidualnej a rbwnoczesnie spotecznej postawy tworczej do zycia.
Polega to na rozwijaniu zdolnosci wrazliwego i wnikliwego obserwowania form oraz zjawisk rze-
czywistosci, zardwno przyrody, jak i dziet rak ludzkich, ksztatcenia pamigci wzrokowej, wyobrazni
przestrzennej i pomystowosci konstrukcyjnej. Istotne jest rowniez rozwijanie zdolnosci do bezinte-
resownego tworczego wysitku oraz przyswajanie przez uczniow podstawowych wiadomosci z dzie-
dziny estetyki i sztuki, rozwijanie zdolnosci przezywania i rozumienia pieckna w przyrodzie i sztuce,
budzenie zywego zainteresowania dorobkiem kulturalnym wiasnego narodu i ludzkosci.

Rola placdéwek pozaszkolnych jest bardzo wazna, kontynuuja one i wzbogacaja dziatalnosé
szkoty, stwarzaja odpowiednie warunki do rozwoju dzieci szczegdlnie uzdolnionych. Ich zakres
zadan jest obszerny: prowadza kluby, pracownie, zespoty zainteresowan, sekcje, organizuja i ko-
ordynuja masowe przeglady, wystawy, pokazy, konkursy, imprezy artystyczne w skali wojewddz-
twa lub kraju. Gtownym zadaniem placéwek pozaszkolnych jest wiec pogtebianie i rozszerzanie
wiedzy i umiejetnosci praktycznych zdobytych na lekcjach plastyki w szkole, rozwijanie zain-
teresowan i uzdolnien plastycznych dzieci oraz ksztattowanie aktywnych i $wiadomych odbior-
cOw sztuki. Zgodnie z zatozeniami instytucje pozaszkolne przyjmuja do pracowni plastycznych
wszystkie dzieci bez wzgledu na posiadane uzdolnienia plastyczne, aby stworzy¢ im mozliwos¢

M7 S. Popek, Wpfyw systemoéw dydaktycznych na strategie nauczania i kszta/cenia plastycznego, [w:] Metodyka zajec
plastycznych w klasach poczgtkowych, red. S. Popek, WSiP, Warszawa 1987, s. 62.

48 R. Popek, Wstep, [w:] Zajecia plastyczne w placowkach wychowania pozaszkolnego, red. R. Popek, WSiP, Warszawa 1988,
S. 6.
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przyblizenia do kultury, wzbogaci¢ ich sfer¢ emocjonalng oraz przyczyni¢ sie do ich harmonij-
nego rozwoju intelektualnego i psychofizycznego. Uczestnicy pozaszkolnych zajg¢ plastycznych
rozwijaja swoje zainteresowania, ucza si¢ wrazliwosci na piekno w sztuce i w zyciu. Wspotpraca
pomiedzy placdwkami oraz zwiedzanie przez dzieci wystaw i ogladanie filmow o sztuce wzboga-
ca ich wyobraznie tworcza. Percepcji dziet sztuki trzeba sie nauczy¢, w tym celu niezbedne jest
umiejetne sterowanie w zakresie dostrzegania, rozumienia, przezywania i wartosciowania dziet
sztuki. Nie chodzi tu o doktadna znajomos¢ dziet, ale o podstawowe wiadomosci z zakresu jezy-
ka ksztattow, barw i kompozycji. Swiadomosé plastyczna procentuje bowiem zaréwno podczas
tworzenia, jak i w odbiorze dziet oraz w zyciu prywatnym i zawodowym kazdego cziowieka.
Niezaleznie czy w szkole czy poza nig, istota dobrego programu wychowania plastycznego jest
oparcie si¢ na wiedzy z dziedziny psychologii rozwojowej, dydaktyki, teorii wychowania este-
tycznego, teorii i krytyki sztuki, historii sztuki. Tresci nauczania powinny by¢ podzielone na dwa
dziaty: ¢wiczenia plastyczne i wiadomosci o sztuce. Tymczasem nauka w szkole koncentruje sie
na ¢wiczeniach ilustracyjnych opartych na ekspresji inspirowanej, ¢wiczeniach kolorystycznych,
kompozycyjnych i wokat estetyki zycia codziennego. Programy nauczania w szkole rzadko sg re-
alizowane z powodu zbyt ambitnego planu, niskiego poziomu przygotowania nauczycieli oraz
nieodpowiednich warunkéw materialnych*#.

2.2. Edukacja — niezbednym warunkiem rozwijania zdolnosci plastycznych dzieci

Zadania edukacji plastycznej w szkole, wynikajace z przyjetego do realizacji programu zinte-
growanej edukacji wczesnoszkolnej, zaleza od istotnych czynnikdéw warunkujacych rozwoj twor-
czosci dziecka, w tym najistotniejszych czynnikéw rozwojowych oraz kompetencji nauczycieli.
W edukacji najwazniejsza jest jednak koncentracja na zadaniach edukacyjnych wywiedzionych
z programu nauczania i konsekwentna ich realizacja.

Uwarunkowania wewnetrzne/rozwojowe — rozwoj emocjonalny, intelektualny, rozwoj pro-
cesOw poznawczych, rozwoj fizyczny, spoteczny. Fazy rozwoju rysunkowego dziecka, cechy
poszczegolnych faz. Przejawy aktywnosci emocjonalnej, intelektualnej, fizycznej, spotecznej —
aktywnos¢ odtworcza, aktywnos¢ tworcza. Struktura postaw — umiejetnosci jezykowe, umiejet-
nosci dziataniowe, ekspresja uczu¢. Rozwoj moralny, fazy rozwoju moralnego, potrzeby/wartosci
dziecka, zainteresowania, zdolnosci.

Uwarunkowania zewnetrzne — doswiadczenia jednostki, tworzenie pdl wspdlnej aktywno-
§ci z innymi cztonkami grupy, atmosfera emocjonalna i rozbudzajaca aktywnos¢ (np. tworzenie
zadan otwartych, a zarazem modalnych), warunki materialne sprzyjajace tworczej aktywnosci,
wspotuczestniczenie nauczyciela w dziataniu artystycznym dziecka, swoboda twdrcza w dziata-
niu, stymulowanie i inspirowanie do tworczego dziatania artystycznego: inspiracje i wspieranie
przez rodzicow, inspiracje i wspieranie przez nauczyciela wynikajace z zadan edukacyjnych/wy-
nikajace z zainteresowan i pasji nauczyciela.

Zadania zawarte w programie edukacji plastycznej — zadania obejmujace rozwoj plastycz-
ny dziecka oraz ksztatltowanie uzdolnien specjalnych/plastycznych — dotyczace umiejetnosci,
wiedzy, kompetencji w dziedzinie sztuk pieknych; zadania tworcze i odtwdrcze; rozwijajace funk-
cje i procesy poznawcze, sfere emocji i uczu¢ (ekspresje/wyrazanie) sfere aktywnosci spotecz-
nych, takich jak: samoobstuga, wspotpraca, wspotdziatanie, ocena siebie i innych, sfere wartosci
— moralnych i estetycznych*®.

49 S.Popek, Plastykaw systemie wychowaniaikszta/ceniaogolnego, [w:] Metodykazajec plastycznych wklasach poczgtkowych,
red. S. Popek, WSIiP, Warszawa 1987, s. 19.
40 Ppor. W. Kojsa, Koncepcja zadar dydaktycznych [w:] Zadania dydaktyczne w nauczaniu poczgtkowym, Wydawnictwo

Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 1988 oraz D. Skulicz, Analiza poréwnawcza obowigzujgcego programu plastyki i no-
wych podstaw programowych, [w:] KsztaZcenie pedagogéw realizujgcych wychowanie plastyczne — w swietle aktualnych
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Zadania obejmujace ksztattowanie umiejetnosci zyciowych, ktore sa niezbg¢dne dla petnego
rozwoju psychicznego (intelektualnego i emocjonalnego), spotecznego oraz fizycznego**.

2.3. Zadania edukacyjne w zakresie plastyki wynikajace z programu edukacji plastycznej
dzieci w mtodszym wieku szkolnym??2

Klasa |

Grupy zadan:

— Poznawanie malarstwa, rzezby, architektury.

—  Wyrazanie wiasnych mysli i uczu¢ w réznorodnych formach plastycznych.

- Kaorzystanie z medialnych srodkow przekazu.

Rodzaje umiejgtnosci:

—  Wypowiada sie¢ w wybranych technikach plastycznych na ptaszczyznie i w przestrzeni; postu-
guje sie takimi srodkami wyrazu plastycznego jak: ksztatt, barwa, faktura.

— llustruje sceny i sytuacje realne oraz fantastyczne inspirowane wyobraznig, basnig, opowiada-
niem, muzyka; korzysta z narzedzi multimedialnych.

— Wykonuje proste rekwizyty (np. lalke, pacynke) i wykorzystuje je w matych formach teatral-
nych; tworzy przedmioty charakterystyczne dla sztuki ludowej regionu, w ktorym mieszka.

— Rozpoznaje wybrane dziedziny sztuki: architekture (takze architekture zieleni), malarstwo,
rzezbe, grafike; wypowiada si¢ na ich temat.

Klasa Il

Grupy zadan:

—  Zapoznanie ucznidéw z réznymi rodzajami sztuk wizualnych oraz srodkami artystycznego wy-
razu.

— Poznanie formy i koloru w tworczosci plastyczne;j.

— Utrwalanie wiedzy o sztukach plastycznych.

Rodzaje umiejgtnosci:

— Postuguje si¢ wiedza o sztukach plastycznych.

— Posiada umiejetnosci w zakresie kompozycji obrazu i kompozycji przestrzenne;.

— Posiada rozwinigte umiejetnosci ksztattowane w klasie I.

Klasa Il

Grupy zadan:

— Poznanie pracy artystycznej profesjonalistdw — wizyty w pracowniach.

— Utrwalanie wiadomosci i umiejetnosci z zakresu kompozycji, srodkow wyrazu, koloru (wia-
domosci z zakresu podstaw koloru, barw — mieszania podstawowych kolorow, barwy ciepte,
barwy zimne).

— Inspiracje artystyczne fotografia, filmem, teatrem, muzyka.

— Zapoznanie uczniow z pracg artysty plastyka w teatrze (scenografia, kostium, maska, lalka,
afisz, plakat teatralny).

potrzeb edukacyjnych i uwarunkowas spofeczno-kulturowych, red. K. Olbrycht, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego,
Cieszyn 1998.

41 Por. Zdrowie w edukacji elementarnej. Wprowadzenie do konstruowania programéw autorskich, red. D. Skulicz, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2004.

42 Informacje zawarte w opracowaniu S. Hrynia, pt. Program nauczania z zakresu plastyki dla klas 1-3 szkd? podstawowych,
projekt Nauka — Sztuka — Edukacja, w cz. | niniejszej publikacji.
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Rodzaje umiejetnosci:

— W zakresie percepcji sztuki: okresla swoja przynaleznos¢ kulturowa poprzez kontakt z wy-
branymi dzietami sztuki, zabytkami i z tradycja w srodowisku rodzinnym, szkolnym i lokal-
nym; uczestniczy w zyciu kulturalnym tych srodowisk, wie o istnieniu placowek dziatajacych
na ich rzecz. Korzysta z przekazow medialnych; stosuje ich wytwory w swojej dziatalnosci
tworczej (zgodnie z elementarng wiedzg o prawach autora).

— W zakresie ekspresji przez sztuke: podejmuje dziatalnos¢ tworcza, postugujac sie takimi
srodkami wyrazu plastycznego jak: ksztait, barwa, faktura w kompozycji na ptaszczyznie
I W przestrzeni (stosujac okreslone materiaty, narzedzia i techniki plastyczne); realizuje pro-
ste projekty w zakresie form uzytkowych, w tym stuzace ksztattowaniu wiasnego wizerunku
i otoczenia oraz upowszechnianiu kultury w srodowisku szkolnym (stosujac okreslone narze-
dzia i wytwory przekazow medialnych).

— W zakresie recepcji sztuki: rozroznia takie dziedziny dziatalnosci tworczej cztowieka jak:
architektura, sztuki plastyczne oraz inne okreslone dyscypliny sztuki (fotografia, film) i prze-
kazy medialne (telewizja, internet), a takze rzemiosto artystyczne i sztuke¢ ludowg. Rozpo-
znaje wybrane dzieta architektury i sztuk plastycznych nalezace do polskiego i europejskiego
dziedzictwa kultury; opisuje ich cechy charakterystyczne (postugujac sie¢ elementarnymi ter-
minami wiasciwymi dla tych dziedzin dziatalnosci tworczej).

Kazda z umiejetnosci wymienionych w tresciach programowych wymaga ksztaltowa-
nia i rozwoju w drodze realizacji konkretnych zadan okreslanych w dydaktyce jako cele
operacyjne. Tak wigc na podstawie wymienionych umiejetnosci mozna by okresli¢ co najmniej
Kilkadziesigt zadan o charakterze odtworczym i tworczym. Zadania o charakterze odtworczym
charakterystyczne sa dla procesu wykonawczego, ktory opiera si¢ na ¢wiczeniu, wielokrotnym
powtarzaniu, doskonaleniu umiejetnosci praktycznych i zdobywaniu wiedzy. Zadania o charak-
terze tworczym (np. projektowe) charakteryzujg proces tworczy, ktéry wymaga indywidualnego
podejscia, wyobrazni, pomystowosci, zdolnosci koncentracji i obserwacji. Nalezy tutaj mocno
zaakcentowac, iz proces tworczy nie jest tozsamy z ekspresja artystyczng dzieci. Ekspresja jest
funkcja rozwoju dziecka i jest to pierwszy sposob wyrazania tego, co dziecko czuje w kontek-
scie doswiadczania wiasnego zycia oraz tego, co dziecko wie o sobie i otaczajacej rzeczywisto-
sci. Tworczos¢ natomiast jest procesem ztozonym, polegajacym na przetworzeniu przez dziecko
tego, co doznane i poznane w nowa jakos¢. W odniesieniu do dzieci w wieku przedszkolnym oraz
mtodszym wieku szkolnym uzywa si¢ na nazwanie ich dziatalnosci plastycznej okreslenia eks-
presja twodrcza, szczegdlnie wtedy, gdy w jej wyniku powstaja wytwory o walorach artystycz-
nych.

Swiadomosé procesu tworczego u dzieci jest znikoma, a dzieta, ktére powstaja w wyniku ich
dziatania zwigzane sa gtownie z dziecigcym doswiadczaniem i eksperymentowaniem w toku wie-
loaspektowego poznawania swiata (przez dziatanie, przezywanie, aktywnos¢ intelektualna, przy-
swajanie/zapamigtywanie informacji). Wszystkie z wymienionych tutaj drdg poznawania $wiata
przez dziecko wykorzystywane sg w dzieciecej dziatalnosci plastycznej w postaci prac plastycz-
nych wyrazajacych doswiadczenie zyciowe dziecka.

Stad organizacja edukacji plastycznej ma charakter zadaniowy, a realizacja zadan tworczych
otwiera dziecku, szczegdlnie temu uzdolnionemu plastycznie, droge do tworczej dziatalnosci ar-
tystycznej.

Ekspresja plastyczna jest cecha rozwojowsg kazdego dziecka, tak jak ekspresja jezykowa. Jest
tak jak jezyk forma przekazu symbolicznego doswiadczenia dziecka, a w miare jego rozwoju
przezy¢, wiedzy, umiejetnosci, kompetencji i wartosci. Rozwijanie umieje¢tnosci i kompetencji
plastycznych kazdego dziecka jest zatem priorytetowym celem obok ksztattowania kompetencji
jezykowych, spotecznych, osobowych, tj. swiadome rozwijanie si¢ w ciggu catego zycia.
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Kompetencje plastyczne czlowieka daja mu mozliwosé rozumienia i funkcjonowania
w swiecie kultury — fundamentu naszego czlowieczenstwa.

W zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej ksztattowanie umiejetnosci zyciowych stanowi
nieodtaczny element rozwijania wszystkich kompetencji: poznawczych, komunikacyjnych, spo-
tecznych, osobowosciowych. Rozwdj kompetencji plastycznych powinien by¢ spojny z rozwo-
jem umiejetnosci zyciowych. W organizowaniu dziatalnosci plastycznej dziecka wyeksponowanie
tych umiejetnosci (tak jak w kazdej innej dziedzinie edukacji) wydaje si¢ by¢ niezbgdne. Eduka-
cja artystyczna dziecka stanowi szczegdlny obszar dla ksztattowania umiejetnosci zyciowych ze
wzgledu na dynamike jego rozwoju oraz na metody i formy rozwijania tej dziatalnosci. Zatem
w konstruowanym przez nas modelu edukacji plastycznej umiejgtnosci te zajma szczegolne miej-
sce.

W?zorem systematycznej realizacji zadan edukacyjnych w zakresie rozwijania zdolnosci pla-
stycznych dzieci sa dziatania edukacyjne realizowane w krajach partnerskich uczestniczacych
w projekcie.

3. Metody i techniki ksztattowania zdolnosci plastycznych dzieci w krajach partnerskich
(uczestniczacych w projekcie)

SLOWENIA*3

Podstawowe zatozenie, na ktérym opiera si¢ proces edukacji wczesnoszkolnej w Stowenii,
wyraza powszechnie stosowana zasada inkluzji (wiaczenia) — jez. ang. inclusion. Zasada ta ozna-
cza dostosowanie wszystkich dziatan szkoty do roznorodnych potrzeb edukacyjnych uczniow,
akceptowanie r6znorodnosci oraz rozumienie jej jako bogatego zrodta wsparcia dla wszystkich
uczniéw. Uwzglednienie r6znorodnych potrzeb rozwojowych uczniéw ma na celu takie ich funk-
cjonowanie, ktore daje mozliwos¢ petnego rozwoju indywidualnego we wspdlnocie, ktorej uczen
jest integralnym podmiotem. Te wspdlnote stanowi srodowisko szkolne, dla ktorego kontekstem
jest ogolny program ksztatcenia, spotecznos¢ lokalna i cate spoteczenstwo. Podnoszenie jako-
$ci nauczania wszystkich uczniéw odbywa si¢ przez zastosowanie wiasciwego programu naucza-
nia, metod i strategii nauczania oraz wsparcia w rozwoju specyficznych potrzeb poszczeg6lnych
uczniow.

W realizacji zadan plastyki w nauczaniu poczatkowym stosuje si¢ strategie: emocjonalng,
operacyjna oraz informacyjna.

Zajecia z plastyki obejmuja elementy wstepne polegajace na stworzeniu odpowiedniej atmos-
fery na lekcji. Pierwsza faza zaje¢ obejmuje elementy motywacji i relaksacji. Nastgpnie nauczy-
ciel odnosi sie do elementdw inicjujacych. Moze to byc¢: spacer (doswiadczenie), gry i zabawy
dydaktyczne, opowiadanie, pogadanka, opis, anegdota. Zajecia wiasciwe — tworczosé plastyczna
oraz elementy koncowe obejmujace ewaluacje (wypowiedzi dzieci na temat waloréw wiasnych
prac, sposobu ich wykonania, trudnosci itp.) oraz podsumowanie wykonane przez nauczyciela do-
tyczace oceny w catosci zaje¢. Prace plastyczne dzieci nie sg oceniane przez nauczyciela.

Na etapie nauczania poczatkowego dzieci przejawiajace wybitne uzdolnienia plastyczne roz-
wijaja swoje zdolnosci w procesie edukacji szkolnej. Za zgoda rodzicow moga by¢ w stosunku
do tych dzieci podejmowane specyficzne dziatania na terenie szkoty (rozszerzony program edu-
kacji). Najczesciej jednak ich specyficzne potrzeby uwzgledniane sa w toku dziatan edukacyjnych
w klasie szkolnej. Moga rowniez korzysta¢ z oferowanych form rozwijania talentow w edukacji
pozaszkolnej.

4% Informacje zawarte w opracowaniu K. Pigtki pt. Omowienie metod stosowanych przez nauczycieli w Sfowenii w réznych
formach edukacji plastycznej, w cz. I niniejszej publikacji.
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Sposo6b pracy z dzie¢mi oraz wykonywane przez nie czynnosci ilustruja obserwowane zaje-
cia: w przedszkolu (Vzgojnoizobrazevalni Zavod Vrtec Mavrica Izola ,,Skoljka”). Strategia emo-
cjonalna. Dziecko ma przywilej swobodnej ekspresji odczué, wyrazan, emocji, przezyg.

Gtowna technike stanowi rysunek otowkiem. Stosowane jest zatozenie, ze jesli dziecko roz-
poczyna prace rysunkowa od zawezonej gamy kolorystycznej, jest bardziej wyczulone na bodzce
zewnetrzne. Do rysowania stosowana jest technika otdwkowa, nastepnie dochodza kredki otdw-
kowe jako nowa inspiracja, kolor jako nowy bodziec. Na kolejnych zajeciach zastosowano tech-
nike uktadania obrazu (fabuty) przy zastosowaniu tzw. ,,inteligentnych” materiatow: liscie, zia-
renka, patyczki, gatazki i kartka papieru. Fabuta nie musi by¢ linearna, nastepuje ciagta zmiana
kontekstu i odczytania pracy plastycznej.

Szkota podstawowa (Osnovna Sola na Ukmarja): nauczanie poczatkowe.

Strategia informacyjna (prace poprzedza opowiadanie, opis, anegdota, praca z tekstem i ilu-
stracja). ROwnowaznym elementem jest strategia emocjonalna (ksztatcenie eksponujace) tj. wy-
cieczki, spotkania, wystawy, codzienne funkcjonowanie.

Strategia modutowa (multimedialna) stosowana w charakterze wprowadzenia do ¢wiczen
praktycznych; prezentacje maja charakter wspierajacy i stymulujacy aktywnos¢ dziecka.

Strategia operacyjna (ksztatcenie przez dziatanie) w celu opanowania nowych technik —
metody konkretnych ¢wiczen i zwigzany z nimi instruktaz. Technika — relief wklesty i wypukty —
rysowanie kredkami lub otéwkiem na aluminiowych tackach spozywczych, techniki rysunkowe,
techniki malarskie — gwasz, tempera.

Waldorfska Sola Ljubljana — strategia informacyjna (pobudzanie wyobrazni basnia opo-
wiadang i inscenizowang lub czytana przez nauczyciela) malowanie farbami akwarelowymi na
papierze akwarelowym: technika ,,mokre na mokrym?”, rysowanie kredkami woskowymi bloko-
wymi (w ksztatcie szescianu) i sztyftowymi, konstruowanie z dostepnych materiatow (klocki,
krzesta, chusty), modelowanie z wosku pszczelego i barwionego, tworzenie z materiatdw niefor-
mowanych (piasek, masa solna, tkanina, ziarna). W zakresie dziatalnosci plastycznej dzieci sto-
sowana jest zasada pracy ,,jednym frontem”, wszystkie dzieci wykonujg zadania plastyczne pod
kierunkiem nauczyciela i scisle wedtug jego wskazowek. Rysunek stanowi integralng czg¢sé edu-
kacji i jest stosowany na wszystkich przedmiotach. llustracja jest wkomponowana we wszystkie
dziatania edukacyjne, a dziatalno$¢ rysunkowa i malarska uczniow stuzy w zasadzie wszystkim
przedmiotom ksztatcenia. W realizowanej koncepcji ekspresja i twdrczos¢ plastyczna dziecka jest
mocno ograniczona. Nie zmienia to jednak faktu dobrego opanowania przez dzieci tzw. warsztatu,
czyli postugiwania si¢ technikami plastycznymi w celu realizacji konkretnych okreslonych przez
nauczyciela zadan.

UKRAINA®*

»Edukacja plastyczna na Ukrainie oparta jest na dwu modelach teoretycznych: psychologicz-
nym i pedagogicznym. Stanowi wazny element wychowania estetycznego i wychowania ogdlne-
go. Celem edukacji artystycznej dzieci jest uksztattowanie wrazliwosci artystycznej przysztych
dorostych i obywateli. Jego specyfika jest jednoczesne wspieranie rozwoju emocjonalnego i po-
znawczego. Taki model ma umozliwi¢ petny rozwdj osobowosci cztowieka przez integracje pro-
cesow emocjonalnych, intelektualnych oraz manualnych, a takze przygotowac do zycia w spo-
teczenstwie™**®. Podstawa edukacji plastycznej dzieci jest realizacja koncepcji uczenia si¢ przez
doswiadczenie.

44 Informacje zawarte w opracowaniu A. Zigby, pt. Metody pracy z dzieckiem uzdolnionym plastycznie wed/ug modelu
ukrairnskiego, projekt Nauka — Sztuka — Edukacja w cz. | niniejszej publikacji.

45 Tamze, s. 227.
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Uczenie to opiera si¢ na trzech zatozeniach:

— Najlepiej uczymy sie wtedy, gdy jestesmy witaczeni w przezycie dostarczajace nauki (wiado-
mosci).

—  Wiedze najlepiej odkrywamy samodzielnie.

— Uczymy si¢ z zapatem, jesli mamy mozliwos¢ wyboru celu i sposobu nauki.

— Metody aktywne — eksponowane sg w rozwijaniu zdolnosci plastycznych dzieci.

—  Techniki plastyczne ujmowane sa jako inspiracja do zabawy i tworczej ekspresji dzieci.

— Inspirujace dla ekspresji plastycznej dzieci sa rozne formy poznawania sztuk plastycznych,
ktore stuza radosci odkrywania oraz doswiadczania w procesie ekspresji tworczej.

Stosowane techniki (w wizytowanych szkotach):

— Eko-sztuka, uktadanie na powierzchni (tektura) pokrytej plasteling (o rozmaitej, przygotowa-
nej przez dziecko fakturze) kompozycji z materiatdw naturalnych (nasiona) i odpaddow.

— Technika collage — komponowanie obrazow z réznych materiatéw i tworzyw, réwniez ostru-
zyn z kolorowych kredek naklejanych na ptétnie lub papierze, dopetnianych kolorowym pa-
pierem, rysunkiem, malowanka.

— Technika quilling — kompozycja z waskich paskow papieru zwinietych w ksztatt sprezyny spi-
ralnej i odpowiednio uformowanych przez zagniecenie zewngtrznych warstw papieru.

— Technika modelowania z masy solnej.

—  Technika papier maché — modelowanie przez naktadanie warstw papieru oraz substancji wia-
zacych.

— Technika graficzna — monotypia na folii.

Zastosowanie roznorodnych technik plastycznych stuzy inspiracji do eksperymentowania, za-
bawy i tworczej ekspresji dzieci.

Dzieci wybitnie zdolne uczestnicza wraz z innymi w procesie edukacji szkolnej, a rozwgj ich
talentu wspierany jest przez nauczycieli poprzez aktywizujace metody nauczania, realizacj¢ inno-
wacyjnych programéw nauczania, a przede wszystkim poprzez wiaczenie je w zajecia pozalekcyj-
ne i w system edukacji pozaszkolnej.

SLOWACJA®®

»Zasadniczym walorem edukacyjnym formujacej si¢ obecnie na Stowacji koncepcji ksztat-
cenia uczniow szkoty podstawowej w zakresie sztuki (rowniez sztuk wizualnych, plastycznych)
jest to, iz oferuje ona (edukacja artystyczna) wyjatkowa przestrzen dla rozwoju wszystkich sfer
osobowosci ucznidw, posiada mozliwos¢ integrowania dziatan ksztatcacych, umozliwia uczniom
pozyskiwanie oryginalnych doswiadczen wynikajacych z eksperymentow z réznymi materiatami
I ich przeksztatcen w artystyczng wypowiedz™#*".

Nalezy podkresli¢, iz Stowacja jest jedynym z partnerskich krajow, w ktorym dzieci wybitnie
zdolne plastycznie (w zakresie sztuk wizualnych) sa diagnozowane juz w wieku przedszkolnym
I maja mozliwos¢ uczeszczania do Podstawowej Szkoty Plastycznej*®8. Szkota ta realizuje spe-
cjalistyczny program ksztatcenia dzieci wybitnie zdolnych, na ktérym oparty zostat alternatywny
program ksztatcenia dzieci wybitnie zdolnych APROGEN (opracowany przez Jolane Laznibatova

46 Informacje zawarte w opracowaniu J. Gabzdyl, pt. Formy i metody pracy z uczniem zdolnym plastycznie w sfowackiej
edukacji wczesnoszkolnej, projekt Nauka — Sztuka — Edukacja, w cz. | niniejszej publikacji.

%7 Tamze, s. 38.

48 Program i metody pracy doktadnie opisane w opracowaniu J. Gabzdyl, jw.
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w Bratystawie). Program ten obecnie realizowany jest w 30 stowackich szkotach. Cecha charak-
terystyczng tego programu jest potozenie nacisku na opieke nad uczniami i na wsparcie psycho-
logiczne, rozwijanie ich osobowosci i motywacji, umiejetnosci kierowania wiasnym rozwojem,
ksztattowania kompetencji spotecznych. W szkotach realizowany jest program oparty na stan-
dardach ministerialnych, a takze dodatkowo wprowadzane sa moduty w ramach indywidualizacji
ksztatcenia.

Zatozenia programowe i metodyczne dziatalnosci w zakresie edukacji plastycznej dzieci wy-
bitnie zdolnych w ZUS im. L’udovita Fullu przedstawione zostang jako czes¢ wspdlnego modelu
metodyki edukacji plastycznej dzieci w mtodszym wieku szkolnym, natomiast w tym miejscu od-
wotam sig¢ jedynie do obserwowanych przez uczestnikéw projektu zajec z dzie¢mi w wieku przed-
szkolnym — 5-latkami.

Inspiracje do twoérczej aktywnosci dzieci (tematem byty maski karnawatowe) stanowity ry-
sunki pochodzace z internetu, fotografie oraz ilustracje w ksigzkach. W ramach zadania plastycz-
nego dzieci taczyty wybrane przez siebie techniki: rysunek, malowanie farbami, collage. Obser-
watorzy podkreslaja zdumiewajace efekty tej pracy — zakres samodzielnosci, sposoby wspotpracy
i wspotdziatania dzieci, dobdr srodkdw wyrazu plastycznego oraz uzyskane wytwory — maski.

Kolejng obserwowang byta lekcja plastyki w 1V klasie (ostatni rocznik edukacji wczesnosz-
kolnej). Inspiracje do wykonania zadania plastycznego — (forma konstrukcyjna zwigzana ze $wia-
tem zwierzat) stanowity fotografie (zawarte w albumach) przedstawiajace muszle zwierzat mor-
skich. W fazie wstepnej nauczycielka poprzez rozmowe (dialog) z uczniami stworzyta pozytywna,
bezpieczna atmosferg. Nastepnie uczniowie podzieleni na kilkuosobowe grupy realizowali zada-
nia kooperacyjne — co umozliwito im wspotpracg.

W kolejnej klasie 1V, w typowej publicznej szkole podstawowej, nauczycielka wykorzystujac
srodki multimedialne zainicjowata temat Dzier zimowych tajemnic. Uczniowie podczas oglada-
nia wyswietlanych obrazéw wypowiadali si¢ na temat ksztattow oraz barw — zimy oraz r6znych
sposobow (fantazji) zaprezentowania tematu. Prace wykonywali indywidualnie technika ,,mokre
na mokrym”. Wystawe wszystkich prac utozyli uczniowie na podtodze. Kolejna inspiracja do
tworczego myslenia byto przyporzadkowanie wiasnej pracy (jako projektu plastycznego) do wy-
branego rodzaju przemystu przedstawionego na tablicy (np. tekstylny i odziezowy, elektroniczny,
bizuterii srebrnej, szklany, papierniczy). Byta to lekcja rozwigzywania problemoéw tworczych oraz
rozwijania potencjatu twarczego.

Lekcje szkolne wspierane sa lekcjami w muzeach — tego typu lekcja rowniez byta przedmio-
tem obserwacji. Inspirujacy do wykonania zadania plastycznego byt miniwyktad potaczony z pre-
zentacja eksponatow rzemiosta i organizacji rzemieslniczych zwiazanych z przemystem papier-
niczym. Zadanie, ktore otrzymali do wykonania uczniowie zwigzane byto z wykonaniem ozdoby
wielkanocnej — Wyplatanie z papieru — wielkanocne jajko.

Zaprezentowane na podstawie przeprowadzonych obserwacji metody i formy pracy na
zajeciach plastycznych®® oraz niektore uwarunkowania rozwijania umiejetnosci oraz zdolno-
sci plastycznych dzieci w mtodszym wieku szkolnym wykorzystane zostang w projekcie modelu
metodycznego wczesnoszkolnej edukacji plastycznej dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Reali-
zowany obecnie w polskim systemie edukacyjnym model wymaga rekonstrukcji i innowacji, po-
niewaz w obecnym ksztatcie nie tylko nie sprzyja realizacji zadan odnoszacych sie do rozwijania
zdolnosci plastycznych dzieci, ale nie spetnia tez wymogow wynikajacych ze specyfiki ksztatce-
nia artystycznego wszystkich dzieci zgodnie z ich okresem rozwojowym i wynikajacymi z po-
szczegolnych faz rozwoju potrzebami, ale takze nie daje wystarczajacych podstaw do uwolnienia
potencjatu tworczego kazdego dziecka.

49 Por. opracowania K. Pietki, A. Zi¢by oraz J. Gabzdyl, jw.
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4. Innowacyjny model metodyki w edukacji plastycznej dzieci w mtodszym wieku szkol-
nym

Proponowany model skonstruowany jest na zatozeniach teorii prakseologicznych stanowia-
cych podstawe, a zarazem inspiracje tworzenia innowacyjnych rozwiazan metodycznych w zakre-
sie zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej. Skonstruowany w celu wspierania w rozwoju dzieci
uzdolnionych plastycznie moze by¢ wypetniany zadaniami spojnymi ze wszystkimi dziedzinami
edukacji wczesnoszkolnej.

Podbudowe teoretyczna modelu stanowia koncepcje zawarte w pracach naukowych odnosza-
ce si¢ do edukacji wczesnoszkolnej ze szczegdlnym uwzglednieniem rozwijania tworczej aktyw-
nosci dzieci w dziedzinie plastyki:

— Wojciech Kojs, Zadania dydaktyczne w nauczaniu poczgtkowym, Wydawnictwo Uniwersyte-
tu Slaskiego, Katowice 1988.

— Danuta Skulicz, Dialog w edukacji wczesnoszkolnej, [w:] Komunikacja — Dialog — Edukacja,
red. W. Kojs, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Cieszyn 1998.

— Danuta Skulicz, Analiza poréwnawcza obowigzujgcego programu plastyki i nowych podstaw
programowych, [w:] KsztaZcenie pedagogow realizujgcych wychowanie plastyczne — w swie-
tle aktualnych potrzeb edukacyjnych i uwarunkowar spofeczno-kulturowych, red. K. Olbrycht,
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Cieszyn 1998.

— Zdrowie w edukacji elementarnej. Wprowadzenie do konstruowania programow autorskich,
red. D. Skulicz, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2004.

— Konstruowanie autorskich programoéw ksztaZcenia stymulujgcych i wspierajgcych uczniow we
wspodfczesnej edukacii, red. Janusz Gnitecki, Poznan 2005.

— Konstruowanie autorskich programéw ksztafcenia stymulujgcych i wspierajgcych rozwoj
uczniéw w ksztafceniu szkolnym i pozaszkolny, red. Janusz Gnitecki, Poznan 2006.

— Stanistaw Leon Popek, Psychologia tworczosci plastycznej, Oficyna Wydawnicza IMPULS,
Krakow 2010.

— Opracowania na podstawie wizyt studyjnych w ramach projektu Nauka — Sztuka — Edukacja
Joanny Aksman, Jolanty Gabzdyl, Teresy Gizy, Stanistawa Hrynia, Marii Klis, Anny Dettloff,
Katarzyny Pietki, Danuty Skulicz, Anny Zigby, Projekt Nauka — Sztuka — Edukacja, Krakdw
2012.

Elementami strukturalnymi proponowanego modelu sa zadania edukacyjne integrujace roz-
woj umiejetnosci zyciowych oraz metody ksztattowania umiejetnosci plastycznych dzieci.

4.1. Zestaw umiejetnosci zyciowych (zatwierdzony przez WHO, UNESCO, UNICEF) ksztat-
tujacych charakter i osobowos¢ cztowieka, jego zdolnosci adaptacyjne oraz tworcze
w obszarze zdrowia intelektualnego, emocjonalnego, spotecznego i fizycznego.

Grupa umiejetnosci Rodzaje umiejetnosci

Umiejetnosci interpersonalne Empatia, aktywne stuchanie, przekazywanie i przyjmowanie
informacji zwrotnych, porozumiewanie sie werbalne i niewer-
balne, asertywnos¢, odmawianie, negocjowanie, rozwiazywanie
konfliktow, wspotdziatanie, praca w zespole, zwigzki i wspot-
dziatanie ze spotecznoscia.

Umiejetnosci dla budowania samoswiadomosci | Samoocena, identyfikacja witasnych mocnych i stabych stron,
pozytywne myslenie, budowanie pozytywnego obrazu wilasnej
osoby i wiasnego ciala.
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Grupa umiejetnosci Rodzaje umiejetnosci

Umiejetnosci dla budowania wiasnego systemu | Zrozumienie réznych norm spotecznych, przekonan, kultur, réz-
wartosci nic zwigzanych z picig; tolerancja; identyfikacja czynnikéw,
ktore wplywaja na system wartosci, postaw i zachowan; prze-
ciwdziatanie dyskryminacji i negatywnym stereotypom; dziata-
nia na rzecz prawa, odpowiedzialnosci i sprawiedliwosci spo-
tecznej.

Umiejetnosci podejmowania decyzji Krytyczne i twércze myslenie, rozwigzywanie problemow, iden-
tyfikacja ryzyka dla siebie i innych, poszukiwanie alternatyw,
uzyskiwanie informacji i ocena ich wartosci, przewidywanie
konsekwencji wiasnych dziatan, stawianie sobie celow.

Umiejetnosci radzenia sobie i kierowania Samokontrola, radzenie sobie z presja, gospodarowanie czasem,
stresem radzenie sobie z lekiem, trudnymi sytuacjami, poszukiwanie po-
mocy.

Zrédto: Propozycja grup umiejetnosci zyciowych i ich rodzajow. Materiaty prezentowane w czasie warsztatow zor-
gniazowanych przez WHO i UNICEF, Bratystawa, maj 2000, ttum. prof. B. Woynarowska

4.2. Metody ksztattowania umiejetnosci plastycznych dzieci

,O wartosci metody ksztatcenia decyduje charakter czynnosci nauczycieli i uczniow oraz
srodkow dydaktycznych wspierajacych lub zastepujacych niektore czynnosci. Wartos¢ metody
zalezy zwiaszcza od tego, czy i w jakim stopniu wywotuje ona poznawcza, emocjonalng i prak-
tyczng aktywnos¢ samych ucznidw, tak niezb¢dng w badaniu rzeczywistosci i oddziatywaniu na
Nig”46°,

W zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej eksponowane sa metody: waloryzacyjne — uczenie
Si¢ przez przezywanie, praktyczne — uczenie si¢ przez dziatanie, problemowe — uczenie si¢ przez
odkrywanie oraz podajace — uczenie si¢ przez przyswajanie. Podano je tutaj w kolejnosci efektyw-
nosci z punktu widzenia dyspozycji rozwojowych dziecka. W odniesieniu do edukacji plastycznej
szczegblne znaczenie ma stosowanie metod waloryzacyjnych, praktycznych oraz problemowych,
ze szczeg6lnym naciskiem na metody aktywizujace. Metody te polegaja na doskonaleniu umie-
jetnosci przydatnych nie tylko podczas lekcji, ale rowniez w codziennym zyciu, np. umiejetnosci
wyciagania wnioskow, myslenia analitycznego i krytycznego, taczenia zdarzen i faktow w zwiazki
przyczynowo-skutkowe, umiejetnosci wiasciwego zachowania si¢ w nowej sytuacji, komunika-
tywnosci, dyskutowania, kreatywnosci. Uczniowie zaczynaja by¢ samodzielni, rozwijaja wiasne
strategie uczenia si¢, wyzwalaja w sobie motywacje i ciekawos¢ uczenia sie. Nauczyciel ma przez
to coraz rzadziej do czynienia z niesfornymi, znudzonymi i niechetnymi uczniami, a coraz czesciej
obserwuje zaangazowanie, zainteresowanie i aktywnos¢. Uczen pracujacy metodami aktywizuja-
cymi zmienia si¢ z biernego odbiorcy w aktywnego uczestnika planowania, organizowania oraz
oceniania wiasnej nauki, moze pogtebi¢ zainteresowanie wspdlnymi sprawami, uczy si¢ komuni-
kacji, zaczyna by¢ samodzielny, rozwija wiasne strategie uczenia si¢, wyzwala w sobie autentyczna
motywacje, buduje swoja autonomie w pracy i w nauce, podejmuje dziatania z wiasnej inicjatywy
na rzecz swojej klasy i szkoty*e*.

40 W, Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Wydawnictwo Akademickie ZAK, Warszawa 1995, s. 246 (za J. Gabzdyl,
Opracowanie..., dz. cyt.).

41 Por. J. Kujawinski, Rozwijanie aktywnosci tworczej uczniow klas poczgtkowych. Zarys metodyki, WSiP, Warszawa 1990, J.
Krzyzewska, Aktywizujgce metody i techniki w edukacji wczesnoszkolnej, cz. i 11, AU OMEGA, Suwatki 1998, M. Jader,
Krok w kierunku kreatywnosci. Program stymulowania twérczosci na etapie edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej (e-
-book), Oficyna Wydawnicza IMPULS, Krakdw 2005, E. Brudnik, A. Moszynska, B. Owczarska, Ja i mdj uczesi pracujemy
aktywnie. Przewodnik po metodach aktywizujgcych (e-book), Wydawnictwo Jednos¢, Kielce 2010.
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W edukacji plastycznej realizacja zadan dydaktycznych poprzez zastosowanie wybranych
przez nauczyciela metod pracy sktada si¢ na tzw. strategie nauczania — uczenia sie¢. Przyjeta stra-
tegia ma rowniez walory organizacyjne i okresla formy pracy z uczniem, takie jak praca indywi-
dualna lub zindywidualizowana, praca zespotowa, praca grupowa.

W edukacji plastycznej strategia informacyjna stosowana jest wtedy, gdy dziatalnos¢ pla-
styczna ucznia poprzedza opowiadanie, opis, anegdota, praca z tekstem czy ilustracja. Podob-
na funkcje petni strategia emocjonalna, gdy wykonanie pracy poprzedza wycieczka, spotkanie
z tworcg, udziat w wystawach lub gdy zadanie nawigzuje do doswiadczen wiasnych dziecka —
wydarzen z zycia dziecka szczegdlnie dla niego waznych. Strategia modutowa (multimedialna)
stosowana moze by¢ w charakterze wprowadzenia do ¢wiczen praktycznych; prezentacje maja
charakter wspierajacy i stymulujacy aktywnos¢ dziecka. Natomiast funkcja strategii operacyjnej
jest instruktaz i prezentacja, jak wykonywac¢ konkretne dziatania i ¢wiczenia w celu opanowania
nowych technik.

W sztukach plastycznych, tak jak w innych dziedzinach, technika to sposob postugiwania sie
okreslonymi materiatami i narzedziami, tak aby uzyskac jak najlepsze efekty pracy. W edukacji
plastycznej zadania przyjete do realizacji wyznaczaja dobdr metod pracy z uczniem i ucznia oraz
wybor technik plastycznych. Na etapie nauczania poczatkowego stosowane sa: techniki rysunko-
we proste i wzbogacone, techniki malarskie, techniki powielania i druk, techniki dekoracyjne i na
ptaszczyznie, modelowanie oraz formowanie przestrzenne.

Uwarunkowania (wewnetrzne i zewnetrzne) rozwoju umiejetnosci i zdolnosci plastycznych
dzieci w mtodszym wieku szkolnym sktaniaja nas do wyboru najefektywniejszych metod realiza-
cji zadan dydaktycznych. Taka metoda o ztozonej strukturze jest niewatpliwie metoda warsztato-
wa. Strukture takiej metody opisuje w swoich pracach poswieconych konstruowaniu programéw
stymulujacych i wspierajacych rozwdj dziecka Janusz Gnitecki. Warsztat to zajecia, w ktorych na
pierwszym planie sa zroznicowane formy aktywnosci dziecka zorganizowane wokot realizacji za-
dan dydaktycznych, stosowanych pomocy dydaktycznych, materiatow i narzedzi. Metoda warsz-
tatowa jest ztozona z kilku elementdw strukturalnych, na ktore sktadaja si¢ dziatania nauczyciela
i uczniow. Naleza do nich: tematyka warsztatu, zadania do wykonania, materiaty (pomoce) oraz
czas na wykonanie wszystkich zadan.

Wyhor strategii (przed opracowaniem scenariusza); w realizacji zadan z plastyki w nauczaniu
poczatkowym stosuje si¢ strategie: emocjonalna, operacyjna oraz informacyjnag.

4.3. Scenariusz warsztatu dziatalnosci plastycznej
Scenariusz warsztatu dziatalnosci plastycznej dziecka obejmuje nast¢pujace fazy:*%?

— relaksacja i motywacja — rozmowa dzieci z nauczycielem na temat ich pozytywnych przezy¢
nawiazujacych do tematu pracy, a wynikajacych z ich wtasnych doswiadczen,

— inicjacja/wprowadzenie do realizacji zadan — wyjasnienie poje¢, instruktaz, ustalenie planu
dziatania,

— realizacja zadan (1),

— wizualizacja,

— realizacja zadan (2),

- afirmacja,

- ewaluacja.

42 Opracowano na podstawie wskazdwek do konstruowania programéw edukacji wczesnoszkolnej zawartych [w:] Konstru-
owanie autorskich programow kszta/cenia stymulujgcych i wspierajgcych uczniow we wspofczesnej edukacii, red. J. Gni-
tecki, Poznan 2005.
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Opracowano na tej podstawie scenariusz warsztatu, ktory moze stanowi¢ dla nauczycieli in-
spiracje do wiasnych, tworczych dziatan (zamieszczony w 111 czesci niniejszej publikacji: Narze-
dzia diagnozy i materiafy pomocnicze dla nauczycieli).

Przy zatozeniu, ze spetnione sg omoOwione wczesniej uwarunkowania zewnetrzne, propozy-
cja tak realizowanej metody warsztatowej jest synteza zréznicowanych koncepcji ksztattowania
umiejetnosci i kompetencji dzieci w mtodszym wieku szkolnym.

Zakonczenie

Program edukacji plastycznej ucznia w mtodszym wieku szkolnym, ktérego fundamentalnym ele-
mentem strukturalnym sg zadania obejmujace rozwijanie umiejetnosci plastycznych oraz umie-
jetnosci zyciowych do realizacji przez ucznia moze mie¢ charakter modutowy. Taka struktura
programu pozwolitaby na rozwijanie, ¢wiczenie i utrwalanie umiejetnosci, pogtebione poznawa-
nie obszarow kultury i dziedzin sztuk plastycznych, a przede wszystkim na rozwoj zintegrowanej
osobowosci. W kontekscie propozycji modutowej struktury programu warto by byto zastanowi¢
sie nad zastosowaniem w edukacji plastycznej dzieci metody projektu. Taka koncepcja struktury
i realizacji programu wydaje si¢ by¢ szczegdlnie przydatna w réznicowaniu zadan do wykonania
przez uczniow w zaleznosci od ich zdolnosci plastycznych.

Wraz z rozpoczeciem realizacji rozporzadzenia ministra MEN dotyczacym wspierania w roz-
woju dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych w temacie rozwijania zdolnosci plastycznych
dzieci w mtodszym wieku szkolnym otwieraja si¢ nowe perspektywy,. Realizacja wynikajacych
z tego rozporzadzenia zadan pozostanie jednak w sferze tzw. ,,poboznych zyczen”, jesli edukacja
plastyczna wszystkich dzieci w mtodszym wieku szkolnym nie znajdzie naleznego jej miejsca
w zintegrowanej edukacji.
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1.1. Mapa Talentu R. DeHaana i J. Kougha (5-10 lat)**

Aleksander I. Savenkov

Metoda adresowana jest do rodzicow. Moga nig postugiwac sie takze nauczyciele. Przedziat
wiekowy, w ktorym mozna ja stosowac: od 5 do 10 lat.
Mapa Talentu pozwala na:

— llosciowe ujecie uzdolnien dziecka.

— Rozwojowa oceng uzdolnien i okreslenie, jakiego rodzaju talent obecnie dominuje.
Technika ta powinna by¢ traktowana jako jedna z czesci zestawu metod diagnostycznych.
Instrukcja
Przed Wami 80 twierdzen, usystematyzowanych i odnoszacych si¢ do 10 wzglednie nieza-

leznych obszarow zachowania i aktywnosci dziecka. Przestudiujcie je Panstwo uwaznie i ocen-

cie swoje dziecko w zakresie kazdej cechy, stosujac nastgpujaca skale:

(+ +) — jesli oceniana cecha osoby jest dobrze rozwinigta, jasno wyrazona, pojawia Si¢ €z¢sto;

(+) — cecha jest wyrazna, ale nie jest stala;

(0) — oceniana cecha i cecha do niej przeciwna ujawniaja si¢ niewyraznie i rzadko,

w zachowaniach i aktywnosci rownowaza si¢ (zadna nie dominuje);

(-) — bardziej widoczne sg i czegsciej wystepuja whasciwosci jednostki przeciwne do ocenianych.
Oceny nalezy zaznaczy¢ na arkuszu odpowiedzi. Ocene pierwszego twierdzenia nalezy za-

miesci¢ w pierwszej krateczce arkusza odpowiedzi, oceng drugiego — w drugiej itd. Cata ocena

powinna zaja¢ 10-15 minut. Jesli macie Panstwo watpliwosci co do oceny, poniewaz nie dyspo-
nujecie ku temu wystarczajagcymi informacjami, zostawcie odpowiednie pole puste, ale zaobser-
wujcie od tej strony aktywnos¢ dziecka. Poproscie innych dorostych, dobrze znajacych dziecko,
na przyktad babcie i dziadkow, aby wyrazili swoje opinie na podstawie tego kwestionariusza.
Nastepnie fatwo mozna obliczy¢ srednie wskazniki, co uczyni wyniki bardziej obiektywnymi.

Lista twierdzen
1. Jest sktonny do logicznego rozumowania, postuguje si¢ abstrakcyjnymi pojeciami.
2. Mysli niestandardowo, co cze¢sto prowadzi do nieoczekiwanych i oryginalnych rozwiagzan.

463 A.W. CaBeHKOB, Baui pebenok mananmaug: 0emckas 00apeHHoCmy u domauinee ooyuenue, AkaeMust pa3BuTHsL, SIpOCIIaBIb
2002, s. 159-166. Autor nawiazuje do koncepcji przedstawionej w publikacji: Kough J., DeHaan R., Teacher’s guidance
handbook elementary school, edition volume I: Identifying children with special needs, IL: Science Research Associates,
Chicago 1955.
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. Bardzo szybko opanowuje nowa wiedze, wszystko ,,tapie w lot”.
. Jego rysunki nie sg jednorodne. Oryginalny w wyborze fabuty. Zazwyczaj ukazuje wiele

roznych przedmiotdéw, ludzi, sytuacji.

. Jest bardzo zainteresowany lekcjami muzyki.

. Lubi tworzy¢ (pisa¢) opowiadania lub wiersze.

. Latwo wchodzi w role dowolnej postaci: ludzi, zwierzat i innych.
. Interesuja go mechanizmy i maszyny.

. Podejmuje inicjatywe w kontaktach z réwiesnikami.

Jest energiczny, sprawia wrazenie dziecka wymagajacego duzej ilosci ruchu.

Przejawia zainteresowanie i wyjatkowa zdolnos¢ do klasyfikaciji.

Nie boi si¢ nowych doswiadczen, zawsze dazy do przetestowania nowego pomystu.
Szybko zapamigtuje to, co ustyszat lub przeczytat, bez specjalnego uczenia sie, nie traci
duzo czasu na zapamigetanie tego, co jest potrzebne.

Staje si¢ bardzo powazny i zamyslony, kiedy widzi dobry obraz, stucha muzyki, widzi nie-
zwykte rzezby, piekne (artystycznie wykonane) przedmioty.

Jest wrazliwy na charakter i nastroj muzyki.

Moze tatwo skonstruowac opowiadanie, poczynajac od skomplikowanej fabuty, a konczac
na rozwigzaniu dowolnych konfliktow.

Interesuje si¢ aktorstwem.

Moze tatwo naprawic¢ zepsuty sprzet; wykorzystuje stare czesci do konstrukcji nowych
przedmiotow, zabawek i urzadzen.

Nie traci zaufania nawet w otoczeniu obcych ludzi.

Lubi uczestniczy¢ w zawodach sportowych i imprezach.

Umie wilasciwie wyrazi¢ swoje mysli, ma bogaty zaséb stownictwa.

Jest pomystowy w doborze i wykorzystaniu réznych przedmiotow (np. w zabawach wyko-
rzystuje nie tylko zabawki, ale takze meble, artykuty gospodarstwa domowego i inne).
Wie duzo o wydarzeniach i problemach, ktorych jego koledzy zwykle nie znaja.

Potrafi tworzy¢ oryginalne kompozycje z kwiatow, rysunkow, kamieni, znaczkow, pocztowek itd.
Dobrze $piewa.

Opowiadajac 0 czyms, potrafi zatrzymac si¢ na wybranym watku, nie tracac gtownej mysli.
Zmienia ton i wyraz gtosu, gdy opisuje inng osobe.

Lubi zrozumie¢ przyczyny uszkodzen mechanizméw i tajemnicze awarie.

Latwo komunikuje si¢ z dzie¢mi i dorostymi.

Czesto wygrywa z rowiesnikami w roznych dyscyplinach sportowych.

Dobrze wychwytuje zwiazki pomiedzy jednym zdarzeniem a drugim, miedzy przyczyna
a skutkiem.

Daje si¢ ponies¢ emocjom i zatraci¢ w interesujacym go zajeciu.

Przewyzsza swoich rowiesnikow w nauce o rok lub dwa, realnie powinien uczy¢ si¢ w wyz-
szej klasie niz obecnie.

Lubi uzywac¢ jakichs$ nowych materiatow do tworzenia zabawek, kolazy, rysunkow, teatrzy-
kow dziecigcych.

Wktada wiele energii i emocji w gre na instrumencie, w piosenki czy taniec.

Opowiadajac o jakichs zdarzeniach, koncentruje sie tylko na niezbednych detalach, odrzu-
cajac nieistotne, zostawiajac gtowne, najbardziej charakterystyczne.

Odgrywajac sceny dramatyczne, potrafi zrozumie¢ i przedstawic¢ konflikt.

Uwielbia rysowa¢ schematy i szkice roznych urzadzen.

Wykrywa przyczyny postepowania innych ludzi, motywy ich dziatania. Dobrze rozumie to,
Co niewypowiedziane.
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Dziata szybciej niz inne dzieci w grupie.

Lubi rozwigzywac ztozone problemy, ktére wymagaja wysitku umystowego.

Potrafi w rozny sposob podejs¢ do tego samego problemu.

Wykazuje jasno wyrazong wszechstronng ciekawos¢ poznawcza.

W wolnym czasie chetnie rysuje, rzezbi, tworzy kompozycje majace sens artystyczny (ozdo-
by domu, ubran itd.) bez zachety dorostych.

Lubi nagrania muzyczne. Dazy do tego, aby p6js¢ na koncert lub tam, gdzie mozna stucha¢
muzyki.

W swoich opowiadaniach wybiera takie stowa, ktore dobrze oddaja stany emocjonalne boha-
terdw, ich przezycia i emocje.

Jest sktonny do przekazywania uczu¢ poprzez mimike, gesty i ruch.

Czyta (lubi, kiedy jemu sig¢ czyta) czasopisma i artykuty o nowych urzadzeniach, maszynach,
mechanizmach.

Czesto kieruje zabawami i aktywnosciag innych dzieci.

Porusza si¢ lekko, z wdzigkiem. Ma dobra koordynacjg ruchowsa.

Jest spostrzegawczy, lubi analizowa¢ wydarzenia i zjawiska.

Potrafi nie tylko proponowac, ale i rozwija¢ wiasne i cudze pomysty.

Czyta ksigzki, artykuty, publikacje popularno-naukowe, wyprzedzajac o rok lub dwa swoich
rowiesnikow.

Aby wyrazi¢ swoje uczucia i nastroje, postuguje si¢ rysunkiem i rzezba.

Dobrze gra na jakims instrumencie.

Umie przekaza¢ w swoich opowiadaniach takie szczegoty, ktore sa wazne do zrozumienia
wydarzen (czego zwykle nie potrafig zrobi¢ jego rowiesnicy), jednoczesnie nie tracac z pola
widzenia gtdwnego watku narracji.

Kiedy o czyms z entuzjazmem opowiada, stara si¢ wywotac reakcje emocjonalne innych ludzi.
Lubi dyskutowa¢ o wynalazkach, czgsto o nich rozmysla.

Jest sktonny przyjmowa¢ na siebie odpowiedzialnos¢ wykraczajaca poza typows dla jego
wieku.

Lubi piesze wedréwki, zabawy na odkrytych obiektach sportowych.

Dtugo pamieta symbole, litery, stowa.

Prébuje nowych rozwigzan problemdw zyciowych, nie lubi wariantdw rozwiazan juz wcze-
$niej sprawdzonych.

Jest w stanie wycigga¢ wnioski i uogdlnienia.

Lubi tworzy¢ trojwymiarowe obrazy, pracowac z gling, plasteling, papierem i klejem.

Dazy do tego, aby swoje emocje i przezycia wyrazi¢ w $piewie i muzyce.

Jest sktonny do fantazjowania; kiedy opowiada o czyms znajomym i wszystkim znanym, stara
sie dodac co$ nowego i niezwyktego.

Z duza lekkoscig dramatyzuje, przekazuje nastroje i przezycia emocjonalne.

Spedza duzo czasu na konstruowaniu i wcielaniu w zycie swoich projektow (modeli lataja-
cych maszyn, samochoddw, statkow).

Inne dzieci preferuja go w swoich wyborach jako partnera do gier i zajec.

Swoj wolny czas woli spedzac¢ na grach na swiezym powietrzu (hokej, koszykdwka, pitka
nozna itd.).

Posiada szeroki wachlarz zainteresowan, zadaje duzo pytan o pochodzenie i funkcje przed-
miotow.

Jest w stanie zaoferowa¢ wiele réznych pomystow i rozwigzan.

W wolnym czasie lubi czyta¢ wydawnictwa popularno-naukowe (encyklopedie dzieciece i lek-
sykony), robi to zazwyczaj z wigkszym zainteresowaniem niz czytanie powiesci (bajek itp.).
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74.

75.
76.

77.
78.
79.
80.

Moze wyrazi¢ swojg wiasng ocene dziet sztuki, prébuje wskaza¢ to, co podoba mu si¢ w swo-
im wiasnym rysunku, utworzonej zabawce, rzezbie.

Komponuje wiasne oryginalne melodie.

W opowiadaniu potrafi bardzo zywo przedstawi¢ swoich bohaterow, przekaza¢ ich charakter,
uczucia, nastroje.

Lubi zabawg w teatr.

Szybko i tatwo opanowuje komputer.

Ma dar przekonywania, inspiruje innych swoimi ideami.

Jest bardziej wytrzymaty fizycznie niz rowiesnicy.

Opracowanie wynikéw
Policzcie liczbg plusdw i minusow w pionie (plusy i minusy wzajemnie anuluja si¢). Podli-

czone wyniki wpiszcie u dotu, pod kazda kolumng. Otrzymana suma punktow charakteryzuje
Wasza ocene stopnia rozwoju u dziecka nastepujacych uzdolnien:

intelektualnych (1 kolumna arkusza odpowiedzi),
tworczych (2 kolumna arkusza odpowiedzi),
akademickich (3 kolumna arkusza odpowiedzi),
plastycznych (4 kolumna arkusza odpowiedzi),
muzycznych (5 kolumna arkusza odpowiedzi),
literackich (6 kolumna arkusza odpowiedzi),
artystycznych (7 kolumna arkusza odpowiedzi),
technicznych (8 kolumna arkusza odpowiedzi),
przywodczych (9 kolumna arkusza odpowiedzi),
sportowych (10 kolumna arkusza odpowiedzi).

Arkusz odpowiedzi

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
21 22 23 24 25 26 27 28 29 30
31 32 33 34 35 36 37 38 39 40
41 42 43 44 45 46 47 48 49 50
51 52 53 54 55 56 57 58 59 60
61 62 63 64 65 66 67 68 69 70
71 72 73 74 75 76 77 78 79 80

Intelekt. Tworcze Akadem. Plast.  Muz. Liter. Artyst. Techn. Przyw.  Sport.

Dla wickszej przejrzystosci autor rekomenduje narysowanie profilu talentu ucznia. Aby

to zrobi¢, na osi X zaznacza si¢ wszystkie rodzaje uzdolnien, a na osi Y — liczb¢ uzyskanych
punktow (uwaga: dodatnig liczb¢ punktéw — przewage pluséw — zaznaczy¢ nalezy powyzej osi
X, a ujemna — przewage minusow — ponizej osi X). Laczac zaznaczone punkty, tworzy si¢ pro-
fil. Poréwnanie wszystkich dziesieciu wymiarow talentu pozwala sporzadzic¢ portret talentow.
Moze by¢ on podstawa programu dalszego wspierania rozwoju dziecka.



1.2. Stowenski Test OLNADO7
Autorzy: grupa ekspertow w pracy z dzie¢mi utalentowanymi w szkole podstawowej i sredniej:

Przewodniczacy:
mgr Tanja Bezi¢

Czlonkowie:
Dusica Boben, dr Mojca Jurisevic, Mirt Nagy, dr Fani Nolimal,
mgr Gordana Rostohar, dr Branko Slivar, mgr Srecko Zorko

W Stowenii w procesie identyfikacji i oceny uzdolnien dziecka wykorzystuje si¢ Test OL-
NADO7. Test ten wykorzystuje nowe skale oceny, ktore zostaty nazwane Skalami Talentu Ucznidw.
Skale te zostaty wprowadzone w Stowenii na wzor amerykanski w 2007 roku. Caty test obejmuje
jedenascie roznych obszaréw uzdolnien — od zdolnosci intelektualnych do technicznych i arty-
stycznych. Nowoscia wprowadzong w polu opisujacym uzdolnienia artystyczne jest podziat na
muzyke, sztuki piekne, literature, teatr, film oraz wprowadzenie nowego obszaru techniki. Mozna
wigc powiedzie¢, iz potowa talentdw wyszczegolnionych w Tescie OLNADO7 dotyczy uzdolnien
typowo artystycznych. Testy poprzedzone sg krotkg uwaga, iz rozpoznanie utalentowanego ucznia
jest zadaniem bardzo odpowiedzialnym, na ktore sktadaja sie wyniki testow psychologicznych
i ocena ucznia przez nauczyciela. Kazdy test zawiera osiem elementdw, ktdre opisuja zachowanie
utalentowanych uczniéw w pewnych rejonach danego talentu. Kazdy z elementéw jest oceniany
w skali od 1 do 7, przy czym 1 oznacza brak, a 7 jest wskaznikiem catkowitej zgodnosci.

Zgodnie z obowiazujaca w Stowenii koncepcja identyfikacji talentw, uczen jest zaliczany do
kategorii uzdolnionych, jezeli osiaggnie 90% w jakims obszarze testu. Test OLNADO7 w ogdlnym
zamierzeniu byt sporzadzony dla ucznidéw Klasy 1V, ale moze by¢ stosowany takze w przypadku
uczniow klas wyzszych.

Przygotowanie do przeprowadzenia testu OLNADO7 wzgledem konkretnego ucznia wygla-
da w stowenskiej szkole nast¢pujaco. Pedagog szkolny rozwaza propozycje spotkania nauczycieli
drugiego stopnia (od IV klasy) uczacych danego ucznia oraz 0séb, ktore prowadza z nim zajecia
dodatkowe. Wybér nauczycieli zostaje potwierdzony na spotkaniu, na ktérym zostaja wyjasnione
takze wszystkie procedury opracowania oceny. Nastepnie wszyscy wyznaczeni nauczyciele prowa-
dzacy zajecia z danym uczniem i przez okres przynajmniej trzech miesiecy wypetniaja test w jego
roznych obszarach — ogélnym intelektualnym oraz indywidualnym, odpowiednim do talentu i zdol-
nosci ucznia. Skale obszarow specjalistycznych, takich jak: sportowy, techniczny, muzyczny, arty-
styczny, dramatyczny — sa wypetniane przez nauczycieli odpowiedzialnych za te obszary ksztatce-
nia. Na tej samej zasadzie test jest stosowany w klasach 5-9. Najwazniejszym zatozeniem testu jest
to, aby uczen byt oceniony przez jak najwigksza liczbe nauczycieli — dla kazdego obszaru powinno
ich by¢ przynajmniej dwoch. Wymagane jest takze, aby skala byta wypetniona przez nauczycie-
la uczacego dziecko w poprzednim roku (jest to zazwyczaj nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej,
uczacy dziecko w klasach 1-3). Wyniki testow wykazujg obszar i stopien utalentowania dziecka.
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Umetnisko podrocje (pole artystyczne)
OLNADO7 - GLASBENO PODROCIJE

UZDOLNIENIA MUZYCZNE
Zavod RS za Solstvo, 2008

Spostovana uciteljica, spoStovani ucitelj!

Identifikacija nadarjenih ucencev je odgovorno delo, ki poleg rezultatov psiholoskih preizkusov vklju-
¢uje uciteljevo oceno ucenca. Prosimo vas, da natanéno preberete vsako trditev in ocenite (tako da obkroZi-
te), v kolikSni meri opisano vedenje za doloc¢enega uc¢enca* velja. Pri tem izbirate ocene od 1 (ne velja) do
7 (popolnoma velja). Na koncu sestejte tocke in jih zapisite v okvir SKUPAJ TOCK.

Szanowna nauczycielko/nauczycielu!

Identyfikacja uzdolnionych uczniéw jest zadaniem odpowiedzialnym, ktore obejmuje wyniki testow
psychologicznych i oceny uczniéw przez nauczycieli. Prosze uwaznie przeczyta¢ kazde stwierdzenie i od-
powiedzie¢, w jakim stopniu opisane zachowanie jest typowe dla danego ucznia. Kazde zachowanie prosze
oceni¢ w skali od 1 (nie dotyczy) do 7 (catkowicie prawdziwy). Na koniec nalezy doda¢ do siebie punkty
i zapisa¢ je w ramce »suma punktow.

PRIIMEK IN IME UCENCA (imig i nazwisko ucznia):
RAZRED (klasa):
PRIIMEK IN IME OCENJEVALCA (imig i nazwisko nauczyciela):
DATUM (data):

< QC) < ’q__)\
= = = AlST — =
Slez| 2 228 %5 =E|Es
8 |S%| By |Sog|leg|TH| =22
S gl =3 |T > £S2/2% | c 3
I o c—= |> 08N SR o% £ 5
ZE |lo| ez |c2E|x5|28|8 S
S |82 SEN|8=s@ S| Sa|lZS
S8 eES |EgN|TR|28|2E
[} S| = T |lzs¢s|>8(828|22
> a=| = 29 |® Sl=5 N e
2 8 s “|8&l TTF
Ucenec se zanima za glasho, rad jo poslusa
1. . - L 1 2 3 4 5 6 7
Uczen jest zainteresowany muzyka, chetnie jej stucha e ) ]
5 Ucengc raq |gra,na instrument, poje o 1 2 3 4 5 6 7
Uczen lubi graé na instrumentach, s§piewaé N 1. ] ]
3 Ucenec zna po posluhu reproducirati glasbo 1 2 3 4 5 6 7
" Uczen jest w stanie odtworzy¢ wystuchang muzyke )
Zlahka si zapomni in izvaja melodicne, ritmicne vzorce
4, S - . 1 2 3 4 5 6 7
Latwo zapamigtuje i wykonuje melodyczne, rytmiczne wzory )
5. Ima obcutek_ za ritem in meloq_ljo 1 2 3 4 5 6 7
Ma poczucie rytmu i melodii )
Glasbo cuti in se nanjo odziva (s telesnimi gibi, s spremembo razpolozenja)
6. . : . . g . . 1 2 3 4 5 6 7
Czuje muzyke i reaguje na nig (ruchem ciala, zmiang nastroju) N 1. ] ]
7 Izmislja si izvirne melodue_ 1 2 3 4 5 6 7
Tworzy oryginalne melodie (utwory) )
Rad nastopa na glasbenih prireditvah
8. ) . - 1 2 3 4 5 6 7
Chetnie uczestniczy w wydarzeniach muzycznych
SKUPAJ TOCK: (maks=56) GLA
Opombe: Podpis:

*Ucenec pomeni tako u¢enca kot ucenko.

SKUPAJ TOCK PO INTERPOLACIJI GLA (vpise SD):
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OLNADO7 - LIKOVNO PODROCIJE

UZDOLNIENIAARTYSTYCZNE (PLASTYCZNE)
Zavod RS za Solstvo, 2008

Spostovana uciteljica, spoStovani ucitelj!

Identifikacija nadarjenih u¢encev je odgovorno delo, ki poleg rezultatov psiholoskih preizkusov vklju-
¢uje uciteljevo oceno ucenca. Prosimo vas, da natanéno preberete vsako trditev in ocenite (tako da obkroZi-
te), v koliksni meri opisano vedenje za doloc¢enega ucenca* velja. Pri tem izbirate ocene od 1 (ne velja) do
7 (popolnoma velja). Na koncu sestejte tocke in jih zapisite v okvir SKUPAJ TOCK.

Szanowna nauczycielko/nauczycielu!

Identyfikacja uzdolnionych uczniéw jest zadaniem odpowiedzialnym, ktére obejmuje wyniki testéw
psychologicznych i oceny ucznidw przez nauczycieli. Proszg uwaznie przeczyta¢ kazde stwierdzenie i od-
powiedzie¢, w jakim stopniu opisane zachowanie jest typowe dla danego ucznia. Kazde zachowanie prosze
oceni¢ w skali od 1 (nie dotyczy) do 7 (catkowicie prawdziwy). Na koniec nalezy doda¢ do siebie punkty
i zapisa¢ je w ramce »suma punktow.

PRIIMEK IN IME UCENCA (imie i nazwisko ucznia):
RAZRED (klasa):
PRIIMEK IN IME OCENJEVALCA (imig¢ i nazwisko nauczyciela):
DATUM (data):

<o S, = s o PN
SIS |T 5|2z3|5sls (8¢
> |l s N.=|>.= )
2| s~ c|l=9'E NN~ =2
S|=wERNFTs2E|ES=SC T
S| B|lxc > B e e S
|2 Y| s =S| =BN|B BT =
=Z=|lo N2 o s —-c|lxs5|loo|e 8
ElcC|TELES oo >S|ES
s |2 3|2 ENIZT L2 =2 g 8|2
=S| Lle—-28|XESN|ONIB &S0
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218 |3 °|s88|5=5|2 |23
2la |8 > 8L|a S =
------ Ucenec zelo dolgo vztraja pri opazovanju slik -
1 X go vziraja pri opazovanj 1] 2| 3 4 |5 |6 |7
Uczen dlugo obserwuje obrazy
Ucenec vztraja pri likovni dejavnosti
2. . - - : 2 3 4 5 6 7
Uczen przez diugi czas potrafi by¢ aktywny artystycznie
3 Ucenec nacrtuje lastne likovne kompozicije 1] 2 3 4 5 6 7
" Uczen sam planuje wlasne kompozycje artystyczne
4 UZiva v preizkusanju novih likovnih materialov, sredstev in tehnik

Dziecko cieszy si¢ probowaniem nowych materialéw, narzedzi i technik artystycznych L2 3 B 4 5 6 !

Ucenec likovno dejavnost jemlje resno in ga navdaja z velikim zadovoljstvom

5. Uczen bardzo powaznie traktuje wlasna dzialalnos¢ artystyczna i daje mu 11 2 3 4 5 6 7

ona ogromna satysfakcje B

6 Ima razvit estetski cut 1] 2 3 4 5 6 7
" Dziecko wykazuje duza wrazliwos¢ estetyczna i ma znacznie rozwiniete odczucia estetyczne B

Ima dober spomin za likovne podrobnosti in celotne strukture

7 Ma bardzo dobra pamieé wzrokows detali i catosciowych struktur 1|2 8 B 4 > 6 !
8 Sposoben je samostojnega oblikovanja likovnega izdelka 1| 2 3 4 5 6 7
" Uczen jest zdolny tworzy¢ wlasne, niezalezne kreacje artystyczne
SKUPAJ TOCK: (maks=56) LIK
Opombe: Podpis:

*Ucenec pomeni tako u¢enca kot ucenko.

SKUPAJ TOCK PO INTERPOLACHJI LIK (vpise SD):
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OLNADO7 - LITERARNO PODROCIE

UZDOLNIENIA LITERACKIE
Zavod RS za Solstvo, 2008

Spostovana uciteljica, spoStovani ucitelj!

Identifikacija nadarjenih u¢encev je odgovorno delo, ki poleg rezultatov psiholoskih preizkusov vklju-
¢uje uciteljevo oceno ucenca. Prosimo vas, da natanéno preberete vsako trditev in ocenite (tako da obkroZi-
te), v koliksni meri opisano vedenje za doloc¢enega ucenca* velja. Pri tem izbirate ocene od 1 (ne velja) do
7 (popolnoma velja). Na koncu sestejte tocke in jih zapisite v okvir SKUPAJ TOCK.

Szanowna nauczycielko/nauczycielu!

Identyfikacja uzdolnionych uczniéw jest zadaniem odpowiedzialnym, ktére obejmuje wyniki testéw
psychologicznych i oceny uczniéw przez nauczycieli. Proszg uwaznie przeczyta¢ kazde stwierdzenie i od-
powiedzie¢, w jakim stopniu opisane zachowanie jest typowe dla danego ucznia. Kazde zachowanie prosze
oceni¢ w skali od 1 (nie dotyczy) do 7 (catkowicie prawdziwy). Na koniec nalezy doda¢ do siebie punkty
i zapisa¢ je w ramce »suma punktow.

PRIIMEK IN IME UCENCA (imie i nazwisko ucznia):
RAZRED (klasa):
PRIIMEK IN IME OCENJEVALCA (imig¢ i nazwisko nauczyciela):
DATUM (data):

= < =L <~ o PN
> S S] 8 =
] s~ | T2 =S _| 3% |8 S g
> ] f E5T| 28 | N | =8
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> a = = £ S >0 =5 = 3 %
1 Ucenec ceni prozo, poezijo, dramatiko, knjige nasploh 1 2 3 4 5 6 7
' Uczen ceni proze, poezje, teatr, ksiazki w ogole
Ucenec dobro pripoveduje
2. X pripovecu) 1 2 3 4 5 6 7
Uczen dobrze opowiada
PiSe pesmi in/ali prozne sestavke
P P 1 2 3 4 5 6 7

Pisze wiersze i/lub utwory proza

Ucenec rad bere

Uczen lubi czytaé

Obcutljiv je za pomene besed, ritem in harmonijo besed

S N . s 1 2 3 4 5 6 7
Jest wrazliwy na znaczenie stow, rytmu i harmonii stow =
6. Rad_ ima besedne in Ilt_er_arne igre 1 2 3 4 5 6 7
Uwielbia gry stowne i literackie =
7 Uéengc vztrajav I!terarnlrcfej_avnostl 1 2 3 4 5 6 7
Uczen rozwija dziatalnos¢ literackg =
8 Izstopa v pisanju domisljijskih spisov 2 3 4 5 6 7
' Wyréznia sie w pisaniu kreatywnych wypracowan (esejow)
SKUPAJ TOCK: (maks=56) LIT
Opombe: Podpis:

*Ucenec pomeni tako u¢enca kot ucenko.

SKUPAJ TOCK PO INTERPOLACHJI LIT (vpise SD):
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OLNADO07 — DRAMSKO PODROCIJE

UZDOLNIENIATEATRALNE (AKTORSKIE, DRAMATYCZNE)
Zavod RS za Solstvo, 2008

Spostovana uciteljica, spoStovani ucitelj!

Identifikacija nadarjenih u¢encev je odgovorno delo, ki poleg rezultatov psiholoskih preizkusov vklju-
¢uje uciteljevo oceno ucenca. Prosimo vas, da natanéno preberete vsako trditev in ocenite (tako da obkroZi-
te), v kolikSni meri opisano vedenje za dolo¢enega ucenca* velja. Pri tem izbirate ocene od 1 (ne velja) do
7 (popolnoma velja). Na koncu sestejte tocke in jih zapisite v okvir SKUPAJ TOCK.

Szanowna nauczycielko/nauczycielu!

Identyfikacja uzdolnionych uczniéw jest zadaniem odpowiedzialnym, ktére obejmuje wyniki testéw
psychologicznych i oceny ucznidw przez nauczycieli. Proszg uwaznie przeczyta¢ kazde stwierdzenie i od-
powiedzie¢, w jakim stopniu opisane zachowanie jest typowe dla danego ucznia. Kazde zachowanie prosze
oceni¢ w skali od 1 (nie dotyczy) do 7 (catkowicie prawdziwy). Na koniec nalezy doda¢ do siebie punkty
i zapisa¢ je w ramce »suma punktow.

PRIIMEK IN IME UCENCA (imie i nazwisko ucznia):
RAZRED (klasa):
PRIIMEK IN IME OCENJEVALCA (imig¢ i nazwisko nauczyciela):
DATUM (data):
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§1€E |28 |Z85|e3|% |22
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1 Ucenec dobro improvizira, imitira in se zna vziveti v doloceno vlogo 1 2 3 4 5 6 7
' Uczen dobrze improwizuje, nasladuje i odgrywa role
Spros¢eno nastopa
2. p P 2 3 4 5 | 6 | 7

Nie okazuje zdenerwowania (wyglada na zrelaksowanego)

Zanima se za dramske dejavnosti, rad sodeluje v skecih in v igra.
3. Jest zainteresowany dziatalnoscia aktorska, chetnie wystepuje w skeczach 1 2 3 4 5 6 7
i przedstawieniach

Ucinkovito uporablja kretnje in obrazno mimiko

4 W grze doskonale wykorzystuje gesty i mimike twarzy ! 2 8 4 S 6 !

Zna ustvariti napetost in izzvati pri drugih custveni odziv
5. - : . . - Lo 1 2 3 4 5 6 7
_____ Wie jak stworzyé napiecie i wywolaé¢ emocjonalna reakcje u innych

Zna dobro opazovati vedenje drugih in ga posnemati
6. - L P . 1 2 3 4 5 6 7
_____ Dobrze obserwuje zachowanie innych i umie je nasladowa¢ )

Ima izrazito mimiko in telesno govoric
7 Ma charakterystyczny wyraz twarzy i jezyk ciala _1 2 3 4 S 6 /
8 Rad nastopa v gledaliski skupini (dramskem, lutkovnem krozku) 1 2 3 4 5 6 7

' Chetnie dziala w grupach (kétkach) teatralnych (dramatycznych, teatrach lalkowych)
SKUPAJ TOCK: (maks=56) DRA

Opombe: Podpis:

*Ucenec pomeni tako u¢enca kot ucenko.

SKUPAJ TOCK PO INTERPOLACIJI DRA (vpise SD):
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OLNADO7 - FILMSKO PODROCJE

UZDOLNIENIA FILMOWE
Zavod RS za Solstvo, 2008

Spostovana uciteljica, spoStovani ucitelj!

Identifikacija nadarjenih u¢encev je odgovorno delo, ki poleg rezultatov psiholoskih preizkusov vklju-
¢uje uciteljevo oceno ucenca. Prosimo vas, da natanéno preberete vsako trditev in ocenite (tako da obkroZi-
te), v koliksni meri opisano vedenje za doloc¢enega ucenca* velja. Pri tem izbirate ocene od 1 (ne velja) do
7 (popolnoma velja). Na koncu sestejte tocke in jih zapisite v okvir SKUPAJ TOCK.

Szanowna nauczycielko/nauczycielu!

Identyfikacja uzdolnionych uczniéw jest zadaniem odpowiedzialnym, ktére obejmuje wyniki testéw
psychologicznych i oceny uczniéw przez nauczycieli. Proszg uwaznie przeczyta¢ kazde stwierdzenie i od-
powiedzie¢, w jakim stopniu opisane zachowanie jest typowe dla danego ucznia. Kazde zachowanie prosze
oceni¢ w skali od 1 (nie dotyczy) do 7 (catkowicie prawdziwy). Na koniec nalezy doda¢ do siebie punkty
i zapisa¢ je w ramce »suma punktow.

PRIIMEK IN IME UCENCA (imie i nazwisko ucznia):
RAZRED (klasa):
PRIIMEK IN IME OCENJEVALCA (imig¢ i nazwisko nauczyciela):
DATUM (data):

'OE) o :g < 55 > ’ag < g
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Med pripovedovanjem zna vzdrZevati pozornost poslusalcev
1 . . 1 2 3 4 5 6 7
Podczas opowiadania rozbudza uwage stuchaczy
5 Zgodbc_) Si Ial_1ko predstailvlja v slikah o 1 2 3 4 5 6 7
Histori¢ umie pokazaé¢ za pomoca zdjeé¢
3 Zanima seza fllm_ske dej;,ivpos'tl 1 2 3 4 5 6 7
Interesuje si¢ dziatalnoscig filmowa
Rad fotografira
4 Chetnie fotografuje ! 2 3 4 S 6 !
5 Rad obiskuje filmske predstave in gleda filme 1 2 3 4 5 6 7
Chetnie chodzi na projekcje filmowe i oglada filmy
6. Zna_dobro opazovati veden,Je drugih o 1 2 3 4 5 6 7
Umie dobrze obserwowa¢ zachowania innych
Ima obcutek za kompozicijo (zna razporediti elemente v sliki)
7. Ma wyczucie kompozycji (umie zakomponowa¢é elementy na 1 2 3 4 5 6 7
zdjeciu)
Za svoje delo na filmskem podrocju si postavlja visoke cilje
8. . . - - . - 1 2 3 4 5 6 7
Stawia sobie wysokie cele w dzialalnosci filmowej
SKUPAJ TOCK: (maks=56) FILM
Opombe: Podpis:

*Ucenec pomeni tako u¢enca kot ucenko.

SKUPAJ TOCK PO INTERPOLACHJI FILM (vpise SD):
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OLNADO7 - TEHNICNO PODROCIJE

ZDOLNOSCI TECHNICZNE
Zavod RS za Solstvo, 2008

Spostovana uciteljica, spoStovani ucitelj!

Identifikacija nadarjenih u¢encev je odgovorno delo, ki poleg rezultatov psiholoskih preizkusov vklju-
¢uje uciteljevo oceno ucenca. Prosimo vas, da natanéno preberete vsako trditev in ocenite (tako da obkroZi-
te), v koliksni meri opisano vedenje za doloc¢enega ucenca* velja. Pri tem izbirate ocene od 1 (ne velja) do
7 (popolnoma velja). Na koncu sestejte tocke in jih zapisite v okvir SKUPAJ TOCK.

Szanowna nauczycielko/nauczycielu!

Identyfikacja uzdolnionych uczniéw jest zadaniem odpowiedzialnym, ktére obejmuje wyniki testéw
psychologicznych i oceny uczniéw przez nauczycieli. Proszg uwaznie przeczyta¢ kazde stwierdzenie i od-
powiedzie¢, w jakim stopniu opisane zachowanie jest typowe dla danego ucznia. Kazde zachowanie prosze
oceni¢ w skali od 1 (nie dotyczy) do 7 (catkowicie prawdziwy). Na koniec nalezy doda¢ do siebie punkty
i zapisa¢ je w ramce »suma punktow.

PRIIMEK IN IME UCENCA (imie i nazwisko ucznia):
RAZRED (klasa):
PRIIMEK IN IME OCENJEVALCA (imig¢ i nazwisko nauczyciela):
DATUM (data):

s |38 |= 8o Bt
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1 Ucenec se r-é-d-i-gira S konstrukcijskiﬁ%i-i-g-;'ami (npr. lego kockami.. B U U P e
I A - - . . 1 2 3 4 5 6 7
_____ Uczen lubi bawi¢ si¢ grami konstrukcyjnymi (np. klockami lego)
2. Rad razstavlja, popravlja in sestavlja mehanske aparate in pripomocke (npr.
kolesa, motorje...)
- . P . : . 1 2 3 4 5 6 7
Uczen lubi demontowaé, naprawia¢ i montowa¢ urzadzenia mechaniczne
_____ (np. Kota, silniki)
3. Ucenec zna narediti tehnicni izdelek po nacrtu
o . i - . Lo . 1 2 3 4 5 6 7
_____ Uczei jest w stanie wykonaé czynnosci techniczne zgodnie z instrukcja
4. Rad nacrtuje, skicira in rise nacrte
. . . . . - - 1 2 3 4 5 6 7
_____ Lubi projektowa¢, szkicowa¢, wykonywaé plany i rysunki
5. Ucenec ima dobro razvito prostorsko predstavljivost (npr. zna predvidevati,
kako bo model videti v prostoru ali kako bo model deloval v prostoru)
Uczen ma dobrze rozwinieta wyobraznie przestrzenng (np. jest w stanie 1 2 3 4 5 6 7
przewidzieé, jak wyglada model w przestrzeni lub jak bedzie pracowat
_____ w przestrzeni) -
6. Pri delu je natancen in pozoren na podrobnosti
S . 1 2 3 4 5 6 7
_____ Prace sa precyzyjne i bogate w szczegoly
7. Brez posebnih navodil in ucenja zna uporabljati orodja in pripomocke
i . - S . S 2 3 4 5 6 7
_____ Uczen bez szczegtowych instrukcji umie wykorzystywaé narzedzia i gadzety
8. Ucenec je spreten pri izdelovanju modelov, popravljanju ipd
o L - - . 1 2 3 4 5 6 7
Uczen jest specjalista w wykonywaniu modeli, naprawach itp.

SKUPAJ TOCK: (maks=56) TEH
Opombe: Podpis:

*Ucenec pomeni tako u¢enca kot ucenko.

SKUPAJ TOCK PO INTERPOLACIJI TEH (vpise SD):
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Pozostate obszary uzdolnien
OLNADO7 — SPLOSNO INTELEKTUALNO PODROCJE

OGOLNE ZDOLNOSCI INTELEKTUALNE
Zavod RS za Solstvo, 2011

Spostovana uciteljica/ucitelj!

Identifikacija nadarjenih ucencev je odgovorno delo, ki poleg rezultatov psiholoskih preizkusov vklju-
¢uje uciteljevo oceno ucenca. Prosimo vas, da natanéno preberete vsako trditev in ocenite (tako da obkroZi-
te) v kolikSni meri opisano vedenje za dolo¢enega ucenca* velja. Pri tem izbirate ocene od 1 (ne velja) do
7 (popolnoma velja). Na koncu sestejte tocke in jih zapisite v okvir SKUPAJ TOCK.

PRIIMEK IN IME UCENCA (imig i nazwisko ucznia):
RAZRED (klasa):
PRIIMEK IN IME OCENJEVALCA (imi¢ i nazwisko nauczyciela):
DATUM (data):

=
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s 2 | =
ety ety <
HHERHEE
=32 = |S|8e
] c < = o o 1<
sls|T| 2 |2|8|¢8
I D > = S| o 0
Sl1S| e s |T| 3|3
S| S| E |28
2 % |8 <
&
>
1. Ucenec logicno misli. Z lahkoto razume vzrocno-posledicne odnose. Zna dobro sklepati 11213 4 516 |7
2. Imadobre spomin. Dobro si zapomni tako podatke kot smiselno gradivo 11213 4 5116 |7
3. Ucenec hitro in natancno opazuje 11213 4 516 |7
4. Ucenec je pri delu zelo samostojen 11213 4 516 |7
5. Ucenec z lahkoto razlikuje bistveno od nebistvenega 1123 4 5|6 |7
6.  Ucenec zelo dobro razvrsca in sistemizira pojave v sisteme, kategorije in nize 11213 4 5116 |7
7. Ucenec kriticno razmislja, isce argumente, presoja 11213 4 516 |7
8. Ucenec zelo dobro analizira, preverja, vrednoti 11213 4 516 |7
SKUPAJ TOCK: (maks=56) SPI
Opombe: Podpis:

*Ucenec pomeni tako u¢enca kot ucenko.

SKUPAJ TOCK PO INTERPOLACHI UCN-R
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OLNADO7 - UCNO PODROCJE -R

ZDOLNOSCI UCZENIASSIE
Zavod RS za Solstvo, 2011

Spostovana uciteljica/ug¢itelj!

Identifikacija nadarjenih ucencev je odgovorno delo, ki poleg rezultatov psiholoskih preizkusov vklju-
¢uje uciteljevo oceno ucenca. Prosimo vas, da natanéno preberete vsako trditev in ocenite (tako da obkroZi-
te) v kolikSni meri opisano vedenje za dolo¢enega uéenca* velja. Pri tem izbirate ocene od 1 (ne velja) do
7 (popolnoma velja). Na koncu sestejte tocke in jih zapisite v okvir SKUPAJ TOCK.

PRIIMEK IN IME UCENCA (imie i nazwisko ucznia):
RAZRED (klasa):
PRIIMEK IN IME OCENJEVALCA (imig¢ i nazwisko nauczyciela):
DATUM (data):

s lg | = -
= 2|8 |8=slE| ¢ =
sl 5| s(eg £ g &
2 | 3 S |Ee| 8| o T
c 3 - < = > —_

elel|g |22 8
Q _ | & Z = )
=1 5| S o
o > o
Ucenec z zanimanjem uporablja enciklopedije, leksikone, atlase, slovarje in druge
1 PP ; 1 2 3 4 5 6 7
uéne vire in pripomocke.
5 Poglablja se v zahtevnejSe vsebine (s podrocja naravoslovja, druzboslovja, literature 1 2 3 4 5 6 7
...), hamenjene starejSim ucencem.
3. Ucenec si hitreje od drugih ucencev zapomni ve¢ podatkov in smiselnega gradiva. 1 2 3 4 5 6 7
4. Pri u¢enju opazi podrobnosti, ki jih drugi ne. 1 2 3 4 5 6 7
5. Ucenec je vedoZeljen in iS¢e odgovore na svoja vprasanja. 1 2 3 4 5 6 7
6. Ucenec med so3olci izstopa po razlikovanju bistvenega od nebistvenega. 1 2 3 4 5 6 7
7. Pri ucenju je samoiniciativen. 1 2 3 4 5 6 7
Ucenec dosega pri posameznih predmetih oz. pri predmetu, ki ga poucujem, najvisje
8. - 1 2 3 4 5 6 7
standarde znanja.
SKUPAJ TOCK: (maks=56) UCN-R
Opombe: Podpis:

*Ucenec pomeni tako u¢enca kot ucenko.

SKUPAJ TOCK PO INTERPOLACHI UCN-R
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OLNADO07 - USTVARJALNO PODROCJE

ZDOLNOSCI TWORCZE
Zavod RS za Solstvo, 2011

Spostovana uciteljica/u¢itelj!

Identifikacija nadarjenih u¢encev je odgovorno delo, ki poleg rezultatov psiholoskih preizkusov vklju-
¢uje uciteljevo oceno ucenca. Prosimo vas, da natanéno preberete vsako trditev in ocenite (tako da obkrozZi-
te) v kolikSni meri opisano vedenje za dolocenega ucenca* velja. Pri tem izbirate ocene od 1 (ne velja) do
7 (popolnoma velja). Na koncu sestejte tocke in jih zapisite v okvir SKUPAJ TOCK.

PRIIMEK IN IME UCENCA (imig i nazwisko ucznia):
RAZRED (klasa):
PRIIMEK IN IME OCENJEVALCA (imig i nazwisko nauczyciela):
DATUM (data):

S |8 S,
I o | © .S,
= > | © > I3 r)
S 5lgy 2|3 S
Sl =28 2 S ©
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=15l |5 o
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1 Ucenec je obcultjiv za probleme. Zaznava tudi tiste, ki jih drugi ne vidijo 1 2 3 4 5 6 7
2. Ucenec najde neobicajne resitve; v resitvah je ocitna njegova izvimost 1 2 3 4 5 6 7
3. Ucenec isce razlicne mozne resitve in gleda na problem iz razlicnih zornih kotov 1 2 3 4 5 6 7
4. Ima bujno domisljijo 1 2 3 4 5 6 7
5. Ucenec ima veliko idej 1 2 3 4 5 6 7
6. Ucenec ima nenavadne ideje, ki se jih drugi ucenci ne spomnijo 1 2 3 4 5 6 7
7. Ima smisel za humor; je duhovit 1 2 3 4 5 6 7
8. Je zelo radoveden. Pogosto postavlja dodatna vprasanja 1 2 3 4 5 6 7
SKUPAJ TOCK: (maks=56) UST
Opombe: Podpis:

*Ucenec pomeni tako ucenca kot ucenko.

SKUPAJ TOCK PO INTERPOLACHI UCN-R
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OLNADO7 - VODITELJSKO PODROCIJE

ZDOLNOSCI PRZYWODCZE
Zavod RS za Solstvo, 2008

Spostovana uciteljica, spoStovani ucitel;!

Identifikacija nadarjenih u¢encev je odgovorno delo, ki poleg rezultatov psiholoskih preizkusov vklju-
¢uje uciteljevo oceno ucenca. Prosimo vas, da natanéno preberete vsako trditev in ocenite (tako da obkroZi-
te), v koliksni meri opisano vedenje za dolocenega ucenca* velja. Pri tem izbirate ocene od 1 (ne velja) do
7 (popolnoma velja). Na koncu setejte tocke in jih zapisite v okvir SKUPAJ TOCK.

PRIIMEK IN IME UCENCA (imig i nazwisko ucznia):
RAZRED (klasa):
PRIIMEK IN IME OCENJEVALCA (imie i nazwisko nauczyciela):
DATUM (data):

S |8 S,
R S - AR B
[ = [s+] = o o o 1S
> o E‘ > 4 3 o
) 3 L |E ol = o i
= 3 - < = > _
> g X g o 8_
g | =18 = | =2
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Ucenec kaZe smisel za organizacijo; uspesno sodeluje pri organizaciji prireditev, izle-
1. S o 1 2 3 4 5 6 7
tov, humanitarnih akcij itd.
2. V svojem okolju je zelo priljubljen. 1 2 3 4 5 6 7
3. Z lahkoto uveljavlja svoje mnenje in poglede, brez tezav pridobiva somisljenike. 1 2 3 4 5 6 7
4. Rad prevzema odgovornost v skupini. 1 2 3 4 5 6 7
5. V skupini je sposoben sprejemati preudarne odlocitve. 1 2 3 4 5 6 7
6. Je odlocen, samozavesten in ima pozitivno samopodobo. 1 2 3 4 5 6 7
7. SoSolcem je vzgled in mu radi sledijo. 1 2 3 4 5 6 7
8. Rad se Sali, vendar ne na racun drugih. 1 2 3 4 5 6 7
SKUPAJ TOCK: (maks=56) VOD
Opombe: Podpis:

*Ucenec pomeni tako uc¢enca kot ucenko.

SKUPAJ TOCK PO INTERPOLACIJI VOD (vpise)
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OLNADO7 - TELESNO-GIBALNO PODROCJE

ZDOLNOSCI SPORTOWO-RUCHOWE
Zavod RS za Solstvo, 2008

Spostovana uciteljica, spoStovani ucitelj!

Identifikacija nadarjenih u¢encev je odgovorno delo, ki poleg rezultatov psiholoskih preizkusov vklju-
¢uje uciteljevo oceno ucenca. Prosimo vas, da natanéno preberete vsako trditev in ocenite (tako da obkroZi-
te), v koliksni meri opisano vedenje za dolo¢enega ucenca* velja. Pri tem izbirate ocene od 1 (ne velja) do
7 (popolnoma velja). Na koncu sestejte tocke in jih zapisite v okvir SKUPAJ TOCK.

PRIIMEK IN IME UCENCA (imig i nazwisko ucznia):
RAZRED (klasa):
PRIIMEK IN IME OCENJEVALCA (imig¢ i nazwisko nauczyciela):
DATUM (data):

S5 = e S,
T €S | &
> © — =lCc [
] c g2 c:= o | €
> o |- O|E =7 = o
) = o S= Slo >3 8 <
= o =TI =S -
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1 Ucenec je:iée:l:e{s:no dobro razvit. 2 3 4 5 6 7
2. Zelo rad se ukvarja z raznimi telesnimi aktivnostmi. 1 4 5 6 7
Z lahkoto se nauci razli¢nih telesnih gibov ali kompozicij telesnih vaj, kar prihaja do
3. - iy - . . - - 1 2 3 4 5 6 7
izraza pri gimnastiki, plesu in podobnih aktivnostih.
Ima zelo dobro razvito psihomotori¢no koordinacijo, hitro in natanéno usklajuje razli-
4. . p S P - 1 2 3 4 5 6 7
¢ne gibe, kar se kaze v spretnosti v $portnih dejavnostin.
5 Rad se udelezuje Sportnih tekmovanj. 1 2 3 4 5 6 7
6 Ima dobro fizi¢no kondicijo, je telesno vzdrzljiv. 1 2 3 4 5 6 7
7 Aktivno se ukvarja z doloceno Sportno aktivnostjo, kjer dosega zelo dobre rezultate. 1 2 3 4 5 6 7
8 Se dobro orientira v prostoru. 1 2 3 4 5 6 7
SKUPAJ TOCK: (maks=56) GIB
Opombe: Podpis:

*Ucenec pomeni tako u¢enca kot ucenko.

SKUPAJ TOCK PO INTERPOLACII GIB




1.3. Werbalny test tworczego myslenia ,Niezwykle zastosowanie”

Elena N. Shcheblanova, Irina S. Awierina*%*

Test ,,Niezwykte Zastosowanie” przeznaczony jest do badania werbalnych zdolnosci mysle-
nia tworczego ucznidw, rozpoczynajac od 10-11 lat do ukonczenia szkoty sredniej (17-18 lat).
Test obejmuje dwa zadania. Przy analizie wynikdw odrzucane sg odpowiedzi absurdalne i nie-
wykonalne. Ogolna ocena poziomu rozwoju zdolnosci tworczych dokonywana jest na podsta-
wie analizy czterech wskaznikow szczegétowych: ptynnosci, gigtkosci, oryginalnosci i opra-
cowania zadan. Kategoryzacja odpowiedzi odbywa si¢ w oparciu o bardzo szczegétowy klucz,
jaki przygotowaty autorki (dotgczony w wersji w jezyku rosyjskim). Test zostat oparty na tra-
dycyjnym schemacie pomiaru kreatywnosci — na modelu inteligencji Joya P. Guilforda. Jego
wartos¢ wigze si¢ z tym, ze dzigki kluczowi nauczyciel moze obiektywnie oceni¢ potencjat
kreatywny ucznia. W przypadku wiekszosci tego typu testow punktem odniesienia dla wyni-
kéw dziecka sg rezultaty jego réwiesnikdw z klasy. Dla potrzeb dydaktycznych nauczyciele
zapoznajacy Sie z tym narzedziem moga analizowa¢ wyniki poszczegdlnych dzieci natle rezul-
tatow ich rowiesnikow z klasy. Podstawowy sposob oceny pomystow dziecka jest nastepujacy:
ptynnos¢ — liczba wszystkich pomystow, gietkosé — liczba kategorii, do ktérych mozna zaliczy¢
pomysty dziecka, oryginalnos¢ — jako czestotliwos¢ pojawiania sie¢ pomystu wsréd wszystkich
odpowiedzi.

Jako podstawy do opracowania systemu kategoryzacji odpowiedzi uzyto niemieckiej wer-
sji trojwarstwowej kategoryzacji opracowanej przez Kurta Hellera i jego wspotpracownikow
dla potrzeb badan podtuznych nad uczniami zdolnymi. Kazdej z odpowiedzi nadano specjalny
kod. Eksperymentalng adaptacje¢ testu autorki przeprowadzity w latach 1993-1995 wsréd 500
uczniow klas 5-11 szko6t moskiewskich. Analizy statystyczne dowiodty dobrych wilasciwosci
psychometrycznych testu i uznano go za skuteczne narzedzie do badania kreatywnosci jed-
nostki.

44 Apepuna U.C., ll{e6nanosa E.H., BepOasbHblii TeCT TBOPYECKOTO MbllieHUst. HeoObuHOE nenonb3oBanue. [locodue st
MIKOJIBHBIX TIcuX0710r0B, Co60pB, MockBa 1996. MeTOIUKH ICHUX0JIOTO-TIEAarOTHIECKOM TMarHOCTHKH OIaPCHHOCTH IETEH,
aBr-coct. E.H. Apunman, A.A. Kapaa6ués, IpI'Y, I'poxxo 2007.
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Instrukcja

Przygotowanie do testowania

Zanim przedstawimy pytania testowe, eksperymentator musi przeczyta¢ wszystkie instrukcje i re-
komendacje, starannie rozwazy¢ wszystkie aspekty pracy. Badanie nie pozwala na jakiekolwiek
zmiany i uzupetnienia, poniewaz zmieniaja one rzetelnosc i trafnos¢ wynikdw testowych.

Przeprowadzajac badanie, powinno sie unika¢ w instrukcjach stowa ,test”, ,.egzamin”,
»Sprawdzian”. Podczas testowania niedopuszczalne jest tworzenie sytuacji niepokoju i napiecia,
egzaminu, powtorki, rywalizacji. Wrgcz przeciwnie, nalezy dazy¢ do stworzenia przyjaznej, swo-
bodnej, cieptej, petnej zaufania atmosfery. Badanie powinno odbywac si¢ w formie interesujacej
zabawy, w sytuacji wspierania wyobrazni i ciekawosci, pobudzania poszukiwan alternatywnych
odpowiedzi, kiedy uczniowie sg w ,,dobrej formie”, niezmeczeni i nie przezywaja jakichs ktopo-
tow.

Badanie nie powinno jednorazowo obejmowa¢ duzych grup ucznidéw. Optymalna wielkos¢
grupy to 10-12 os6b. Podczas testowania uczen musi siedziec¢ przy stole sam, aby wykluczy¢ spi-
sywanie odpowiedzi od siebie nawzajem. Niezbgdne jest, aby wszyscy uczniowie mieli dtugopis
lub otéwek, a takze arkusz do odpowiedzi. Eksperymentator powinien mie¢ instrukcje i stoper.

Czas badania — po 6 minut na kazde zadanie (test sktada si¢ z dwdch zadan) plus czas na in-
strukcje. Wraz z przygotowaniem, czytaniem instrukcji, rozdaniem kartek na odpowiedzi badanie
powinno zaja¢ okoto 20 minut.

Przeprowadzenie testowania

Przed przystgpieniem do wykonania testu, eksperymentator powinien wzbudzi¢ zainteresowanie
dzieci zadaniami i wysoka motywacje do ich wykonania. Mozna do tego postuzy¢ si¢ ponizszym
tekstem, w ktérym dopuszcza sie rézne modyfikacje, w zaleznosci od warunkéw.

Na przykiad:

»Dzieci! Mysle, ze bedziecie czerpa¢ wiele przyjemnosci z dalszej pracy. Zadania te pomoga
nam dowiedzie¢ si¢ jak dobrze potraficie wymysli¢ cos niezwyktego, rozwigzywac rozne proble-
my. Bedziecie musieli wykorzystac cata swoja wyobraznig i zdolnos¢ myslenia. Mam nadziejg, ze
popuscicie wodze swojej wyobrazni i Wam sie¢ to spodoba”.

Lub: ,,Dzieci! Teraz bgdziemy starac si¢ wykonac nietypowe zadania. Aby zobaczy¢, jak ptyn-
nie i oryginalnie myslicie, na ile jestescie pomystowe i tworcze, trzeba bedzie wykorzysta¢ cata
swoja wyobraznie i zdolnos¢ myslenia. Ponadto, te zadania bardzo dobrze rozwijaja wyobraznie
i tworcze myslenie”.

Po wstepnych informacjach powinno si¢ rozda¢ pisemne instrukcje do testu i arkusze na od-
powiedzi oraz sprawdzi¢, czy kazdy uczen prawidtowo podat dane (imig i nazwisko, wiek, klase,
szkote, date badania). To jest szczegdlnie wazne w badaniach powtérnych.

Kiedy wszyscy uczniowie bedg przygotowania do eksperymentu, eksperymentator musi prze-
czyta¢ ponizsza instrukcje scisle wedtug tekstu. Sam tekst powinien leze¢ przed kazdym uczniem.

Instrukcja dla dzieci

»Za chwile zostanie przedstawiony zwykty, codzienny przedmiot. Wymyslcie dla niego moz-
liwie jak najwiecej roznych i nietypowych zastosowan oraz jak najwiecej pomystow, jak moze by¢
uzyty. Propozycje musza by¢ realistyczne i osiggalne.

Zapiszcie swoje mysli krotko, ale jasno. Wyjasnijcie, jesli to konieczne, jednym lub dwoma
zdaniami, jak ten przedmiot moze by¢ zmieniony, jak z niego zrobi¢ inny przedmiot lub urzadze-
nie.

Na przyktad, cegta moze by¢ wykorzystana:

1. jako stot —wiele cegiet utozonych jedna na druga,
2. jako otowek — mozna pisa¢ kawatkiem cegty na chodniku,



Elena N. Shcheblanova, Irina S. Awierina
1.3. Werbalny test twérczego myslenia, Niezwykte zastosowanie” 359

Jesli napiszecie tylko stowa ,,stot” lub ,,0tdwek”, to Wasze pomysty beda niezrozumiate dla
innych. Dlatego opiszcie swoje pomysty jak najbardziej szczegotowo, nie podawajcie ogdlniko-
wych odpowiedzi. Kazdy nowy pomyst zapisujcie w nowej linijce. Na wykonanie kazdego zada-
nia macie po szes¢ minut”.

Po przeczytaniu instrukcji nalezy odpowiedzie¢ na wszystkie pytania ucznidw, ale nalezy sta-
ra¢ si¢ nie wykracza¢ poza ramy instrukcji. Jesli to konieczne, mozna przeczyta¢ instrukcje po-
nownie.

Nastepnie eksperymentator powinien gtosno i wyraznie wymowi¢ nazwe pierwszego przed-
miotu: ,,gazeta”.

Czas wykonania zadania jest ograniczony do 6 minut, jak podano w instrukcji. Natychmiast
po uptywie czasu wyznaczonego na wykonanie pierwszego zadania nalezy przerwac jego wyko-
nywanie i podac drugie stowo kluczowe: ,,drewniana linijka”. Drugie zadanie jest rowniez wyko-
nywane w ciaggu 6 minut. Po tym czasie kartki z odpowiedziami powinny by¢ zebrane mozliwie
szybko.






2. MATERIALY POMOCNICZE DLA NAUCZYCIEL






2.1. Kategorie analizy dzieta plastycznego, model warstwowej struktury
dziela plastycznego

Stanistaw Popek?¢*

Warstwa | — tres¢ przedstawieniowa (warstwa semantyczna)
Odpowiada na pytanie: ,,Co przedstawia, co obrazuje, jakie tresci poznawcze wyraza?”; ,,Jaki
jest poziom konkretyzacji, abstrakcyjnosci, symbolizacji obrazowanych tresci?”.

Warstwa Il — tres¢ formalna
Odpowiada na pytanie: ,,Jak przedstawia, za pomoca jakich srodkéw wyrazu plastycznego, za
pomocg jakiego alfabetu?”.
1. Ksztatt:
— ujmowanie realistyczne proporcji, miniaturyzacja, przeksztatcenia afektywne, deforma-
cje zamierzone, przypadkowe badz wywotane sztucznie.
— zgodnos¢ lub niezgodnos¢ akcydenséw z typem charakterystycznym formy.
2. Kolorystyka:
— temperatura barw, relacje barw, harmonia, dysharmonia, lokalnos¢, symbolicznosé¢ lub
abstrakcyjnos¢ zestawu.
3. Walor:
- Swiatto — cien (w tonacji chromatycznej lub achromatycznej, jedno- lub wielobarwnej).
4. Kompozycja:
— zwarta — rozcztonkowana,
— otwarta — zamknigta,
— centralna — peryferyjna,
- harmonijna — dysharmonijna,
— rytmiczna - arytmiczna,
—  ptaska — przestrzenna,
— statyczna — dynamiczna.
5. Charakter srodkow wyrazu:
—  kropki, przecinki,
— kreska (schematyczna, tzw. drut — poszukujaca badz kreska rozbudowana, ekspresyjna),
- plama - walorowa, wielobarwna,

465 Psychologia tworczosci plastycznej, Oficyna Wydawnicza IMPULS, Krakéw 2010, s. 34-35.



aesci
364 2. Materiaty pomocnicze dla nauczycieli

— faktura — gtadka, laserunkowa, chropowata (tak zwana migsista),
- bryla - zwarta, rozcztonkowana; statyczna, dynamiczna.
6. Jednosc¢ ideowa tresci i formy wytworu:
— harmonijna,
— dysharmonijna.

Warstwa I11 — wartos¢ (jakosc) kreacyjna wytworu (czyli tres¢ aksjologiczna)
Nowos¢

Oryginalnos¢

Generatywnos¢

Ewentualna zastosowalnos¢

Akceptacja spoteczna

abkrownE



2.2, Szczegotowy opis scenariusza zajec z plastyki dla uczniow klas 1-3

(na przykladzie zaje¢ w klasie pierwszej)

Danuta Skulicz

Klasa |
Elementy scenariusza:

1.

o0k W

Tematyka zajec

Zadania dydaktyczne (cele operacyjne)
Pomoce

Czas realizacji

Metody

Informacje o realizacji

Temat: Zaczarowany ogréd marzen

Poznajemy barwy podstawowe i pochodne

Rozwijamy umiejetnosci zyciowe: aktywne stuchanie, gospodarowanie czasem

Zadania:

pozna¢ barwy podstawowe,

uzyskac barwy pochodne,

wykona¢ kompozycje z barw,

— wskaza¢ wartosci/walory estetyczne wykonanych prac.

Pomoce:

— ogrody w malarstwie: duze ilustracje ogrodow z rzutnika multimedialnego (lub reproduk-
cje),

- kartki z bloku rysunkowego — duze, biate,

— farby wodne, pedzle.

Czas realizacji: 40 minut

Metody

Powitanie
Nauczyciel umieszcza na tablicy duzy napis:

ZACZAROWANY OGROD MARZEN
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366 2. Materiaty pomocnicze dla nauczycieli

— Relaksacja i motywacja — rozmowa nauczyciela z dzie¢mi na temat ich pozytywnych prze-
zy¢ nawiazujacych do tematu pracy, a wynikajacych z ich wiasnych doswiadczen. Tematem
rozmowy Sg poznane przez dzieci ogrody.

— Inicjacja/wprowadzenie do realizacji zadan — wyjasnienie pojec, instruktaz, ustalenie planu
dziatania.

Nauczyciel nawigzuje do napisu na tablicy, podaje nazwy barw, prosi 0 odczytanie wyra-
zO6w na tle barwy. Pyta 0 znaczenie poszczegdlnych stow. Nastgpnie wyswietla obrazy wybranych
ogroddw, podaje nazwe obrazu i autora. Prosi 0 wskazanie przez dzieci tylko tych elementéw ob-
razu, ktére namalowane sg barwami podstawowymi. Pyta dzieci o to, w ktérym z tych ogrodéw te-
raz chciatyby by¢. Wyjasnia, jakie czynnosci wykonaja dzieci, aby mogty stworzy¢ wiasny ogrod
marzen. W ogladanych ogrodach sa jeszcze inne barwy niz podstawowe. Jak je uzyskac?

— Realizacja zadan
Pod kierunkiem nauczyciela dzieci wykonuja ¢wiczenie — malujg barwne plamy w barwach

podstawowych, a nastepnie barwne plamy z odpowiednio zmieszanych farb: pomaranczowa (czer-

wonej z z01ta), fioletowa (czerwonej z niebieska) i zielona (niebieskiej z z6ita). Po wykonaniu
tego zadania wskazuja uzyskane barwy pochodne na wyswietlanych przez nauczyciela obrazach.

Nastepnie nauczyciel konczy prezentacje ogrodow. Przekazuje dzieciom krotka informacje: ,,Na

wielkiej palecie barw istnieja trzy barwy podstawowe oraz trzy pochodne”. Nastepnie prosi dzieci,

aby wymienity barwy podstawowe i pochodne, postugujac si¢ wykonanymi wczesniej ,,plamami”.

- Wizualizacja
Nauczyciel prosi dzieci, aby usiadly wygodnie w ciszy, zamknegty oczy i wyobrazity sobie

ogrod swoich marzen.

- Realizacja zadan
Nauczyciel informuje dzieci o tym, jakie zadanie maja wykona¢: namalowa¢ ogrod swoich ma-

rzen, zapetni¢ barwnymi plamami cata przestrzen kartki. Na czystej kartce z duzego bloku dzieci ma-

luja swdj ogrod, postugujac si¢ wytacznie farbami w barwach podstawowych, same tworza pochodne.

Po zakonczeniu pracy:

— Afirmacja
Nauczyciel prosi dzieci, aby kazde powiedziato cos pozytywnego o wykonaniu swojej pracy,

np. z czego najbardziej jest zadowolone. Nalezy zwrdci¢ uwage (gdy jest taka potrzeba), iz dziecko

ma powiedzie¢ o sobie i 0 swoich pozytywnych przezyciach zwigzanych z wykonywaniem tej pracy.

- Ewaluacja
Dzieci uktadaja wszystkie prace na jednej przestrzeni — np. podtodze. Jesli nie ma miejsca, to

wszystkie prace nalezy wyeksponowa¢ w postaci wystawy w miejscu do tego przeznaczonym na

scianie. Rozmowa z dzie¢mi na temat walorow prac, pigkna ich ogrodow marzen. W rozmowie tej
nauczyciel uzywa odpowiednio dobranych pojg¢ z dziedziny plastyki i estetyki.

Zakonczenie zajeé, posktadanie na przeznaczone do tego miejsce uzywanych przez dzieci po-
mocy. Posprzatanie miejsca pracy. Pozegnanie.

— Informacje o realizacji
Dodatkowe informacje o planowanych zajeciach (jesli jest taka potrzeba) oraz uwagi o prze-

prowadzonych zajeciach, krétka ,refleksja” nauczyciela, co mozna zrobi¢ na nastepnych zaje-

ciach, aby np. rozwija¢ umiejetnosci, utrwali¢ pojecia itp.

Przedstawiony projekt ma na celu wyjasnienie znaczenia poszczegdlnych kategorii okresla-
jacych fazy zawarte w przedstawionym modelu scenariusza warsztatu dziatalnosci plastycznej
dziecka. Nauczyciel tworzy wiasny scenariusz, postugujac sie znacznie skréconymi sformutowa-
niami odnoszacymi si¢ do catosciowego planu zaje¢. Wszelkie modyfikacje scenariusza zaleza juz
tylko od kompetencji nauczyciela i nie mozna tu wdraza¢ zadnych schematycznych rozwiazan.

Uwagi, spostrzezenia, przemyslenia nauczyciela



2.3. Prace plastyczne dzieci ze Stowacji, Stowenii i Ukrainy*°®

Opracowat Stanistaw Hryn

Prace plastyczne dzieci ze Stowacji ze szkot:

Zakladna Umelecké Skola im. Cudovita Fullu w Ruzomberku

Skola pre Mimoriadne Intelektovo Nadane deti w Ruzomberku

Zakladna Skola Bystricka Cesta w Ruzomberku

Materska Skola Na Riadku w Ruzomberku

Liptovské Muzeum w Ruzomberku (w lekcji zrealizowanej w niniejszym muzeum brali udziat
uczniowie IV klasy ze szkoty: Zakladna Skola Zareviica w Ruzomberku)

Fotografie wykonata: Jolanta Gabzdy!I

Prace plastyczne dzieci z Ukrainy ze szkoét:

Liceum nr 48 w Doniecku

Szkota Ogolnoksztatcaca nr 37 w Makiejewce

Krasnoarmiejskie Centrum Tworczosci i Czasu Wolnego

Liceum przy Narodowym Uniwersytecie w Doniecku

Oddziat sztuk plastycznych szkoty artystycznej nr 1 w Doniecku

Szkota ogolnoksztatcaca z poszerzonym programem nauczania jezykow obcych nr 19 w Do-
niecku

Kompleks szkolno-edukacyjny nr 5 im. N. Bojko w Doniecku

Fotografie wykonaty: Teresa Giza i Anna Zigba

Prace plastyczne dzieci ze Stowenii ze szkét i przedszkoli:

Szkota Podstawowa w Koprze — Osnovno Sola Antona Ukmarja v Kopru
Przedszkole w Izolii — ,,Skoljka” \VzgojnoizobraZevalni Zavod Vrtec Mavrica lzola
Mtodziezowy Dom w Lublanie — Pionierski Dom v Ljubljanie

Szkota Waldorfska w Lublanie — Waldorfska Sola Ljubljana

Fotografie wykonaty: Katarzyna Pigtka i Danuta Skulicz
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Prace zostaty umieszczone we wkiadce kolorowej na koncu publikacji.
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