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PRACA PROJEKTOWA W DYDAKTYCE JEZYKOW OBCYCH
- ALTERNATYWA CZY CODZIENNOSC?

Project work in foreign language education — an everyday activity
or a didactic experiment?

The aim of the article is to discuss the role of project work in teaching foreign languages
in Polish junior secondary schools. Project work is presented as a technique successfully
activating and motivating learners, allowing educators to implement the principles of the
constructivist approach. The author presents reports on two studies that explored how this
way of teaching is applied in Polish junior secondary education. The results of the studies
confirm the effectiveness of project work in teaching English as a foreign language and
underline the need for creating better school conditions to use this valuable technique.
The author of the paper hopes that the text will encourage teachers to treat this technique
as a regular class activity, not only as an interesting didactic experiment.
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Wprowadzenie — nowe wyzwania szkoly

Zmiany zachodzace w obecnej edukacji pociaggaja za sobg szereg zmian dotycza-
cych organizacji nauczania, metod dydaktycznych oraz takze nowych rél, jakie
stoja przed nauczycielem i uczniem. Waznym celem wspotczesnej szkoty jest
skoncentrowanie si¢ na uczniu. Wedhug Komorowskiej podstawg zmiany w sys-
temie edukacji w Polsce to ,,ukierunkowanie dziatan dydaktycznych na osobg
ucznia, a nie nauczyciela”'. W praktyce oznacza to zmiane nauczycielskiego
sposobu kierowania klasg z tradycyjnego, autokratycznego, w kierunku bardziej
demokratycznych, partnerskich relacji w klasie.

Umozliwi to uczniom petniejszy, bardziej $wiadomy i aktywny udziat
W procesie uczenia si¢. Ograniczeniu ulegajg role nauczyciela jako instruktora
i ewaluatora.

W konteks$cie nauczania jezykéw obcych takie nowe zdefiniowanie rol
ma wyrazne konsekwencje zauwazalne na kazdej lekcji. Uczen nie tylko jest
informowany o jezyku (tak jak mialo to miejsce wczesniej), ale sam odkrywa
reguly rzadzace systemem jezykowym. Tzw. podejscie indukcyjne, widoczne
jest prawie w kazdym wspotczesnym podreczniku®. Nowy material gramatyczny
i leksykalny wprowadzany jest najcz¢sciej na podstawie tekstu, ktory uczniowie
majg za zadanie zrozumie¢ pomimo pojawienia si¢ nowych wyrazow i struktur
gramatycznych. Nastepnie uczniowie skupiajg si¢ na nowym materiale, ,,odga-
dujg” reguty rzagdzace nowymi strukturami gramatycznymi i znaczenie nowych
stow. W tym zadaniu uczniowie kierujg si¢ wiedza, ktdrg zdobyli wezesniej oraz
wlasng intuicjg jezykowa. Rola nauczyciela w tym podejsciu jest rdwnie wazna;
polega ona na poznawczym stymulowaniu uczacych si¢ poprzez zadawanie py-
tan (ang. concept check questions), ktére majg na celu naprowadzenie uczniow
1 pomoc im w zauwazeniu najwazniejszych cech nowego materiatu jezykowego.

Nowe role ucznia i nauczyciela dotyczg takze etapu oceniania. Nauczyciel
nie jest jedyng osoba oceniajaca prac¢ uczniow. Takze uczen ma prawo do oce-
niania wlasnej pracy i pracy swoich kolegdéw, co stato si¢ przedmiotem licznych
badan dydaktycznych, np. Szczyrbak i Trepczynskiej®. Ocenianie moze przybraé¢
wiele form; moze to by¢ poprawa btedow zadan pisemnych lub wypowiedzi ust-
nych, wspdlnie z nauczycielem i klasg opracowanie kryteridow oceny prac projek-
towych, itp.

Nauczyciel petni jeszcze jedng wazng funkcje. Jest badaczem, ktory ciagle
obserwuje uczniow i diagnozuje ich problemy, wspomagajac uczniow w ich wy-

! H. Komorowska, Nowe tendencje w nauczaniu jezykéw obcych, [w:] Nauczanie jezykéw obcych

w zreformowanej szkole, red. H. Komorowska, Warszawa 2000, s. 5.

2 M. Kusiak, Boomerang intermediate. Ksigzka dla nauczyciela, Warszawa 2007.

3 M. Szczyrbak, A Sage on the Stage or a Guide on the side? On student-teacher dialogue in the

Web-enhanced writing classroom at the tertiary level, [w:] Dialogue in foreign language education, red. M. Ku-
siak, Krakow 2009; M. Trepczynska, Uczer w roli oceniajgcego: wykorzystanie arkuszy ewaluacji w ocenianiu
kolezenskim w nauce pisania w jezyku obcym, ,,Neofilolog” 2006, nr 28, s. 61-69.
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sitkach. Oznacza to dostosowanie programu nauczania do ucznidéw i ciggla goto-
wo$¢ zmiany metod i technik nauczania do potrzeb i zainteresowan ucznioéw. Ta-
kie podejscie, noszace nazwe indywidualizacji procesu nauczania i uczenia sig,
prowadzi do wyksztalcenia autonomii uczacego si¢ i pozwala, aby uczen zdobyt
wiedzg 1 umiejetnosei, dzieki ktorym tatwiej mu begdzie samodzielnie uczy¢ sig
nie tylko w §rodowisku szkolnym.

Indywidualizacja jako podej$cie promujace autonomie ucznia

Od wielu lat indywidualizacja jest modnym terminem uzywanym w literatu-
rze metodycznej dotyczacej nauczania jezykow obcych, o czym pisze w swojej
wczesniejszej publikacji*. Warto podkreslié, ze indywidualizacja nie jest metoda
nauczania, gotowym przepisem gwarantujacym efektywne nauczanie, a raczej
podejsciem, rodzajem filozofii dotyczacej uczenia si¢ i nauczania. Omawiane
podejscie jest oparte na przestance, ze kazdy uczen jest niepowtarzalny; uczy
sie w swoim tempie i na swoj wlasny sposob, ma swoje wlasne zainteresowania
oraz cele. Jednak w klasie szkolnej poddawany jest tym samym, co inni niepo-
wtarzalni uczniowie, metodom nauczania, materiatom dydaktycznym i testom.
Indywidualizacja jest proba docenienia indywidualnosci kazdego ucznia. Juz
na etapie uktadania programu nauczania i planowania poszczeg6lnych lekcji
nauczyciel uwzglednia zréznicowane style uczenia si¢ swoich uczniow. Ten
istotny czynnik bierze pod uwage takze w czasie przeprowadzania lekcji oraz
na etapie oceniania.

W nauczaniu opartym na indywidualizacji, tak jak w kazdym nauczaniu
skoncentrowanym na uczniu, role nauczyciela i ucznia ulegajg zmianie. Na-
uczyciel juz nie jest jedynym zrédlem wiedzy, ktéra uczniowie majg opanowac,
»Kierujacym” uczniem w czasie jego procesu uczenia si¢. Nauczyciel pomaga
uczniowi w jego indywidualnych zmaganiach: proponuje nowe techniki ucze-
nia si¢, wskazuje inne niz podrecznik materialy dydaktyczne. Z pozoru moze
wydawac sig, ze nauczyciel ,,stuzy” uczniowi, ktory oczekuje na nalezyte obshu-
zenie, bo tego wymaga nowa pro-uczniowska filozofia. Jednak indywidualizacja
jest podejsciem, ktore stawia wysokie wymagania takze przed uczniem. Uczen
powinien wspotpracowaé z nauczycielem na kazdym etapie procesu nauczania;
wspolnie ze swoim nauczycielem planowac program nauczania, czyli cele kur-
su, materialy oraz sposoby oceniania postepow w nauce. Jest tez niezbedne, aby
uczen aktywnie tworzyt lekcje, a nie tylko oczekujac ,,przedstawienia” ze stro-
ny nauczyciela biernie odbieral to, co przygotowat dla niego nauczyciel. Innymi
stlowa, uczen wspodlnie ze swoim nauczycielem jest odpowiedzialny za kazdy
etap i aspekt uczenia si¢. Taka odpowiedzialno$¢ moze by¢ dla ucznidéw nowym
wyzwaniem i nie kazdy z nich jest na to przygotowany (jak pokazuja badania,

4

M. Kusiak, op. cit.
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np. Strzatki i Zdziebto®. Stawanie si¢ autonomicznym uczniem jest procesem
dhugotrwatym. Na pewno w tym trudnym zadaniu niezb¢dne okaze si¢ refleksja
nad samym procesem uczenia si¢, tzn. nad samym sobg (np. wtasnym sposobem
uczenia si¢) oraz nad czynnikami, ktore sprzyjaja lub utrudniajg uczenie si¢ (np.
nad wykorzystywanymi materialami dydaktycznymi). Pomocne sg takze pew-
ne techniki nauczania, ktore uswiadamiajg uczniom, ze klasa szkolna moze stac
si¢ miejscem, gdzie uczniowie mogg rozwija¢ swoje zainteresowania i uczy¢ si¢
jezyka obcego w sposob niekonwencjonalny. Jedna z takich technik jest praca
projektowa, ktora jest tematem kolejnej czgsci artykutu.

Praca projektowa — ogo6lne zasady

Metoda projektow, przez niektorych specjalistow (np. Okonia) okreslana jako
system dydaktyczny, a przez samych dydaktykéw czesto nazywana praca pro-
jektowa, nie jest czyms$ nowym®. Szymanski podkre§la wazng rolg, jakg metoda
projektéw petnita w dawnych systemach edukacji, m.in. w szkotach technicz-
nych osiemnastowiecznej Europy, czy dziewigtnastowiecznych szkotach w USA
w nauczaniu praktycznych prac manualnych’. Chociaz zrédtem metody projek-
tow jest obszar ksztalcenia technicznego, metoda rozprzestrzenita si¢ do naucza-
nia innych przedmiotéw, m.in. w dziedzinie agronomii. ROwnoczesnie podjeto
cenne proby zdefiniowania metody projektéw i okreslenia jej roli w pedagogice.
Na uwage zastuguje praca Kilpatricka ,,The Project Method”, Stevensona ,,The
Project Method of Teaching” oraz prace Dewey’go®. Podkreslano catoSciowy
charakter metody projektéw (Kilpatrick), jej role w stymulowaniu uczniéw do
samodzielnego myslenia i dziatania (Kilpatrick i Stevenson) oraz w wychowa-
niu (Dewey). W Polsce metoda projektow byla poczatkowo przedmiotem eks-
perymentow pedagogicznych. Z biegiem czasu stata si¢ ona czestszym gosciem
edukacji. Doskonaly przeglad zastosowania metody projektow w szkolnictwie
polskim mozna znalez¢ w publikacji Siemienieckiej®.

W literaturze przedmiotu wiele jest definicji pracy projektowej. W od-
niesieniu do nauczania jezyka obcego praca projektowa definiowana jest jako
zadanie, nad ktéorym uczniowie pracuja w grupach w celu osiagniecia jakiego$

5 A. Strzatka, K. Zdzieblo, Autonomia ucznia w polskiej szkole $redniej — z notatnika metodyka an-

glisty i nie tylko, [w:] Autonomia w nauce jezyka obcego — co osiggnelismy i dokqd zmierzamy, red. M. Pawlak,
Poznan—Kalisz 2008.

¢ Stownik pedagogiczny, red. W. Okon, Warszawa 1994.

7 M. Szymanski, O metodzie projektow, Warszawa 2000; J.W. Thomas, A review of research on proj-

ect-based learning, The Autodesk Foundation, California 2000.

8 W.L. Kilpatrick, The Project Method, ,,Teachers College Record” 1918, No. 19; J.A. Stevenson,
Metoda projektow w nauczaniu, Lwéw—Warszawa 1930; J. Dewey, Moje pedagogiczne credo, Warszawa 2005.

° D. Siemieniecka, Metoda projektow w budowie i realizacji systemu ksztatcenia studentéw, Toruf

2012.
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konkretnego produktu wymagajacego uzycia jezyka'®. Podkresla sie, ze jest to
zadanie czasochtonne, nad ktérym uczniowie pracujg nawet kilka tygodni!!. Wie-
lu metodykow uwypukla liczne zalety ptynace ze stosowania pracy projektowej
w edukacji. Hedge omawia rolg, jakg prace projektowe odgrywaja we wcieleniu
w zycie zasad nauczania skoncentrowanego na uczniu'?. Beckett, Slatter oraz
Gleason twierdza, ze praca projektowa stwarza doskonate mozliwosci do ksztal-
cenia sprawnosci jezykowych i nabywania wiedzy przedmiotowej'®. Gleason jest
przekonany, ze poprzez udzial w pracy projektowej uczen rozwija umiejetno-
$ci klasyfikowania, kategoryzowania czy analizowania informacji — uniwersalne
umiejetnosci poznawcze, ktore sg niezbedne takze w czasie nauki jezyka obce-
go'. Thomas proponuje, aby prace projektowe stawiaty przed uczniami proble-
my, ktore uczacy moga spotka¢ réwniez w zyciu pozaszkolnym'®. Dlatego suge-
ruje, aby przed rozpoczgciem kazdej pracy projektowej uczniowie stworzyli liste
pytan zwigzanych z tematem zadania, ktore skutecznie zainspirujg i zmotywuja
ich do wykonania zadania.

Praca projektowa w konstruktywistycznie zorientowanym nauczaniu

Praca projektowa, jako technika promujaca indywidualizacje i co si¢ z nia wia-
Ze autonomi¢ uczacego si¢, jest optymalng forma pracy dla nauczycieli, ktorzy
pragng naucza¢ wg zasad dydaktyki konstruktywistycznej, podejscia opisanego
m.in. przez Lewicka'é. Wedlug Wolskiego podejscie konstruktywistyczne ,,moz-
na uzna¢ za podstawe dydaktyki jezykéw obcych ukierunkowanej na rozwoj
autonomii”!’. Konstruktywistyczna teoria uczenia si¢ zaktada, ze ,,proces ucze-
nia si¢ jest [...] aktywnym i przede wszystkim indywidualnym procesem kon-
struowania, lub tez «odkrywania» wiedzy, ktory angazuje nie tylko intelekt, lecz
caly organizm uczacego si¢, co jednoczesnie obliguje osobe nauczajaca do in-
dywidualnego podejs$cia”'®. Warto podkresli¢, ze podejscie konstruktywistyczne

10" D.L. Fried-Booth, Project work, Oxford 1986.

" G.H. Beckett, Project-based instruction in a Canadian secondary school’s ESL classes: Goals and

evaluations (nieopublikowana praca doktorska, Uniwersytet British Columbia), Vancouver 1999.
12 T. Hedge, Key concepts in ELT, ,,ELT Journal” 1993, Vol. 47, s. 275-277.

13 G. Beckett, T. Slatter, The project framework: a tool for language, content, and skills integration,
ELT Journal” 2005, Vol. 59, s. 111-120; J. Gleason, Dilemmas of blended language learning: learners’ and
teachers’ experiences, ,,CALICO Journal” 2013, Vol. 30, s. 323-341.

4 J. Gleason, op. cit.

15 J.W. Thomas, op. cit.
16 G. Lewicka, Glottodydaktyczne aspekty akwizycji jezyka drugiego a konstruktywistyczna teoria

uczenia sig, Wroctaw 2007.

17" B. Wolski, Autonomia a konstruktywizm, [w:] Autonomia w nauce jezyka obcego..., op. cit., s. 69.

18 J. Chojnacka-Girtner, Konstruktywistyczny nauczyciel — mity a rzeczywistosé, [w:] Problemy
wspotczesnej dydaktyki jezykow obcych, red. M. Pawlak, M. Derenowski, B. Wolski, Poznan—Kalisz 2009,
s. 68.
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przeciwstawia si¢ bardziej tradycyjnemu podejsciu instruktywistycznemu, kto-
ry sprowadza nauczanie do procesu przekazywania wiedzy przez nauczyciela,
bez uwzglednienia roli uczacych si¢ jako aktywnych wspottworcow (konstruk-
toréw) zaréwno wiedzy (swojej i innych uczestnikow), jak i samego procesu
dydaktycznego!.

Nasuwa si¢ pytanie, jak powinna wyglada¢ praca nauczyciela, ktory po-
stanowi wcieli¢ w zycie zasady tego podejscia. Chojnacka-Gértner®® w wyczer-
pujacy sposob charakteryzuje konstruktywistycznego nauczyciela. Po pierwsze
powinien on pehi¢ role doradcy, organizatora i tworcy $rodowiska, w ktorym
kazdy uczen znajdzie warunki do rozwoju samodzielno$ci, krytycznego mysle-
nia i refleksji. Aby spetnic te wazne cele, pomocne mogg si¢ okaza¢ nastgpujace
dzialania nauczyciela:

1) planowanie kursu i poszczegolnych zajg¢ razem z uczgcymi;

2) stwarzanie warunkow zblizonych do autentycznych;

3) inspirowanie do zadawania pytan i zachg¢canie uczniow do samodzielnych
poszukiwan z wykorzystaniem réznorodnych materiatow;

4) prowokowanie do dialogu, takze z innymi uczacymi si¢ i zachecanie do
samodzielnego myslenia;

5) motywowanie uczacych si¢ poprzez angazowanie ich w réznorodne zada-
nia, projekty, doswiadczenia indywidualne i grupowe;

6) stosowanie roéznorodnych form oceniania: inspirowanie do autorefleksji

i samooceny oraz pozwalanie uczniom na uzyskanie informacji zwrotnej

dotyczacej ich postepow;

7) przyczynianie si¢ do nabywania przez uczniéw umiejetnosci, ktore umoz-
liwig im nauke przez cale zycie.

Nalezy doda¢, ze konstruktywistyczny nauczyciel dba takze o swoj roz-
woj, zardbwno pod wzgledem merytorycznym, jak i dydaktycznym, bo przeciez
on tez si¢ uczy, w duzym stopniu pozostajac wzorem dla swoich uczniow.

Praca projektowa w nauczaniu jezykow obcych w gimnazjum

Zgodnie z wytycznymi Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20
sierpnia 2010 r. od roku szkolnego 2011/2012 praca projektowa jest obowigzko-
wa formg pracy dla wszystkich uczniéw szkot gimnazjalnych?'. Od tego whasnie
roku wszystkie gimnazja realizuja nowa podstawe programowa. Oznacza to, ze
kazdy uczen gimnazjum w czasie swojej trzyletniej edukacji musi uczestniczy¢

Y G. Lewicka, op. cit., s. 37.
20 J. Chojnacka-Gértner, op. cit.

2l Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 sierpnia 2010 r. zmieniajace rozporzadze-
nie w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz przepro-
wadzania sprawdzianow i egzamindéw w szkotach publicznych, Dz.U., nr 156, poz. 1046.
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w co najmniej jednym projekcie edukacyjnym. Tym projektem moze by¢ projekt
realizowany w ramach lekcji jezyka obcego.

Ponizej przedstawiam badanie empiryczne dotyczace wdrazania zasad me-
tody projektu w gimnazjach polskich, w ramach nauczania jezyka angielskiego
jako obcego. Informacje zostaty zaczerpnigte z pracy magisterskiej napisanej
przez Justyng Chmielewska, studentke Instytutu Filologii Angielskiej Uniwersy-
tetu Jagiellonskiego, ktora w 2014 roku byta uczestniczka prowadzonego przeze
mnie seminarium magisterskiego?.

Badanie sktadato si¢ z dwoch niezaleznych czesci: czgsci A i czgsci B.
Uczestnikami czes$ci A byta mata, 10-osobowa, grupa 13- i 14-letnich uczniow
(przed badaniem ocenionych jako szczegodlnie zdolnych), ktorzy brali udziat
w specjalnie przygotowanych dodatkowych lekcjach prowadzonych metoda pro-
jektu. Badanie polegato na obserwacjach lekcji oraz, przy pomocy kwestionariu-
sza, poznaniu opinii uczniow i nauczyciela na temat tej formy nauczania. Czg$¢
B miata duzo szerszy zakres i za pomocg kwestionariusza, skierowanego droga
mailowg do nauczycieli i uczniow gimnazjum, miata za zadanie zebranie infor-
macji na temat nauczania jezyka angielskiego metodg projektu.

Warto podkresli¢, ze pierwsza czgs¢ badania zostata zainicjowana przez
bardziej ogoélny projekt o charakterze migdzynarodowym, zwany DiAMEnT
(Dostrzec i aktywizowa¢ mozliwosci, energie, talenty), prowadzony od marca
2009 do wrzesnia 2014 roku przez Matopolskiej Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli w Krakowie, Wyzsza Szkole Biznesu i National-Louis University (WSB-
-NLU) z siedzibg w Nowym Saczu oraz National-Louis University z Chicago.
Celem tego projektu bylo zapewnienie pomocy uczniom szczegolnie utalento-
wanym w rozwijaniu zdolnosci w zakresie technologii informacyjnych, umie-
jetnosci komunikacyjnych, kompetencji jezyka angielskiego, przedsigbiorczosci
oraz umiejetnosci matematycznych. Projekt obejmowat szkoty podstawowe (kla-
sy 4-6), gimnazja oraz szkoly ponadgimnazjalne z r6znych miastach w Polsce.
Omawiane w artykule badanie obj¢to gimnazjum w Rabce-Zdrd;.

Druga cze¢$¢ badania miata bardziej ogolny charakter. Objeta 81, losowo
wybranych, gimnazjalistow ze szkot, ktore braty udziat w migdzynarodowym
projekcie DIAMENT oraz nauczycieli z 200 szkot gimnazjalnych, nieobjetych
projektem DIAMENT. Intencja Chmielewskiej byto porownanie nauczania jezy-
ka angielskiego metodg projektu w dwoch roznych kontekstach — w ,,idealnym”,
stworzonym w ramach projektu DiIAMENT, i w warunkach, w jakich nauczyciele
i uczniowie pracujg w gimnazjum na co dzien. Badanie pozwolilo na jeszcze
jedno poréwnanie — skonfrontowanie opinii nauczycieli z opiniami uczniéw na
temat sposobow wdrazania na lekcjach jezyka angielskiego metody projektu.

W pracy postawiono nastepujgce pytania badawcze:

1. W jaki sposob nauczyciele wcielaja w zycie zasady metody projektu? Jak
wygladaja lekcje jezyka angielskiego oparte na tej metodzie?

2 J. Chmielewska, Nieopublikowana praca magisterska, Krakow 2014.
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2. Jak uczniowie oceniaja taki sposob uczenia si¢?

3. Jak nauczyciele oceniajg nauczanie jgzyka obcego z zastosowaniem pracy
projektowe;j?

4. Jakie sg zalety i jakie wady nauczania jezyka obcego metoda projektow?

Dane zebrane w trakcie badania dostarczyty wielu ciekawych informacji.
W pierwszej czgséci badania obserwacje objety 40 lekcji, w czasie ktorych ucznio-
wie pracowali nad dwoma projektami. W pierwszym uczniowie postawili sobie
za zadanie odpowiedzie¢ na pytanie: Jak przeprowadzi¢ dobrg kampani¢ rekla-
mow3? (ang. How to organise a successful adveritising campaign?). W czasie
wstepnych dyskusji temat ten ulegl uszczegotowienia i ostatecznie brzmiat: ,,Jak
skutecznie zareklamowac ,,sockandals”, ktore sa polaczeniem skarpetek i san-
datow? (ang. How to advertise ,,sockandals”?). W drugim projekcie uczniowie
postawili bardzo praktyczne pytanie dotyczace miejscowosci, w ktorej odbyly si¢
lekcje: Jak w ciekawy sposob spedzi¢ czas w Rabce? ( ang. How fo spend time in
Rabka in an interesting way?).

W czasie obserwacji lekcji Chmielewska zauwazyta, ze kazdy projekt
przebiegal wedtug bardzo przejrzystego schematu, ktory obejmowat nastgpujace
etapy:

1) wybor tematu pracy;

2) planowanie prac: sformutowanie celéw i okreslenie produktu finalnego;
3) podziat obowigzkow miedzy wykonawcow, ustalenie harmonogramu;

4) przygotowanie jezykowe uczniow;

5) wykonywanie projektu: szukanie materiatdw, prace nad kolejnymi wersja-

mi projektu, redakcja koncowego produktu;

6) prezentacja koncowego produktu, ewaluacja projektow przez autoréw i in-
nych uczniow.

Na kazdym z wymienionych etapéw mozna byto zaobserwowac samo-
dzielno$¢ ucznidow. Na przyktad wybor tematu projektu odbyt si¢ na podstawie
glosowania z listy tematoéw zaproponowanych wczesniej przez samych uczniow.
Takze planowanie prac odbywalo si¢ z duzym zaangazowaniem uczniow.
W pierwszym projekcie grupa zdecydowata, ze finalnym produktem bedzie wy-
konanie filmu video, plakatu, mini-ksigzki oraz prototypu ,,sockandals”.

Z kolei koncowym owocem prac drugiego projektu miato by¢ napisanie
przewodnika promujgcego Rabke. Bardzo dokladnie wyszczegoélniono etapy
osiggnigcia koncowego celu oraz osoby odpowiedzialne za poszczegolne zada-
nia. W projekcie o Rabce wyznaczeni uczniowie odwiedzili wiele miejsc, takich
jak Urzad Miasta, restauracje, muzea, itp., w celu zebrania informacji potrzeb-
nych do stworzenia przewodnika. Wymienione wyzej etapy projektu pomogty
uczniom w wyksztatceniu szeregu umiejetnosci, takich jak umiejetnosé planowa-
nia pracy w grupie, wyszukiwania odpowiednich materialow, krytycznej oceny
efektow wlasnej pracy, umiejetnos¢ pracy w zespole (m.in. umiejetnosci komuni-
kowania si¢). Waznym etapem pracy projektowej bylo przygotowanie jezykowe,
ktore w przypadku obu projektow odbywato si¢ pod kierunkiem nauczyciela.
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Opracowujac projekty uczniowie zapoznali si¢ ze stownictwem i strukturami
gramatycznymi uzywanymi w tekstach reklamowych, dodatkowo ogladajac
i oceniajgc efektywno$¢ roznych materialow reklamowych. Kolejny etap polegat
na zaprezentowaniu koncowej wersji prac. W obu przypadkach prezentacje miaty
charakter multimedialny; zostaty takze nagrane w celu wystania do organizato-
row projektu DIAMENT, co niewatpliwie stanowito dodatkowy element moty-
wujacy uczniéw. Ostatnim etapem byta ewaluacja prac projektowych. Uczestnicy
obu projektow, wraz ze swoim nauczycielem, przeprowadzili dyskusje na temat
przebiegu prac nad projektem i wyrazili swoje opinie na jego temat. Chmielew-
ska, autorka badania, wérod uczniéw tej grupy przeprowadzita kwestionariusz.
Potowa grupy skupita si¢ tylko na zaletach tej formy uczenia si¢, bez wymienie-
nia jej stabych punktéw. Uczniowie chwalili zespotowy charakter pracy projek-
towej oraz mozliwosci udoskonalenia swojej kompetencji jezykowej. Wszyscy
zdecydowanie okreslili prace projektowa jako bardzo atrakcyjng forme uczenia
si¢ jezyka obcego w szkole, o wiele ciekawsza od regularnych lekcji.

W czesci badania B Chmielewska, droga mailowa, rozestata kwestiona-
riusze do uczniow gimnazjow, ktorzy uczestniczyli w lekcjach prowadzonych
metoda projektu w ramach projektu DIAMENT oraz do nauczycieli szkol gim-
nazjalnych z r6znych miast, ktérzy nie uczestniczyli w projekcie DIAMENT,
ale ktorzy powinni zna¢ metode projektu z wilasnej praktyki dydaktyczne;j.
Analiza odpowiedzi uzyskanych od 81 uczniow potwierdzita wyniki otrzyma-
ne w czesci badania A. Uczniowie podkreslali nowatorski charakter pozalek-
cyjnych zaje¢ prowadzonych metoda projektu. Byli zadowoleni z mozliwosci
doskonalenia swoich umiejetnosci jezykowych, kreatywnosci oraz indywidual-
nych zainteresowan.

Troche¢ odmienne wnioski wysungta Chmielewska na podstawie odpowie-
dzi uzyskanych od nauczycieli. Po przestaniu kwestionariusza do 200 szko6t gim-
nazjalnych, tylko 21 nauczycieli zdecydowalo si¢ na wyrazenie swego zdania. Po-
zostali thumaczyli swoja nieche¢ albo niestosowaniem pracy projektowej w swojej
praktyce dydaktycznej, albo brakiem zainteresowania tematem kwestionariusza.
Analiza odpowiedzi pokazata, ze wigkszo$¢ badanych nauczycieli stosuje prace
projektowa jako technike zadawang uczniom na koncu roku szkolnego lub w cza-
sie srodrocznych lekcji. Projekty sprawdzane na koncu roku pozostawiaty uczniom
wigcej swobody, dotyczacej zarbwno wyboru tematu, jak 1 wykonania projektu.
Pozwalaly tez na pelniejsza integracje umiejgtnosci jezykowych z wiedza zdobyta
na innych przedmiotach. Nauczyciele byli swiadomi zalet ptynacych z projektow,
takich jak doskonalenie sprawnosci jezykowych, promowanie autonomii ucznia
i wzmacnianie motywacji. Jednak wickszo$¢ nauczycieli wyrazita duze niezado-
wolenie wynikajace z faktu, ze praca projektowa stata si¢ obowigzkowg forma
nauczania w gimnazjum. Wyrazili przekonanie, ze taki obowigzek naklada na
nich nadmiar prac administracyjnych niezwigzanych bezposrednio z nauczaniem.
Whyrazili opinig, ze dla uczniow praca nad projektem jest zadaniem sztucznym,
niestwarzajacym sytuacji do autentycznego uzycia jezyka.
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Podsumowanie

Opisane powyzej badania dostarcza cennych informacji na temat wdrazania me-
tody projektu w nauczaniu jezyka angielskiego w szkole gimnazjalnej. Wyniki
pozwalaja na poréwnanie dwoch réznych kontekstéw nauczania — warunkow
specjalnych (organizacja zaje¢ poza lekcjami, w ramach projektu miedzynarodo-
wego, specjalnie przeszkolony nauczyciel, wsparcie spoza szkoty) oraz codzien-
nej rzeczywistosci, w ktorej pracuje wickszo$¢ nauczycieli. Nauczyciele oraz
uczniowie, bioracy udziat w projekcie DIAMENT, docenili mozliwo$¢ uczestnic-
twa w projekcie i entuzjastycznie chwalili zalety pracy projektowej. Nauczyciele
z drugiej badanej grupy, tzn. ci, ktoérzy nie uczestniczyli w projekcie DIAMENT,
cho¢ $wiadomi istotnej roli, jakg praca projektowa moze odegra¢ w ich pracy,
krytykowali sposdb, w jaki praca projektowa zostata wprowadzona do progra-
mow nauczania. W celu uzyskania pehiejszego obrazu, potrzebne bytoby takze
przeprowadzenie podobnego badania opinii wsrdd uczniéw gimnazjoéw, ktorzy
moga zna¢ metode projektu z regularnych lekcji jezyka angielskiego oraz po-
rownanie ich opinii ze zdaniem nauczycieli. Byloby to wartoSciowe uzupeknienie
badan opisanych w tym artykule.

Podsumowujac, wyniki badan jednoznacznie wskazujg na korzysci ptyng-
ce z wcielenia metody projektu do programu nauczania jezyka obcego. Wspot-
praca ucznidw w grupie, aktywne i kreatywne uzycie jezyka, laczenie nauki jezy-
ka z wykorzystaniem wiedzy przedmiotowej, rozwoj umiejetnosci spotecznych
i badawczych — to tylko niektore z umiejetnosci, ktore mozna rozwija¢ poprzez
prac¢ projektowa. Jednak, aby zar6wno uczniowie, jak nauczyciele mogli od-
wazniej korzysta¢ z dobrodziejstw tej formy nauczania, potrzebne sg dziatania na
poziomie zarzadzania szkota. Z pewnos$cig pomocne bytyby decyzje gwarantuja-
ce lepsza, bardziej namacalng pomoc udzielang nauczycielom, ktoérzy zecheg do
zastosowania metody projektu w swojej pracy dydaktycznej, np. w formie przy-
znania dodatkowych godzin lekcyjnych czy dodatkowych §rodkow na materiaty
potrzebne do wykonania projektéw. Takze samo zainteresowanie wiadz szkotly
owocami pracy ucznidow, np. eksponowanie ich w czasie specjalnie zorganizowa-
nych konkurséw, miatoby dodatkowe wartosci motywujace. Kolejnym pomystem
jest umozliwienie wykonywania pracy projektowej przez uczniéw z réoznych klas
lub nawet szkoél, co podkreslitoby spoteczny charakter tego rodzaju nauczania.

Praca projektowa jest nadal technikg nowa i nawet na etapie decyzji podje-
cia si¢ tego wyzwania wymaga pewnej odwagi. Proces autonomizacji w naucza-
niu wydaje si¢ procesem ztozonym i dlugotrwatym. Pozostaje mie¢ nadzieje, ze
praca projektowa zyska na popularnosci i stanie si¢ technikg stosowang w szkole
na co dzien, nie tylko jako eksperyment metodyczny realizowany w idealnych
warunkach. Przyszte badania pokaza, czy dzigki swojej innowacyjnej naturze
technika ta pomoze uczniom i nauczycielom odkry¢ granice ich wlasnej autono-
mii w szkole.



