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Wstep

Publikacja, ktérg Paristwu przedstawiamy stanowi kolejne, drugie z kolei kompendium
wiedzy oparte na badaniach i doswiadczeniach naukowych polskich i ukraifiskich na-
ukowcow. Pierwsza cze$¢ publikacji zostata wydana w 2010 roku? i ukazywata che¢ roz-
winiecia tematu wsparcia dziecka i mtodziezy zdolnej przedstawionego w badaniach
europejskiej sieci Eurydyce. Badania te ukazaty sie w 2008 roku i dotyczyty ustalenia
terminologii tego problemu, ustalenia specjalnych rozwigzan edukacyjnych i ich rodza-
jow oraz kwestii ksztatcenia i doksztatcania nauczycieli do pracy z uczniami zdolnymi/
utalentowanymi.

W poprzedniej publikacji staralismy sie odnie$¢ zaréwno do wyzej wymienionych
zagadnien zwigzanych z problematyky dziecka zdolnego jak i nawigzywalismy do
aspektow specyficznych szczegétowych tj. rola rodzica w rozwijaniu tworczych predys-
pozyciji, czy bariery w rozwigzywaniu zdolnosci zwigzane z ptcig. W ten sposéb zgroma-
dzone wowczas teksty Autorow podzielono na sze$¢ rozdziatow:

1. Metodologiczne zasady problemu jednostki uzdolnionej,

Naukowe badania problemu uzdolnierr w psychologii,

Problemy nauczania jednostki uzdolnionej,

Rola rodziny oraz organizacji spotecznych w wytonieniu i rozwoju uzdolnien,
Przygotowanie nauczycieli do pracy z dzie¢mi oraz mtodziezg uzdolniong,
Koncepcja nauczania uzdolnionych studentéw.

MieliSmy nadzieje, ze wydana w 2010 roku wspdlna praca ukrainskich i polskich
naukowcow wskaze na nowe watki w poszukiwaniach sprawdzonych rozwigzan teore-
tycznych i praktycznych stuzgcych pracy z osobami uzdolnionymi.

Dzi$ wydajac drugg czes$é zgromadzonych wokét tego samego tematu artykutow
wiemy, ze publikacja byta zapewne inspiracjg do dalszych poszukiwan w zakresach jak
sie okazato tych samych tez opisanych w powyzszych rozdziatach. Do Autoréw roz-
poczynajacych inicjatywe wspodlnych dyskusji wokdt tematu jednostek uzdolnionych
dotaczyty kolejne Osoby.

Temat dziecka zdolnego na Ukrainie jest od lat tematem waznym i traktowanym
z rozwaga. Stad ze zgromadzeniem artykutéw do wspdlnej dyskusji nie byto problemu.

W Polsce z roku na rok obserwujemy coraz wieksze zainteresowanie tym tematem.
Powstaje wiele wspotczesnych publikacji poswieconych zatozeniom pracy z uzdolnio-
nymi?, duzym zainteresowaniem cieszg sie tez fundacje, prywatne inicjatywy edukacyj-

ok wnN

1 Pedagogiczne i spoteczne wsparcie dzieci i mtodzieZy uzdolnionej, red. O. Boczarova, J. Ak-
sman, Oficyna Wydawnicza AFM, Krakow 2010, s. 1-242.

Na gruncie polskim sg to m.in. publikacje Joanny Cieslikowskiej, Beaty Dyrdy, Teresy Gizy,
Wiestawy Limont, Tadeusza Lewowickiego, Jana taszczyka, Matgorzaty Jabtonowskiej, Ma-
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ne, uniwersytety dla dzieci wspofpracujgce z jednostkami naukowymi oraz granty ma-
jgce w zatozeniach pomoc jednostkom uzdolnionym?, wreszcie Ministerstwo Edukacji
Narodowej zauwazajac potrzebe uaktywnienia réznych srodowisk w odniesieniu do
problematyki dziecka zdolnego rok 2010/11 okreslito w Polsce ,,Rokiem Odkrywania
Talentéw”. Od roku szkolnego 2012/13 w Polsce ruszyta takze na duzg skale indywidu-
alizacja pracy z dzie¢mi z trudnosciami w nauce oraz z dzie¢mi zdolnymi. Uwarunkowa-
ne jest to rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej w sprawie zasad udzielania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i pla-
cowkach z dnia 17.11.2010 r. i wskazuje na silng potrzebe doksztatcania nauczycieli
w tym wzgledzie. Mamy zatem nadzieje, ze publikacja, ktorg oddajemy w rece Czytel-
nikéw nie tylko rozszerzy poznawczo temat dzieci i mtodziezy uzdolnionej, ale takze
przystuzy sie refleksyjnemu wychowawcy, nauczycielowi.

W prezentowanym tomie przedstawiono jedenascie artykutéw polskich. W czesci
drugiej poswieconej naukowym badaniom nad problematyka dziecka uzdolnionego
mozemy zapoznac sie z tekstem Ireny Pufal-Struzik traktujgcym o poznawczych i emo-
cjonalnych aspektach samoswiadomosci ucznidw zdolnych. Z kolei w czesci trzeciej
opisujacej sposoby nauczania dzieci i mtodziezy uzdolnionej umiejscowione s3 cztery
teksty Autoréw polskich. Dwa pierwsze autorstwa Eweliny Bercal i Krystyny Grzesiak
opisuja dziecko zdolne w teorii na podstawie wspdtczesnej polskiej literatury przed-
miotu oraz przedstawiajg charakterystyke dziecka zdolnego na terenie szkoty podsta-
wowej w badaniach pedagogicznych. Kolejny tekst — Teresy Olearczyk — udowadnia, iz
dziecko zdolne jest inwestycjg w przysztosé; tekst stanowi przypomnienie teoretycz-
nych modeli pracy z uczniem zdolnym, ale takze pokazuje konkretne sposoby pracy
z uczniem zdolnym przeznaczone dla nauczycieli, rodzicéw i wychowawcdw. Agniesz-
ka Misiuk prezentuje z kolei badania, przedstawiajace opinie studentek pedagogiki
o stanie wspoétczesnej edukacji dzieci zdolnych. W tej czesci znajduje sie takze artykut
wspdlnego autorstwa Teresy Gizy i Lidii Pasich omawiajgcy teoretyczng podstawe i za-
tozenia organizacyjne programu Just like Mozart.

Oryginalng préba ukazania wptywu dziatan rodzicdw i najblizszego otoczenia na
jeszcze nie narodzone dziecko, w fazie jego rozwoju prenatalnego stanowi artykut Ma-
rzeny Lipifskiej i Danuty Skulicz umiejscowiony w czesci poswieconej wptywowi rodzi-
ny na rozwoj uzdolnien dzieci i mtodziezy.

Ostatnie cztery artykuty polskich Autoréw znajdujg sie w przedostatniej czesci
omawiajgcej role nauczycieli w ksztatceniu dzieci i mfodziezy uzdolnionej. S3 to teksty:
Teresy Gizy, Agnieszki Szewyk, Anny Kozuh, oraz Elzbiety Gatarskiej i Joanny Aksman.
Pierwszy z nich omawia ciekawe zagadnienie pedeutologiczne — przypadki nauczycieli

cieja Karwowskiego Stanistawa Popka, Rozy Popek, Ireny Pufal-Struzik, Krzysztofa Jacka
Szmidta, Janiny Uszynskiej-Jarmoc, Ireny Wojnar.

3 W Matopolsce jednym z najwiekszych jest realizowanych od marca 2009 r. projekt:
,D-ostrzec, i A-nalizowa¢ Mozliwosci, Energie, Talenty” realizowany w ramach projektu ope-
racyjnego Kapitat Ludzki.
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uczniéw zdolnych, drugi przedstawia postawe tworczg i odtwdrecza uczniéw w potocz-
nej wiedzy nauczycieli, trzeci z kolei podkresla wage twérczosci z samej pracy peda-
gogdw. Ostatni zas analizuje wykorzystywane przez nauczycieli uczniéw zdolnych pla-
stycznie metody pracy godne wedtug nich polecenia czytajgcym.

Na koniec warto doda¢, ze cze$¢ z opisywanych wyzej rozdziatéw dotyczacych
dziecka zdolnego pochodzi ze wspdlnej pracy naukowo-badawczej naukowcow i stu-
dentdw, jaka od kilku lat Krakowska Akademia im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego na
Wydziale Psychologii i Nauk Humanistycznych prowadzi jako temat przewodni semi-
naridw licencjackich i magisterskich. Problematyka ta zaréwno w seminariach, jak i we
wspotpracy ze strong ukrainska wigze sie takze Scisle z realizowanym w opisywanym
czasie (2011-2013) miedzynarodowym projektem: ,,Nauka — Sztuka — Edukacja”*, kto-
rego efektem ma byé powstanie modelu pracy z dzieckiem zdolnym plastycznie na
bazie doswiadczen nastepujacych krajéw: Ukraina, Stowacja, Stowenia i Polska.

Trzeba jednak mocno podkreslic, ze oddana w rece Paistwa publikacja nie jest efek-
tem grantu (zadan projektu), a stanowi raczej owoc zywego zainteresowania proble-
matyka jednostki zdolnej i jest dodatkowym efektem wspdtpracy naukowcodw z Polski
i Ukrainy. Warto zatem doda¢, ze wybrane rozdziaty tej publikacji w wersji pierwotnej
byty opublikowane czasowo i poddane dyskusji na oficjalnej stronie wyzej wymienio-
nego projektu (www.artisticallygifted.eu).

Szczegdlne podziekowania sktadam Pani doc. dr Otenie Boczarowej, Pani Wspétre-
daktor tej publikacji za wieloletnig juz wspétprace dotyczacy tematyki jednostki uzdol-
nionej/utalentowanej oraz Pani Recenzent dr hab. Beacie Dyrdzie za trud wniesiony
w zapoznanie sie i odniesienie do zgromadzonych w publikacji tekstow.

Joanna Aksman

Doktor nauk humanistycznych

Kierownik Zaktadu Edukacji Medialnej i Plastycznej
Krakowska Akademia im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego

Krakéw, 6 grudzien 2012 .

4 Projekt ,Nauka — Sztuka — Edukacja. Opracowanie i upowszechnianie innowacyjnego mo-

delu diagnozy, metod, form pracy i opieki nad dzieckiem zdolnym plastycznie” realizowany
w ramach Matopolskiego Regionalnego Programu Operacyjnego na lata 2007-2013.



BcTyn

HuHIWHA nybnikaLia € Yeprosum, yxe ApyruM KOMMEHAiymMm 3HaHb, OCHOBAHWUX Ha
HAYKOBUX OOCNIAKEHHAX | NPAKTUL NONbCbKUX i YKPAIHCbKMX BYeHMX. Mepa vac-
TWHa nyb6nikauii Buiw~na y ceiT y 2010 pouit. MigrotoBneHuit 36ipHMK cTateit no-
Ka3aB OarkaHHA H6araTbox BYEHWMX PO3BMBATM TeMy MIATPUMKKM 06aapoBaHuUX AiTei
i Mmonogj, AKa 3aiMana TaKoX YiNbHe Micue y AOCNiAKEHHAX EBPONENCHKOT MepekKi
Eurydice. Ui gocnigykeHHa 6ynn onpunogHeHi y 2008 poui Ta 6ynn HanpaBieHi Ha
OKpECNEHHA TePMIHOJIOTiT MPo6eMu, MPUAHATTA CreuiaibHNUX OCBITHIX METOL0/10-
rin Ta ix BUAIB, a TaKoXK 06roBoplOBaNM NUTAHHA HAaBYaHHSA | NiaBULLEHHA KBanidika-
Ui BUMTENIB, AKI NpaLotoTh 3 0643aPOBAHNUMM/TAaNAHOBUTUMM YUHAMM.

B nonepeaHi nybnikauii aBTopu cTapasnca Tak pos3riAHYTM BULWE3ragaHi npo-
6nemu 3B’s3aHi 3 NpobaemaTMKoo 064apOBaHOT AUTUHM, K | 3aAHATU CTAHOBULLE
BifiHOCHO cneundiuyHMX, KOHKPETHUX acNeKTiB, Hanp. poni 6aTbKiB y PO3BUTKY TBOP-
4mx 34i6HOCTEN, MOAO0MNAHHA CTAaTEBUX NEPELLKOA Y PO3BUTKY 0643ap0BaHOCTI. Taknm
YnmHOM 3ibpaHi y Tomy Yaci cTaTTi aBTOpIB Y10 NOAINEHO Ha WicTb po3ainis:

1. MeTogonoriyHi 3acaam npobnemm 064apoBaHOCTI 0COBUCTOCTI,

2. Haykosi gocnigseHHs 3 npobaemn 064apoBaHOCTI Y NCUXONOTIYHIN HayLi,

3. Mpobnema HaBYaHHA 064apPOBAHOI OCOBUCTOCTI,

4. Ponb pOAMHM Ta FPOMAACHKMX OpraHisaLin y BUABNEHHI Ta po3BUTKY ob6aaposa-
HOCTI,

MigrotoBKka BUnTENiB A0 PO6OTM 3 0642POBAHUMM AITbMU | MONnoAAlO,

6. KoHuenuis HaBYaHHA 064apoBaHMX CTYAEHTIB.

Mu Hagisnncs, wo BnaaHa y 2010 poui cninbHa 36ipKa yKpaiHCbKUX Ta NONbCbKUX
HAYKOBL,iB BKaXe Ha HOBIi aCMeKTW Y MOLYKaxX NepeBipeHnX TeOPETUYHMX | MPaKTHY-
HUX pilleHb, AKi MOXKHa byae BUKOPUCTATK 40 NoAanbLoi poboTh 3 064apoBaHMMM
ocobucTocTAMM.

HuHi, nybnikytoun gpyry 4actuHy cTaTeit, MM 3HAaEMO, WO neplua 36ipKa ctana
HAaTXHEHHAM 411 AaNblUMX MOLYKIB pilleHb Npobaem, OKpecseHnx BULLE, Y Ha3Bax
po3ainis. [lo aBTOpIB, AKi po3noYyanu iHiLiaTUBY cnifbHOI AUCKYCii Ha Temy ob6aapo-
BaHUX 0cOBUCTOCTEN NPUELHANNCA HOBI AOCNIAHUKMN.

Tema 06aapoBaHOi AUTUHM B YKpaiHi y»Ke Bif, 6araTbox poKiB € BaXK/MBOIO MNpoO-
6nemolto, AKa TPAKTYETbCA 3 BiAMNOBiAHOW MoBaroto. BnacHe Tomy He 6yno »KogHMX
nepeLuKos, i3 3a1y4eHHsaM A0 ChifibHOT ANCKYCIT i 3ibpaHHAM cTaTei Tak 6araTbox Ha-
YKOBL,iB.

ol

1 [ledazoziyHa ma cycninbHa nidmpumka 060aposaHux dimeli i Mon0odi, 3a peaakuieto O. bo-

yapoBoi i M. AkcmaH, Oficyna Wydawnicza AFM, Krakéw 2010, s. 1-242.
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Y MNonblii 3 KOXHMM POKOM MOKHaA criocTepiraTv wopas binblie 3aLikaBaeHHs
uieto Temoto. Moctae 6arato nybnikauin npucea4YeHnx ocHoBam pobotn 3 obaapo-
BaHWMM AiTbMU | MonoaAato®?, BenMKe 3aLikaBieHHA BUKAUKAOTb GOHAM, NPUBaATHI
OCBITHI iHiLliaTUBK, ANTAYI YHIBEPCUTETM MOK/IMKAHI Yy CRiBMNpaL,i 3 HAYKOBUMM 3aKa-
OaMU, NOABNAETLCA TaKOXK BaraTo rpaHTiB, AKi MaloTb Ha MeTi HagaTK Aonomory ob-
AapoBaHMm ocobuctoctam?. BpewwTi Tpeba BiagMIiTUTH, WO MiHicTepcTBO HaujioHaNb-
Hoi ocBiTK MNoblLui, B6ayaroum HeobXigHICTb aKTUBI3aLIT Pi3HMX CepesoBULL, LLO 3a-
MmatoTbea npobnemaTtukolo obaaposaHmx giteit, 2010/11 pik Ha3Bano “Pokom Bia-
KpUTTA TanaHTie”. MounHatoum Big WwkinbHoro 2012/13 poky y Monblui y BenMkomy
macwTabi noyanaca iHaMBiAyanbHa poboTa 3 AiTbMM, AKI Mato cKnagHouli nig vac
HaBYaHHA Ta 3 o6aapoBaHMMK AiTbMU. MoWwTOBXOM A0 Liel poboTn 6yno “Posnops-
AxKeHHA MiHicTpa HalioHaAbHOT OCBITU B CNpaBi NPUHLMNIB HaAAHHA NCUXONOFIYHO-
neaaroriyHoi AONMOMOIM B AEP*KaBHUX AUTAYMX CafKaX, LWKonax i 3aknagax” Big,
17.11.2010 p. Lleit AOKYMEHT NoKa3aB TaKoXK Be/IMKy noTpeby niasuweHHa kBanidi-
Kauii BumTenis. OTXKe, MOXKHa HaZIfATUCA, WO HUHIWHA NybniKauia, SKy nepesaemo
00 PYK YMTauiB, He TiZIbKN PO3LWMPUTb 3HAHHA Ha TeMy 064apoBaHUX Aiten i monoai,
ajnie TaKOX AaCTb KOPUCHI BKA3iBKM A1 BUXOBATENIB | yuMTenis.

Y HUHILWHbOMY TOMi NPeACTaBNEHO OANHAAUATL CTAaTEN NONLCbKUX BYEHMX. Y ApY-
rii YacTuHi 36ipKuK, 3-nocepes cTaTen NPUCBAYEHUX HAYKOBUM AOCAIANKEHHAM NPO-
6nemun 064apOBaAHOI AUTUHU, YNTAY MAE MOXK/IMBICTb 3aMi3HATUCA 3 TEKCTOM |peHnu
Mydanb-CTpysik, B AKOMY e MOBa NPO Mi3HaBa/IbHi 1 eMOL,iMHI acneKTU camocBi-
AOMOCTi 064apoBaHMX YYHIB. HaTomicTb y TpeTili YacTuHI, NpucBsYeHi npobaemam
HaBYaHHA 064aPOBAHMX AiTeN | MONOAT YMILLEHO YOTUPKM CTATTi NONBCbKUX aBTOPIB.
ABTOpUM ABOX nepLimnx crtatei — EBeniHa Bepuanb Ta KpuctuHa Mxecak — onucytoTb
Teopii HaBYaHHA 064apPOBAHOT AUTUHM, NPEACTaBAEHI Ha OCHOBI Cy4acHOT NOIbCLKOT
HAYKOBOi NiTepaTypn Ta NPeACTaBAAOTb NeAarorivyHi 4OCNioXKeHHs, AKi AatoTb Xa-
paKTepUCTMKy 064apOBaHOr0 y4yHA B MOYATKOBIN wWKoi. Ctatta Tepecn Oneapumk
[OOKa3ye, Wo 064apoBaHa ANTUHA — Lie iHBeCTULIA Yy MaibyTHE. ABTOPKA HaBOAWUTb
NPUKNaLM TEOPETUYHUX Moaesel poboTh 3 064apoBaHMM YYHEM, @ TAaKOXK BKA3YE
KOHKpPETHi cnocobu poboTn 3 TaKMM y4yHeM ANA BUYMTENiB, 6aTbKiB i BUXOBaTeniB.
HatomicTb ArHewka MicloK HaBOAUTb AOCNIANKEHHA, ¥ AKUX NPEACTABAEHO AYMKMU
CTYAEHTOK Neaaroriku Npo CTaH cy4acHoi OCBiTM 064apoBaHUX AiTel. Y uiit YyacTuHi
KHUKKM YMiLLLeHO TaKox cTaTTio Tepecu ['i3u Ta Jligii Macix Npo TeopeTnyHi ocHOBM
i opraHisauinni uini nporpamwm Just like Mozart.

LlikaBoto cnpoboto nokasaTu BNMB 6aTbKiB i HANBANKUOTO OTOUEHHS Ha Lie He
HapoAXKeHy AUTUHY, Ha eTani ii NpeHaTaNbHOro PoO3BUTKY, € CTaTTA MarkeHu Jlinin-
cbKoi i aHyTun CKyAniy, AKY yMILLLeHO B YaCTUHI NPUCBAYEHIN BNIMBY CiM'i Ha pO3BU-
TOK 064apoBaHOCTI AiTen i monogai.

3-nocepes, NONLCLKMX AOCAIAHMKIB, Tpeba 30KkpeMa HassaTu nybnikauii MoaHHu Liecbnikos-
cbKoi, beat npaum, Tepecu Tisun, Becnasm JlimoHT, Tageyiua Jlesosiubkoro, fAHa fawmka.
Manroxatu A6noHoBcbKoi, Maues Kapkoscbkoro, CtaHicnasa Moneka, Pyku Monek, IpeHn
Nydanb-Ctpysik, Kwnwroda Aueka LUmiaTra, AHIHK YwnHbCbKOi-ApmoL,, IpeHn BoliHap.
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OcTaHHi YOTUPW CTATTi NONBCbKUX aBTOPIB 3HAXOAATLCA Y NePeAOCTaHHIA YaCTUHI
npucBAYeHi poni BUMTENIB B HaBYaHHI 064apoBaHuX Aiteit i monogai. Tepeca l'iza 06-
rOBOPIOE LLiKaBy NeAeBTO/ONYHY Npobnemy — ABuLLe BYUTENIB 064aPOBaHMX YUHIB.
ArHewkKa LLleBunK HanpaBmna cBOI AOCAIAMKEHHA HA NOKa3aHHA MicuA TBOPYOI i Bia-
TBOPHOI NO3ULT YYHIB B 3arasibHMX 3HaHHAX BUMTENiB. AHHa KoXKyX 3BepTaE yBary Ha
BaXK/IMBICTb TBOPYOCTI Yy NpaL,i camux negaroris. B octaHHiit ctatTi Enbbera loHTap-
cbKa i MoaHHa AKCMaH aHanisyloTb LiKaBi MeToay HaBYaHHA, AKIi BUKOPUCTOBYIOTH
yuuTeni B poboTi 3 MUCTELbKO 064ap0BaHUMM YHHAMM.

MiacymoBytoum BapTo 404ATH, WO YACTMHA 3 BULLEONMCAHMX MaTepianis npo 0b-
[apOBaHuWX AiTei € pe3ynbTaTOM CRibHOI HAYKOBO-A0CNiIAHULBKOT PO6OTH BYEHMX
i CTYALEHTIB, AKA BXKe KiJIbKa POKiB BeAeTbcA Ha GaKyNbTeTi NCUXONOTiT i 'yMaHICTUYHUX
HayK KpakiBcbKoi akagemii im. AHaxKea ®purya MogrkeBcbKoro. PoboTa BigbyBa€eTb-
€A B paMKax 6aKanaBpCbKMX i Marictepcbkux cemiHapis. MpobaemaTmKka uyx cemiHa-
piB, @ TAKOXK CMiBMPaL,i 3 YKPAiHCbKOK CTOPOHOLO, € CTUC0 3B'A3aHA 3 peanizoBaHMM
y 2011-2013 pokax mixkHapogHMM npoekTom “Hayka — Mucteurso — OcBiTa”?, AKoro
epeKToM Mae ByTn CTBOPEHHA mogeni poboTH 3 MUCTELbKO 064apoBaHUMM AiTbMM
Ha 6asi gocsigy YkpaiHu, CnoBayumHu, CnoseHii i MonbLi.

Mpw Haroai BapTO 3BEPHYTM yBAry, WO HUHIWHA nybnikauis He € edeKToM OTpuU-
MaHH# rpaHTy (3aBAaHb NPOEKTY), a/ie Pe3ynbTaTOM }KMUBOTO 3aLliKaBaeHHsA npobne-
MaTUKOIO 064apoBaHOI 0COBUCTOCTI Ta A0AATKOBUM edEeKTOM ChiBMpaL,i HayKoBL,iB
MonbLui 11 YKpainu. Tpeba TakoX 4o4atH, Wo BubpaHi 4ocnigKeHHs No4YaTKoBO byn
TaKoXK onyb/iKoBaHi Ta AWCKYTYBa/AMUCb Ha odiuiiHoMy Beb-calTi npoekTy (Www.
artisticallygifted.eu).

MparHy y Lbomy micLi 0co6a1MBo NOAAKYBATU AOLEHTY KaHANAATY NeaaroriyHmx
Hayk OneHi Bouapogiit — cniBpeakTopy L€l 36ipKM 3a BXKe HaraToniTHIO cniBnpauto
y AinAHui 064apoBaHoi/TanaHOBMTOI 0COBM Ta peLeH3eHTY AOKTopy rabinitosaHomy
Beati Aupai 33 BKNageHy npauto Hag 3ibpaHMmM cTaTTAMU.

MoaHHa AKcMaH

00KMoOp 2yMaHimapHuUX HayK

KepisHuk 3aknady mediliHoi i mucmeubkoi oceimu
Kpakiecokoi Akademii im. AHOxes ®puva MooxcescbKozo

Kpakis, 6 rpyaHsa 2012 poky

3 B ManonosnbLyi ogHMM 3 Halbinblumnx, peanisoBaHux Big 6epesHs 2009 p., € npoekT: ,306a-
unTK i MpoaHanisyBaT MOXKAMBOCTI, eHeprito, TanaHTK”. Liel npoeKT BiabyBaETbCA B pam-
Kax onepaujiHoro npoekTy “JltoacbKuit Kanitan”.
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baraTcTBO Aeprkasu B Byab-AKY iCTOPUYHY €NOXY CTAHOBAATbL TaNaHOBUTI, 064apoBaHi
JoaM, AKi BN/IMBAOTb Ha PO3BUTOK i XapakTep cycninbeTea. CouiaibHO-eKOHOMIYHMIA
nporpec Kpaiiu, nepeaosi TEXHOOTIT, AYXOBHA Ky/AbTypa, AOCATHEHHA HayKu, fobpo-
OyT rpomasaH 3anexaTb Bif, TBOPYOI Ta iHTENEKTYaIbHOT AiA/IbHOCTI KOXKHOI 0cobuc-
TocTi. Came TOMy B Cy4acHild negaroriyHiii Teopii Ta NpaKkTULi 0cob6AMBOT 3HAYYLLLOCTI
HabyBae npobnema couianbHO-NeaaroriyHol NiATPUMKM 064apoBaHuMX AiTel i monogi,
CTBOPEHHS BiAMNOBIAHOMO cepefoBULA, CNPUATANMBOIO ANA BUXOBAHHA OCOBUCTOCTI
3 BUCOKUM piBHEM CPOPMOBAHOCTI TBOPUMX 34i6HOCTEN.

BusBneHHA Ta NiagTPMMKa 0643p0oBaHNX 0COBUCTOCTEN € CoLLianbHO-NeaaroriyHo
npobaemoto, Wo NoTpebye NoLwyKy HOBUX MiAXOAIB A0 OpraHisauii ix HaBYaHHS 1 no-
6ya0BK HOBOIO 3MICTy OCBITU. B OCBIiTHI NpaKTMUi Le NUTaHHA HabyBaE AMAAKTUYHO-
ro 1 MeToAMYHOrO acnekKTiB, OCKIIbKM BMMArae ncmMxosoro-negaroriyHoro obrpyHTy-
BAaHHA TEXHO/IONM HaBYaHHA Ta BUXOBaHHA 0064apOBaHMX AiTel, a TakoX Nobyaosu
Bi4NOBIAHNX METOANYHUX CUCTEM, AKi 6 ypaxoByBann 0COBIMBOCTI NMCUXIYHOTO PO3-
BMTKY Ta HEOPANHAPHICTb MUC/IEHHA TaKMX YYHiB. CoLiaIbHO 3HaYyLLL@ NPAKTUYHA No-
Tpeba B TBOPYO MUC/IAYUX NIOAAX BMUMAra€e BianoBigHMX NeaaroriYyHnX OO0CNIAMKEHD,
AKi 6 PO3KpPMBANM 0COBAMBOCTI HaBYa/IbHO-BUXOBHOIO NpoLecy Npu poboTi 3 y4HAMM,
AKi MaloTb 0CO6MBI YCMiXM B HAaBYaHHI, @ TaKOXK AaBanun 6 NpakTUYHI nopaam 1 me-
TOOMYHI peKoMeHAauii BUMTENAM Y NUTaHHAX MOLYKY, HAaBYAHHA 1 BUXOBaHHA 06-
OapoBaHuX agiteii. Came TOMy N5 OOCATHEHHS UMX Lifei ay»Ke BaxK/IMBUM € 0BMiH
OYMKaMM, NPaKTUYHUM | TEOPETUYHMM L0CBIAOM MiXK YKPATHCbKMMM Ta NOIbCbKMMM
HAYKOBLAMM.

CninbHMI NONbCbKO-YKPATHCbKMIA HayKoBui 36ipHMK “MeparoriuHa Ta cycninbHa
nigTpumka ob6aapoBaHuX Aitel i monoai” cKknafaeTbca 3 WeCTU YacTUH i 30Kpema
MiCTUTb ABaAUATb YOTUPW NyBiKaLil YKpaTHCbKMX AOCNIAHUKIB. Y 36ipHUKY pO3KpU-
TO CYTHiCTb, O3HAKM Ta MPOABM 0H6AAPOBAHOCTI Ha PI3HMX BIKOBMX €Tanax PO3BUTKY
0cobucToCTi, NpeacTaBieHo TUMNOAOTi0 BUAiIB 064apoBaHOCTI, BUSHAYEHO COLiabHO-
negarorivyHi yMoBM 471 PO3BUTKY TBOPUMX 3AiOHOCTEN y4HiB. ABTOpamu cTaTel y3a-
rafibHeHoO A0CBig, AifANbHOCTI iHHOBALUMHWX 3aKnagiB Ana HaBYyaHHA ob6aapoBaHUX
YYHIB, @ TaKOX PO3MIAHYTO NMWUTAHHA NPOdECiiHOI NiAroTOBKM Meaaroris Ao poboTu
3 064apoBaHMMM AiTbMM Ta MONOAALO.

Mepwa YacTnHa “MeToaonoriyHi 3acaam npobnemmn obaaposaHocTi ocobucTocTi”
Ha3BaHoOro 36ipHMKa PO3MNoYNHAETLCA 3i cTaTTi TeTaHu CepriiBHM HKUTHIK “MeToanka
PO3BUTKY XYAOXHbO-TBOPYOI aKTUBHOCTI AUTUHWU CTApPLIOro AOLWKINIbHOTO BiKy 3aco-
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H6amn 06pa3oTBOPUOro MUCTELTBA”, ¥ AKIV aBTOP NPOaHaNi3yBasa METOAN MUCIEHHS
Ta aNropUTM XYAOXKHbOI Npaui WKonspa. Ha AyMKy AOCAiAHWUUI, MantoBaHHA OUTU-
HW € OQHUM 3 FOJIOBHUX YMHHMKIB Ti rAPMOHIMHOr0 PO3BUTKY, aKTOM 3 “BU3BO/IEHHSA
TBOPYOI eHeprii”. TannHa IBaHiBHa J/lemKo B cTaTTi “PO3BMTOK 064ap0OBaHOCTI AUTUHMU
niZ, BNJMBOM CYCMiZIbHUX IHCTUTYTIB” HAro/IOLIYE Ha BaX/IMBOCTI BN/IMBY Ha PO3BUTOK
064apoBaHOCTi AUTUHU TaKMUX COLLiaIbHUX IHCTUTYTIB, AK CiM’'A, AOLWKINbHI 3aKnaam,
WKiNbHi Ta NO3aLUKiNbHI OCBITHbO-BMXOBHI 3aknaau. Bipa AmutpisHa Kapasaesa cTat-
Tio “MNMpobnema TBOPUMX 34i6HOCTEN B KOHTEKCTI Pi3HUX NCUXON0ro-NeaaroriyHmx nia-
XOZiB: TEOPETUYHMI acneKkT” MPUCBATUAA PO3MIAAY NCUXOSIOrO-NeaaroriYHNX ymos
ONs PO3BUTKY TBOPUMX 34i6HOCTEN YYHIB AK OCHOBM TBOPYOI AiANbHOCTI B KOHTEKCTI
Pi3HUX Mcuxosioro-negaroriyHMx niaxoais. Y cratri “O6aaposaHi gitn B TOHKOHry”
[ap’a OnekcaHapiBHa BOpMCEHKO BUCBITAOE AOCBIA KpaiHW WOAO0 BUPILLEHHA MNPO-
6nemu guTaYoi 064apOBaAHOCTI, @ TAKOXK NUTAHHA HAaBYAHHS, BUXOBAHHA Ta MNiATPUMKM
obpapoBaHux aiteit. Ctatra OneHn AHatoniiBHM BoyapoBoi “MeTogonorivHi 3acaam
npobnemu obaaposBaHOCTI” NpUCBAYEHA BUCBITIEHHIO METOAO/ONYHMX 3acag, npo-
6nemun obgapoBaHocTi. laHHa BopuciBHa bepaHuK y cTaTTi “MpodeciitHo-TBOpPYa no-
3ULLiA 0COBMCTOCTI AK YMOBA PO3BUTKY NPOPECiAHOI CTIMKOCTI ManbyTHbOro NPaKTUY-
HOro NcmMxosnora” Po3KPMBAE OCHOBHI aCNeKTN PO3BUTKY Ta BUKOPWUCTAHHA TBOPYOro
noTeHujiany manbyTHboro daxisua y npodecinHiit AianbHOCTI AK KOMNOHEHTa Npode-
CiiHOI CTiMKOCTI.

[Jpyra yactuHa “Haykosi gocnigxeHHs 3 npobnemu 064apoBaHOCTi Y NCUXONOTiY-
Hi Hayui” HayKoBOro 36ipHMKa MiCTUTb TPK NybiKaLii yKpaiHCbKMX HayKoBL,iB. Mapis
MocunisHa Tenna y cTatTi “Mcmxonorivni oco6aMBOCTi po3BUTKY 06aapoBaHoCTi Ajiteit”
PO3KpPMBAE NCUXONOTO-NeaaroridyHi 0cobaMBOCTi PO3BUTKY 064apoBaHUX AiTel Ta BU-
3HayaEe 34i6HOCTI, AKi yTBOPIOKOTH CTPYKTYPY PO3yMOBOi 061ap0BaHOCTi 0cobUCTOCTI.
Y cratTi “flo npobnemun po3BUTKY TBOPYOI 0cobucTocTi WKonapie” AHApin OneKkcaH-
ApoBuY TaTbAHYMKOB BM3HAYAE CKAAAO0BI npoLecy popmyBaHHA TBOPUOI 0COBUCTOCTI
Ta aKUEHTYE yBary Ha TOMy, WO 0COBAMBOI 3HAYYLLOCTI 415 PO3BUTKY TBOPYMX 34,-
BHOCTEN YYHIB Ma€E came adanTauis 40 HaBYaHHA B cepeaHii naHui Wwroau. ManamnHa
MeTpisHa MonoBuHa, Cepriit Mukonaiiosuy fonoaeHKo y cTatTi “BusasneHHa obaapo-
BaHOT 0COBUCTOCTI Ta CNPUAHHA ii BcebiuHOMY PO3BUTKY” PO3rNAAa0Tb NMUTAHHA BUAB-
JIeHHA | po3BMTKY 064apOBaHOI 0COBUCTOCTI, a TAKOX BiAMNOBIAHI yMOBM AN PO3BUTKY
3nibHOCTEN OANTUHM.

CraTTi TpeTboi YacTMHM “Mpobnema HaBYaHHA 06AapoBaHOI 0cObUCTOCTI B EBPO-
nencobkux KpaiHax Ta CLUA” HayKoBoi npaLi npuceaYeHi NMTAHHAM HaBYaHHA Ta BU-
XOBaHHA 064apoBaHUX AiTel B PisHUX EBPONENCbKUX KpaiHax Ta CLUA. Tak, y cTaTTi
“OocniayKeHHs icnaHCbKMX HAyKOBL,iB B ranysi ocBiTM 064apoBaHux aitei” Jliogmuna
BonogmmumpiHa KoKopiHa y3ara/ibHIOE HAYKOBI AOCNIAKEHHA iCMAHCbKUX YY4EHUX Y ra-
Ny3i ocBiTM 064apOBaHMX AiTen y Apyriii nonoBuHi XX ctonitta — novatky XXI ctonitra.
laHHa MeTpiBHa byTeHKo y cTaTTi “lMporpamm BMXOBAHHA i HaBYAHHA 064apOBaAHMUX
aiten: pocsig CLUA” po3rnsaae OCHOBHI NepiogyM CTaHOB/IEHHS Ta PO3BUTKY CUCTEMM
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pobotu 3 ob6aapoBaHUmMK AiTbmu y CrnonydeHux LTatax Amepuku. Imutpo BaneH-
TMHOBMY AndiMoB CBOE AoCNiaKeHHA “HacTynHicTb y BUXOBaHHI NiAepCbKUX SSKoCTen
Y WKONAPIB” NPUCBATUB PO3IAAY NMUTAHHIO BUXOBAHHSA NiAEPCbKUX AKOCTEN Y 3arasib-
HOOCBITHBOMY HaBYa/IbHOMY 3aK/aaAi Ta BU3HAYEHHIO 0c0bMBOCTElM Be3nepepsHOro
BMXOBaHHSA NiiePCbKUX AKOCTEN LUKONAPIB.

YeTBepTa YacTMHA “Posib POAMHM Ta IPOMAACHKMX OPraHi3aLiiil y BUABAEHHI Ta po3-
BUTKY 064,apOBaHOCTI” HAyKOBOrO 36ipHMKa MiCTUTb ABi CTaTTi YKPaiHCbKUX JOCAiAHN-
KiB — nyb6nikauito BikTopii B’avecnasisHn daBmnadvyk “Bnams cim’i Ha po3BMTOK 06aa-
poBaHOCTi AUTUHM 33 Bacunem CyxoMIIMHCbKMM” Ta cTaTTio IBaHHWM BacunisHu Kynuk
“Ponb cim’i y npoueci couianizauii o6aapoBaHux aiteir”, y sikih aBTopom pPO3KPUTO BU-
3HaYeHHA NOHATTA “06apOBaHICTb” Ta TEOPETUYHO OBIPYHTOBAHO PO/b BaTbKIB i Cim’i
B Npoueci coujianizauii o6aapoBaHoi ANTUHW. [locnigHMLED TaKOX HaJaHO PEKOMEH-
JAaLii Ta nopagu Woa0 BUXOBAHHA | pO3BMTKY 34i6HOCTeN 064apoBaHOl AUTUHW.

M’aTa yactuHa “MiarotoBKa BYMUTENiB A0 PO6HOTM 3 064APOBAHUMM AITbMU | MO-
noaato” HaykoBoro 36ipHMKa MicTUTb BiciMm NybiKaLii ykpaiHCbKMx aBTopiB. OKcaHa
ApocnasiBHa usHomipcbKa y cTaTTi “O6aapoBaHa 0COBUCTICTb: WASAXM CaMOCTBEpP-
OXeHHA” [OBOAMTb aKTyaslbHICTb Ta BaXKAMBICTb Npobiemn 064apoBaHOCTI Ta pos-
KPUBAE KPeaTUBHI MOX/IMBOCTI 064apoBaHMNX Y4YHIB. IpuHa BonogmmupisHa TaTbAH-
UMKOBA CTaTTO “PO3BUTOK TBOPUOTO MUC/IEHHA Y MOJIOALUMX LUKOAAPIB Ha YpPOKax
MaTeMaTUKM B crelialbHOMY HaBYa/IbHOMY 3aK/adi B KOHTEKCTi IXHbOI couianizaui”
npuceavye npobaemi po3BUTKY TBOPUYOrO MUCEHHA MOIOALLNX LUKOAAPIB 3 NOPYLLEH-
HAM IHTENIEKTY Ha YPOKax MaTeMaTMKM B KOHTEKCTi iXHbOI couianizauii. JocnigHnusa
po3pobuna crewianbHy cMCTEMY KOPEKLLiIMHO-PO3BUBa/IbHOI POBOTU 3 BUKOPUCTAHHAM
Pi3HUX NPOBAEMHUX CUTYaLM (Y TOMY YMCAi 1 coujanbHOro 3micTy) y npoueci onaHy-
BaHHA LWKONAPAaMM MaTEMATUYHMX 3HaHb Ta HaBMYOK. TeTAHa MukonaiBHa Kucaumubka
y cTaTTi “Ponb couianbHOro negarora y NiaroToBui BYUMTENiB A0 poboTh 3 06aapoBa-
HUMM AiTbMUK” PO3KPUBAE PO/b Ta 3HAYMMICTb COLLiaIbHOIO Negarora A1 NiAroToBKM
BuMTENiB A0 Pob6OTM 3 064ap0oBaHUM AiTbMK. CTaTTAa OKcaHu JltobommpisHuM MNpoTac
“MigroToBKa coujanbHOro nefarora Ao cynposoay npodeciiHOro caMoBU3HAYEHHS
obpapoBaHux AiTei” po3KpUBAE NUTAHHSA NiArOTOBKM MalbByTHIX couianbHMUX neaaro-
rie. Y ctatti OneHu MetpisHu Jlitosku “CouianbHo-npodecitHni iHdaHTUAIZM MalbyT-
HiX yYnUTeNiB AK YNHHMK HECBOEYACHOIO NeAaroriYyHoro cynposoay obaapoBaHux aitei
Ta Mo10A(” PO3KPUTO MOHATTA “coujianbHo-npodecinHuii iHbaHTUNIZM MaibyTHLOTO
negarora”, BUCBITAIEHO NepeaymMOBM MOr0 BUHMKHEHHA Ta 3aMNPONOHOBAHO 30BHiLLHI
Ta BHYTPILUHI YMOBM NOAONAHHA LpOro ABMLA B npoueci ¢paxosoi NiarotoBku. IpmHa
OnekcaHgpisHa MpmbaH y cTaTTi “AMTAava Npeca AK YUHHMK PO3BUTKY 0643apOBaAHOCTI
4itein” po3rnagae nuTaHHA npodecinHoi NiaroToBKM negaroris 4o pobotu 3 0bgapo-
BaHUMM AiTbMW Ta MONOAAH0. ABTOP HAro/IOWYE, WO BaXK/JIMBUM €Tarnom MiaroToBKM
BUUTENIB A0 PO6OTU 3 064APOBAHMMM AiTbMU Ta MOJIOALI0 € BUKOPUCTAHHS Mnepio-
OMYHOI NpecK fIK 0QHOMO 3 YNHHMKIB PO3BUTKY 0baaposaHoCTi. CTaTTa OKcaHu bor-
OaHiBHK Bobak “OcobnmnBocTi couianbHO-NeaaroriyHoi pobotn 3 obgapoBaHMMK aj-
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TbMM Ta iX 6aTbKamun” NpUcBAYEHa COLiaNbHO-NeAarorivHii poboTi 3 06gapoBaHMMU
AiTbMUM Ta ix 6aTbKamu. Y cTatTi BaneHTMHa MuKkonaiosuya AndimoBa “lliaTpnmka
npodeciiHOro [OBroNiTTA BUMTENiB” PO3rNAHYTO dakTopu M cmnTommn npodeciinHoro
BMIOPaHHA BYMUTENIB, BU3SHAUYEHO HanpAmM, GOPMKU Ta METOAM NIATPUMKM Neaaroris
y ix npodecinHomy f0BronitTi.

OcTaHHA YacThHa “KoHuenujia HaBYaHHA 0064apOBaHWMX CTYAEHTIB Y BULLMX Ha-
BYa/IbHMX 3aKNaax” HayKoBoro 36ipHMKa MicTUTb ABi nybnikaLii. laanHa denopisHa
CaHrkaposa y cTaTTi “lcnxonoro-negarormMyeckne yCaoBuA peanmnsaupmmn TBOPYECKO-
ro noTeHUMana ofapeHHbIX CTYAEHTOB — Oyaylunx npenogasatenell MHOCTPaHHbIX
A3bIKOB: CaMOaKTyann3aums B NpodeccMoHaNbHOM AeaTenbHOCTU” npoaHanisysana
Cy4acHi TeXHO/IOrii NeAaroriYyHOro B/MBY Ha NPOLLECH CaMOaKTyanisaLii 06aaposaHoi
ocobucTocTi Npu HabyTTi paxoBoi OCBITU 3 iIHO3EMHUX MOB. Y CTaTTi YNAHWU IBaHiBHM
Tumodoin “OcobnaunsocTi couianizauii 064apoBaHUX CTYAEHTIB Y BULMX HAaBYa/IbHUX 3a-
Knagax” po3KpUTO cTpaTerito 36arayeHHA 3MiCTy HaBYaIbHWUX Nporpam aaa obaaposa-
HOi MO/1I0Ai Ta BUCBITNIEHO YMOBM, LLO CNPUAIOTL YCMILLHIN coLianisauii 06aapoBaHmx
CTYAEHTIB BULMX HAaBYAIbHUX 3aKNaLiB.

Penaktopy nybnikaLii WMPO BAAYHI aBTOPaM TEKCTIB Ta PELLEH3eHTaM AOKTOpy
rabinitosaHomy, npodecopy beati Anpai (Monbwa) i AOKTOPY NeaaroriYHUX Hayk,
npodecopy Apocnasi benbmas (YkpaiHa). OcobamBy nogsKy xotvinocs 6 BUCIOBUTK
OOKTOPY rYMaHiCTUYHUX HayK Kadeapu NCUXONOTiT i 'ymaHiTapHMX HayK loaHHi AKCcMaH
3@ KOHCTPYKTUBHY pobOoTy Ta nAigHy chiBnpaLyo nig Yac opraHisaLii Ta NpoBeaeHHs
KoHbepeHu;i.

Cnogajisaemocs, Wo uA nybaikaLia Oyge KOPUCHOLO Ta LiKaBOK A1 LUMPOKOTO Kosa
YnTayiB — yuynTeniB, HayKOBWX MpaL,iBHMKIB, OATbKIB Ta CTYAEHTIB, @ TAKOX CTaHe Ha-
TXHEHHAM A0 NoAanbluoi poboTu 3 0643apOBAHUMU YUHAMM.

bouaposa OneHa AHamosniigHa,

00KMop nedaz2oaiyHux HayK

Kagpedpa nedazoziku

[opniecbko20 iIHCMuUmymy iHo3eMHuXx Mo8

J1BH3 “/lonbacbkuli OepxcasHuli nedazoeiyHull yHisepcumem”

lfopniBKa, rpyaeHb 2012 p.
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W kazdej epoce historycznej o poziomie zamoznosci pafistwa w duzej mierze stano-
wity jednostki utalentowane, uzdolnione, majace wptyw na rozwéj i charakter spote-
czenistwa. Spoteczno-gospodarczy rozwdj panstwa, technologie innowacyjne, kultura
duchowa, osiggniecia nauki, zamoznos¢ obywateli zalezg od tworczej i intelektualnej
dziatalnosci kazdej jednostki. Wtasnie dlatego we wspodtczesnej teorii i praktyce pe-
dagogiczne] szczegdlne miejsce zajmuje kwestia socjalno-pedagogicznego wsparcia
uzdolnionych dzieci i mtodziezy, stworzenia odpowiedniego srodowiska sprzyjajacego
wychowywaniu jednostki o wysokim poziomie uksztattowanych zdolnosci twérczych.

Whytonienie i wsparcie jednostek uzdolnionych jest waznym problemem spotecz-
no-pedagogicznym, wymagajgcym statych poszukiwan nowych rozwigzan w dziedzi-
nie organizacji nauczania oraz wypracowania nowych tresci edukacyjnych. W praktyce
oswiatowej zagadnienie to wymaga rozpatrzenia jego aspektéw dydaktycznych i meto-
dologicznych, poniewaz wigzg sie one z koniecznoscig stworzenia psychologiczno-pe-
dagogicznych uwarunkowan technologii nauczania i wychowania dzieci uzdolnionych,
a takze opracowania odpowiednich systeméw metodologicznych uwzgledniajgcych
cechy szczegdlne rozwoju psychologicznego oraz niestandardowego myslenia takich
ucznidw. Spoteczne zapotrzebowanie na jednostki myslgce twdrczo wymaga prowa-
dzenia odpowiednich badan pedagogicznych, ktére ukaza specyficzne cechy procesu
wychowawczo-edukacyjnego pracy z uczniami osiggajacymi szczegdlne sukcesy w na-
uczaniu, a takze dadzg nauczycielom praktyczne porady i rekomendacje metodolo-
giczne dotyczace kwestii wytaniania, nauczania i wychowywania dzieci uzdolnionych.
Wiasnie dlatego w osiggnieciu powyzszych celdéw duze znaczenie ma wymiana idei,
doswiadczen praktycznych i teoretycznych miedzy ukraifiskimi i polskimi badaczami.

Wspdlna polsko-ukraifiska praca zbiorowa Pedagogiczne i spoteczne wsparcie
uzdolnionych dzieci i mtodzieZy sktada sie z szesciu czesci zawierajgcych m.in. dwa-
dziescia cztery artykuty badaczy ukrainskich. W publikacji ukazano istote, cechy i prze-
jawy uzdolnienia na rdznych etapach rozwoju wiekowego jednostki, przedstawiono
typologie rodzajéw uzdolnienia, okreslono spoteczno-pedagogiczne warunki rozwoju
twérczych zdolnosci ucznidéw. Autorzy rozdziatéw syntezujg doswiadczenia dziatalno-
$ci innowacyjnych placéwek nauczajacych dzieci uzdolnione, a takze rozpatrujg zagad-
nienia zwigzane z zawodowym przygotowaniem pedagogéw do pracy z uzdolnionymi
dzie¢mi i mtodzieza.

Czesc pierwszg — ,Metodologiczne zasady problemu jednostki uzdolnionej” — roz-
poczyna rozdziat Tetiany Zytnik pt. Metodyka rozwoju aktywnosci twdrczo-artystycz-
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nej dzieci w wieku przedszkolnym za pomocq srodkéw malarskich, w ktérym autorka
przeanalizowata sposoby myslenia oraz ukazuje algorytm pracy artystycznej ucznia.
Wedtug badaczki twdrczos¢ plastyczna dziecka jest jednym z podstawowych czynni-
kéw jego harmonijnego rozwoju, aktem ,wyzwolenia energii twdrczej”. Hatyna tem-
ko w rozdziale (nie artykule) Kwestia rozwoju uzdolnien dzieci w dziatalnosci instytucji
spofecznych podkresla wage wptywu na rozwdj uzdolnien dziecka takich instytucji spo-
tecznych, jak rodzina, przedszkole, szkota oraz pozaszkolne placéwki wychowawczo-
edukacyjne. Wira Karawajewa w rozprawie pt. Problem zdolnosci twdrczych w kon-
tekscie roznorodnych podejs¢ psychologiczno-pedagogicznych: aspekt teoretyczny
rozpatruje warunki psychologiczno-pedagogiczne niezbedne do rozwoju zdolnosci
tworczych uczniéw jako podstawy twdrczej dziatalnosci w kontekscie réznych podejsé
psychologiczno-pedagogicznych. W kolejnym rozdziale tej czesci publikacji Uzdolnione
dzieci Hongkongu Darja Borysenko wyswietla doswiadczenia omawianego panstwa
w dziedzinie rozwigzywania kwestii uzdolnionych dzieci, a takze problemu nauczania,
wychowania oraz wsparcia tych jednostek. Rozdziat autorstwa Oteny Boczarowej Me-
todologiczne zasady problemu zdolnosci zostat poswiecony ukazaniu metodologicz-
nych zasad problemu uzdolnienia. Hanna Berdnyk w rozprawie zatytutowanej Podej-
scie tworczo-profesjonalne jako warunek rozwoju stabilizacji zawodowej przysztego
psychologa ukazuje najwazniejsze aspekty rozwoju i twdrczego wykorzystania poten-
cjatu przysztych specjalistdw w dziatalnosci zawodowej jako niezbednej sktadowej wy-
trwatosci zawodowe;.

Czesc¢ druga zbioru — ,,Naukowe badania problemu uzdolnien w psychologii” — za-
wiera trzy rozprawy autoréw ukrainskich. Maria Tepta w rozdziale Psychologiczne cechy
rozwoju uzdolnien dzieci rozpatruje psychologiczno-pedagogiczne problemy rozwoju
dzieci uzdolnionych oraz okresla zdolnosci tworzgce strukture umystowego uzdolnie-
nia jednostki. W rozprawie pt. Kwestia rozwoju osobowosci tworczej uczniow Andrij
Tatjanczykow wyodrebnia czesci sktadowe procesu ksztattowania jednostki tworczej,
a takze zwraca uwage na fakt, ze szczegdlne znaczenie w rozwoju twérczych zdolnosci
uczniéw ma adaptacja do nauczania w szkole. Hatyna Potowyna oraz Serhij Hotodenko
w rozdziale (nie artykule) Wyfonienie jednostki uzdolnionej oraz wsparcie jej wszech-
stronnego rozwoju rozpatrujg zagadnienia zwigzane z wytonieniem i rozwojem jed-
nostki uzdolnionej oraz stworzeniem odpowiednich warunkéw dla rozwoju zdolnosci
dziecka.

Rozdzialy czesci trzeciej — ,,Problem nauczania jednostki uzdolnionej w krajach
europejskich i Stanach Zjednoczonych” — sg poswiecone problemom nauczania i wy-
chowywania dzieci uzdolnionych w réznych krajach europejskich oraz Stanach Zjedno-
czonych. W rozprawie zatytutowanej Badania naukowcdw hiszpariskich w dziedzinie
edukacji dzieci uzdolnionych Ludmytfa Kokorina podsumowuje badania uczonych hisz-
panskich w tym zakresie w drugiej potowie XX oraz na poczatku XXI wieku. Hanna Bu-
tenko w rozdziale Programy wychowania i edukacji dzieci uzdolnionych: doswiadczenia
Standw Zjednoczonych rozpatruje najwazniejsze etapy stanowienia oraz rozwoju sys-
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temu pracy z dzie¢mi uzdolnionymi w Stanach Zjednoczonych. Natomiast Dmytro Al-
fimow swojg rozprawe Ciggfosc¢ w procesie ksztafttowania cech przywddczych uczniow
poswiecit kwestii wypracowania cech przywdédczych w szkole ogdlnoksztatcacej, pod-
kreslajgc szczegdlne znaczenie ciggtosci procesu ksztattowania tychze cech u ucznidw.

Cze$¢ czwarta pracy zbiorowej — ,,Rola rodziny oraz organizacji spotecznych w wy-
tonieniu i rozwoju uzdolnien” — zawiera dwa rozdziaty badaczy ukraifskich — publika-
cje Wiktorii Dawydczuk: Wpfyw rodziny na rozwdj uzdolnien dziecka wedtug Wasyla
Suchomtynskiego oraz rozdziat Iwanny Kutyk pt. Rola rodziny w procesie rozwoju so-
¢jalizacji dzieci uzdolnionych, w ktérej autorka wyjasnia termin ,,uzdolnienie”, a takze
koncentruje uwage na roli rodzicow i rodziny w procesie socjalizacji dziecka uzdolnio-
nego. Badaczka ta wysuwa réwniez rekomendacje oraz wskazéwki dotyczace wycho-
wywania i rozwoju zdolnosci dziecka uzdolnionego.

Czes¢ piata — ,,Przygotowanie nauczycieli do pracy z dzieémi oraz mtodziezg uzdol-
niong” — sktada sie z 0émiu rozpraw autoréw ukrairiskich. Oksana Zyznomirska w roz-
dziale Jednostka uzdolniona: drogi samorealizacji udowadnia aktualnos$¢ i wazkos¢
problemu uzdolnienia oraz ukazuje badania kreatywnych mozliwosci uczniéw uzdol-
nionych. Iryna Tatjanczykowa rozprawe pt. Rozwdj myslenia twdrczego u ucznidw szkot
podstawowych na lekcjach matematyki w szkotach specjalnych w kontekscie ich socja-
lizacji poswieca problemowi rozwoju myslenia twdrczego ucznidéw klas podstawowych
o obnizonych mozliwosciach intelektualnych na lekcjach matematyki w kontekscie
mozliwosci ich socjalizacji. Badaczka opracowata specjalny system dziatari korekcyj-
no-rozwijajgcych oparty na réznorodnych sytuacjach problemowych (w tym réwniez
o tresciach spotecznych) w procesie opanowywania przez ucznidw wiedzy i umiejetno-
$ci matematycznych. Tetiana Kysty¢ka w rozdziale Rola pedagoga socjalnego w przygo-
towywaniu nauczycieli do pracy z dzie¢mi uzdolnionymi wyjasnia role i znaczenie peda-
goga socjalnego w procesie przygotowywania nauczyciela do pracy z uczniami. Rozdziat
Oksany Protas Przygotowanie pedagoga socjalnego w zakresie wsparcia samorozwoju
dziecka uzdolnionego zostat poswiecony zagadnieniu dotyczagcemu przygotowywaniu
przysztych pedagogdw socjalnych. Natomiast Otena Litowka w rozprawie pt. Spofecz-
no-zawodowy infantylizm przysztych nauczycieli jako wynik péZznego wsparcia uzdol-
nionych dzieci i mtodzieZzy po wyjasnieniu pojecia ,infantylizm spoteczno-zawodowy
przysztych nauczycieli” ukazuje przyczyny jego powstania oraz wskazuje na wewnetrz-
ne i zewnetrzne warunki sprzyjajgce zniwelowaniu tego zjawiska w procesie przygoto-
wania zawodowego nauczycieli. Iryna Hryban w rozprawie Prasa dziecieca jako czynnik
rozwoju uzdolnien dzieci rozpatrujac kwestie zwigzane z przygotowaniem zawodowym
pedagogow do pracy z dzieémi i mtodziezg uzdolniona, podkresla, ze waznym etapem
w ksztatceniu nauczycieli jest wykorzystanie wydawnictw periodycznych — jako jedne-
go z czynnikdw rozwoju uzdolnienl. Rozdziat Oksany Bobak zatytutowany Zagadnienia
pracy socjalno-pedagogicznej z dzie¢mi uzdolnionymi i ich rodzicami omawia problem
pracy socjalno-pedagogicznej z rodzicami dzieci uzdolnionych. Z kolei Walentyn Alfi-
mow w rozprawie Wsparcie dfugoletniej aktywnosci zawodowej nauczycieli omawia
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czynniki i przejawy zawodowego wypalania sie nauczycieli, a takze okresla kierunki,
formy i metody wsparcia pedagogdw, majgce na celu przedtuzenie aktywnosci zawo-
dowej pedagogow.

Ostatnia — szosta cze$¢ zbioru — ,,Koncepcja nauczania uzdolnionych studentéw na
uczelniach wyzszych” — sktada sie z dwdch publikacji. Hatyna Sanzarowa w rozdzia-
le Psychologiczno-pedagogiczne warunki realizacji twdrczego potencjatu studentow
uzdolnionych — przysztych nauczycieli jezykdw obcych: problem samodoskonalenia sie
w trakcie dziatalnosci zawodowej analizuje wspétczesne technologie wptywu pedago-
gicznego na procesy doskonalenia jednostki uzdolnionej w trakcie studiowania jezy-
kéw obcych. Natomiast Uljana Tymofij w rozprawie Problemy socjalizacji studentow
uzdolnionych w szkofach wyZszych omawia strategie wzbogacania tresci programow
edukacyjnych dla mtodziezy uzdolnionej oraz okresla warunki sprzyjajace efektywnej
socjalizacji uzdolnionych studentéw.

Redaktorki niniejszej publikacji pragng serdecznie podziekowac autorom artykutéw
oraz recenzentom — dr hab., prof. Beacie Dyrdzie (Polska) oraz dr nauk pedagogicz-
nych, prof. Jarostawie Belmaz (Ukraina). Osobiscie pragne szczegdlnie podziekowac
dr Joannie Aksman za konstruktywng prace i owocng wspdtprace podczas organizacji
prac nad publikacja.

Mamy nadzieje, ze niniejsza publikacja bedzie pozyteczng oraz interesujacy dla
szerszego kregu czytelnikdw — nauczycieli, pracownikéw akademickich, rodzicéw i stu-
dentoéw, a takze przyczyni sie do dalszych badan nad zagadnieniem uzdolnienia.

Ofena Boczarowa

Doktor nauk pedagogicznych

Katedra Pedagogiki

Instytutu Jezykow Obcych w Gorfowce

Donbaskiego Paristwowego Uniwersytetu Pedagogicznego

Gortowka, grudzien 2012 roku
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TetaHa XXUTHIK

Menimononecekuli depxcasHuli nedazoeivHuli yHisepcumem
imeHi bo20aHa XmesnbHUUbKO20

Menimonons, YkpaiHa

MeToAMKA pO3BUTKY XYAOXHbLO-
TBOPYO1 AKTUBHOCTL AUTUHU
CTapworo AOWKiNbHOro BiKy
3acobamm 06pa30TBOPYOro MUCTELTBA

MoctaHoBKa npobaemu. CborozHi, 3 pisHUX NPUYMH, AyKe 3p0cia NONyAAPHICTb Nia-
rotoBumnx Knacis AXLU. CkopuctaTmca nogibHow cMTyaLLi€rD, Matoun colianbHe 3aMOoB-
JIEHHA HALOro Cycni/fibCTBa, a TaKOX MOM/UBICTb BNAMBATU Ha GOPMYyBaHHA 3HaHb
i BMiHb ii MalibyTHiX y4HiB, 6yno 6 po3ymHoto Ajeto 3 6OKy LWKoAW. B ToM e Yac WwKona
He Ma€ A0CTaTHbOro A0cBigy B poboTi 3 AiTbMK 5—6 pokis. HaBiTb TOM HE3HAYHWI NpO-
6HMI gocBig poboTn 3 AiTbMU LIET BIKOBOI KaTeropii roBopuThb, WO MeToau poboTm
3 HUMM iCTOTHO Pi3HATLCA MO BiAHOLWEHHIO A0 TPaAULiIMHOro KOHTUHreHTy AXLL. 3rigHo
ctatyty AXL i it HOpMaTUBHUM AOKYMEHTAM, B MEPLUNI KNac 3apaxoBytOTbCA LLKOAAPI,
Lo aocaru 8-9-piyHoro BiKy. 11 Toro, wob Kpalle 3po3ymMiTv 3MiCT i MeTogmM poboTu
3 AiTbMM 5—6 poKiB, HeObXiAHO 3BEPHYTMCA A0 AOCBIAY Neaaroris, AKi MatoTb NoAiGHY
NpakTUKy. Lle, nepLu 3a BCe — 3ara/ibHOOCBITHI LUKOAW, CAAKW, rypTKKM, cTyaii. Metoam
pPo60OTU TaKMX HaBYASIbHUX 3aKNAAIB AK 3araIbHOOCBITHI LLKOAW, CagKK 3 0O4HOTO BOKyY
i TYpTKM, CTYAi 3 IHLWOrO, iCTOTHO Pi3HATLCA, AK PI3HATLCA | pe3ynbTaTH iX npavi. 3aranb-
HOOCBITHI LUKO/IM, CAKM, K NPaBMUIO, MatoTb CEPIAO3HY HAaYKOBO-METOAMYHY 6a3y —
cneuianbHUX Kaapis, NigPYYHUKKU, NpOrpamm, MetogmyHy aonomory. CnpAaMoBaHicTb
iX poboTK nos’s3aHa, B NepLuy Yepry, 3 BUPiLLEHHAM 33aBAaHb OCBITHbOrO XapaKTepy.
CuTyauia B CTyAinX, rypTKax MaiyKe HaBMaKn — HEMAE crewjaibHUX Kaapis, BiaBigMHM
3aHATb WKoAApaMKn A0b6poBiNbHI, BiACYTHICTb Nporpam, Niapy4YyHUKIB, 3aHATTA, Hal-
YacTille, MaloTb PO3BMBAOYE 3HAYEHHSA.

TaKMmM YMHOM, KnacuMyHa Tpiada — HaBYyaTW, PO3BMBATU, BMXOBYBATW, MPOABAAE
cebe, B AaHil cuTyaLii no-pisHomy. Tak, B yMOBax 3ara/ibHOOCBITHbOI LUKOAW — Mpe-
Ba/IIOOTb OCBITHI MPOLLECH, YAaCTO He Ha KOPUCTb BUPA3HOCTI AUTAYOrO MAIOHKY. |, Ha-
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BMaKW, B YMOBAX NypTKa, MPeBastoloTb NPUHLMINN PO3BMBAKOYOro XapaKTepy, Ae CroH-
TaHHI MeToAM HaBYaHHSA, NPoLec “BMBINIbHEHHA” TBOPYOI eHeprii AiTell € OCHOBHUMMU.
O. Kyuepssuit BigzHauaB: “B pamKax KOXHOI 3 Ha3BaHWX OCHOBHUX GOPM ynpaBAiHHA
NpoLEecom TBOPEHHA AiTel icCHYI0Tb pi3Hi dopmi opraHisauii AuTa4oi TBOpUOCTi. KoKHa
3 HMX MaE€ CBOI NeAaroriyHi i NncMxonorivHi nepesaru, a Takox Hegonikn” [5, c. 117].

HaBegeHuin BULLE NPUKNAA, FTOBOPUTb MPO KNACMYHE NPOTUCTOAHHA B XYAOXKHIl
negaroriuj ABOX TeHAEHLIM — MeToAMKN “reomeTpuyHoro” niaxoady abo, Ak Lie roro
Ha3MBaloTb “cTpororo” i NpMxMAbHUKaMK BioreHeTUYHOI Teopii, 3aCHOBaHOI Ha MeTo-
Aax “BuBiNbHEHHA” TBOPYOT eHeprii ANTUHM, 3aKN3AEHOI B Hill NpUpoaoto.

AHani3 octaHHix ny6nikauin. PoboTn HayKoBUX AOCNIAHMKIB, AKI NPUCBATUAM CBOT
npavi npobsemi po3BUTKY AUTAYOT TBOPYOCTI, METOAML, XYA0KHbO-TBOPYOT aKTUBHOC-
Ti AUTUHM, MU aHanNi3yeMO B HACTYNHWUX Haykosux pobotax: J1.C. Burotcbkuii “Yaga
i TBOpUiCTb Yy AnTAadomy Biui”, I.T. Mpuropbesa “I'pa B HaBYaHHI AiTen 06pa3oTBOpUOI
aisnbHocTi”, T.C. Komaposa “O6pa3oTBopye MUCTELTBO AOLIKINIbHUKIB B AUTAYOMY
cagky”, .M. HemeHcKknin “MyapocTb KpacoTbl: 0 nNpobaemax 3CTeTMYEeCKoro BOCnm-
TaHus”, H.H. ®omunHa, H.K. Mpocyn “N30bpasnTesibHOE UCKYCCTBO U XYA0KECTBEHHbIV

Toya'”.

MerTa cTaTTi NoONAra€ y BU3HAYEHHi iHCTPYMeEHTapito, 32 AONOMOrOI0 AKOro BYUTE/b
MOXKe ANAAKTUYHO BUBIPEHO, aKTMBI3yBaTW NPUPOAHI 34iOHOCTI CTapLUMX AOLIKINbHAT
[0 XyA0XKHbOI NpaLii.

Buknag ocHoBHOro marepiany. lligrotosui rpynu ana OXLW ye gocutb monoge ABu-
e B icTOpIii Xy40*KHbOI Neaaroriku, Lini i 3aBAaHHA SKOro My Cnpobyemo BU3HAUYUTK
33 AI0ONOMOrOl0 HaLLOi KOHUENLUii. XyA0XKHA LWKoNa — ue AepiKaBHa yCTaHOBA, B AKiN
LUKONAP OTPUMYE HOPMATUBHI 3HAHHA | BMiHHA Ha Teopii i NnpakTuui obpasoTsopyol
rPamoTH, e BUXOBYETbCA MaMOYTHA HaLiOHANbHA eniTa Hawoi aAepykasu. Mpu snbo-
pi nosuuii AXL woao niarotoBYMX KAacis, MM CNMPAEMOCA HA MNPArmMmaTuyHi i iHTep-
ecun. Tomy, ogHe 3 OCHOBHMWX 3aBAaHb MiArOTOBYMX K/1ACiB, 32 4ONOMOrO MUCTELTBA
BM3HAUUTU piBeHb 064aPOBAHOCTI i 34iO6HOCTI 40 HAaBYAHHA LUKONAPIB Yepes 3aHATTS
06pa3oTBOPUMM MUCTELTBOM. MoaibHa cenekuiiHa poboTa f03BOANTb HE TiZIbKK BUK-
Tenam ane i 6aTbKam LIKONAPIB B ManbyTHbOMY BU3HauUTbCA 3 BUBOpom npodecii,
PO3KPUTU TanaHT i 34i6HOCTI A0 XyAOXKHbLOI Npalj, 3aKNageHi B AUTUHY NPUPOAOHO.
AIK cnywHo 3a3HavaBs J1. BUroTcbKui: “AKLLO PO3yMiTU MUCTELLTBO B MOrO CYTTEBOMY
NCUXONOFYHOMY CEHCi, IK CTBOPEHHA HOBOTO, NIETKO AiATN BUCHOBKY, LLLO MUCTELITBO
€ floneto BCix B HinblUili abo MeHLWin Mipi, BOHO ¥ € HOPMasibHUM Ta NOCTINHUM Cy-
NYTHUKOM AuTAYoro possuTKy” [2, c. 31]. 3rigHo GioreHeTMYHOI Teopii, BCi AiTM Ma-
JIIOIOTb | Uen GpaKT Ma€ AN HUX Be/IMYEe3He PO3BMBatoYe 3HAYEHHA. Ane, BUSHAUYUTH
AINCHUIM TanaHT AUTUHM, Ti 34iOHICTb 40 HaBYaHHA MOXKYTb TiIbKM A0CBiAYEHi BUNTE-
Ni. AHanisyoum BULLLE CKa3aHe, MW NPUXOAMMO A0 BUCHOBKY, WO “poaoBuin” YMHHUK
B HaBYaHHi Ajteit 5—6 pOKiB € OCHOBOMONOXHUM, ane, SiK NpeAcTaBHUKN TPaANLINHO-
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OPIEHTOBAHOI LWKO/IM, MM HE MOXEMO Ti/IbKK “cnocTtepiratn” abo 6yTK opraHizatopa-
MU “BMBINIbHEHHA” TBOPYOI eHeprii aitei. BuaatHuin dpinocod Ta negaror I. CkoBopo-
[a cTBepaKyBaB: “OT Npupoam, AKO MmaTepi, NereceHbKo CNEET HayKa coboto. Cisa ecTb
BCEPOAHAA U UCTUHHAA yYMTeNbHULA U eanHas... He mewwan ToNbKo ei, a ecam mo-
Xellb, oTBpaLLai NPenATCTBIA M ByAbTO AOPOTyY el OUMLLAN; BOUCTUHY CaMa OHA YUCTO
W YOAYHO COBEPLUUT... YUnTeNb M Bpay — HECTb BPAY U y4MTE/b, @ TONbKO CAYKUTEND
NPUPOAbI, EANHCTBEHHbIS U UCTUHHBIA W BpaYebHMLbI, U yunTenbHULbI. Byae KTo yero
XO4YeT HayumTuca, K cemy nogobaet emy poantuca” [6, c. 305]. MpuHUMNKM Nporpecus-
HOI XyA0XHbOI Neaarorikv, 30Kpema MeToay Po3BMBAKOYOro HABYaHHA, 30aTHI Hise-
NOBaTU NEBHi CynepeyHOoCTi AaHOi BIKOBOI KaTeropii Ha WAAXY OBO/IOAIHHA 3HAHHAMM
i BMIHHAMM XyA0XHbOIO pemecna.

3a 3micTOM Haluoi HaBYaNbHOI NporpamM Mun nepenbayvyaemo TaKi npegmeTn fAK:
“PucyHok”, “¥usonuc”, “Komnosuuia”, “NlinneHHs”. CTpyKTypHa ByaoBa HaBYaIbHUX
3aBAaHb TpaaMuiiHa ana AaHOro TMNY AOKYMEHTY. [Jo CKnaay HaB4aibHOI Nporpamm
MW BNPOBAAMIN HU3KY 3aBAaHb, AKi He 6ynn anpoboBaHi y BiTUM3HAHIN neaarorivi —
3aBAaHHA 3i CNOHTAHHOrO Ta abCTPaKTHOrO PUCYHKY, MA/IlOBaHHA CHiB. [JUTUHA MOXe
NpoABUTK CBOI 34iO6HOCTIi B 04HOMY ab0 AEKINbKOX 3 HUX, 3aBAaHHA Nnejarora po3Bu-
HYTW Ui 34i6HOCTI METOANYHO BipHO.

TemaTnyHe MantoBaHHA — Le BUA XYAOXKHbOI AiSNbHOCTI, SKUA € MaKCUMMaNbHO
CEH3UTUBHUM A/1A CTapLUMX AOWKINbHUKIB, TaK AK iX CBIAOMICTb CXMIbHA A0 CUHTe-
TUYHOFO MUC/IEHHSA, fIKe HE BUMAra€e po34/ieHOBaHMX ONepaLliin, MUCAEHHSA, eMoLil
i yABK. B TOM Ke yac, B TEMATUYHOMY MantOBaHHI, MM 6a4MMO He TiIbKM npocTe “Bu-
BifIbHEHHA” TBOPYOT eHeprii AUTUHM ab0 BUABNEHHA PIBHA XYA0XKHIiX 34i6HOCTEN, a Le
M MOXNMBICTb YNPaBAiHHA BYUTENEM MPOLLECIB OCBITHBO-PO3BUBAIOHONO XapaKTepy.
3 ujeto MeToto, B CTPYKTYPY HAaBYabHOI NPOrpamm mu BNPOBaLM/IN OCHOBHI 3aKOHO-
MipPHOCTI 3arasibHOi KOMMO3WUL,iT TaKi AK: CUMETPIA, ACUMETPIA; KOHTPACT, HIDAHC; A0OMi-
HaHTa, aKkLeHT i ToMmy noaibHe. B ToM e yac, HaBYabHUI MmaTepian NOBUHEH BUC/IOB-
NOBATUCA AiTAM B AOCTYNHIM AN HUX GOPMI, BYMTENb MOBMHEH BCINIAKO BUCBIT/IIOBATU
Lelt 38’A30K HAa KOHKPETHUX NPUKIaLaX.

MantoBaHHA HebyBaNbLUMHM — Le OAMH 3 HayNt0BNEHIWNX BUAIB XYA0XHbOrO 3a-
BAAHHA ANA AiTen ujiel BikoBoi KaTteropii. [iTn 5—6 poKiB 3 BE/IMKMM eHTy3iasMom BU-
KOHYIOTb MOAIOGHOro poay 3aBAaHHA, OCKIZIbKM BOHO Ay*Ke CXOXKe Ha rpy. [1a BUKOHAH-
HA TaKOro 3aBAaHHA MM PEKOMEHAYEMO BUKOPUCTOBYBATM TEXHIKY KOMaXy, anikaLii,
GOTOMOHTAXKY 3 eleMeHTaMM AOMaNbOBYBaAHHA.

MantoBaHHSA CHiB — HE3BMYaliHe Ma/IlOBaHHA AnA Aitel. MantoBaHHA CHIB, K i iH-
WK BUA, XYA0KHbOI AiANbHOCTI, Ma€ CBOK AMHAMIKY CTaHOBMEHHA. BUKnagad, AKuii
3aCTOCOBYBaTMMeE NMOAiOHY METOAMKY B CBOI NPAKTULL, MOXKe BiAMITUTH, WO NOAibHO-
ro poay 3aBAaHHA MalOTb BE/MYE3HUI TepaneBTUYHUI epeKT aNa AUTUHU. Y CBOIl
METOAMYHIN KOHLENUT M1 NPONOHYEMO NEBHY TEMATUKY CHIB, afie LA TeMaTuKa JyKe
YMOBHA i BOHa NpU3HayeHa B MepLly Yyepry AiTAM AKi “He 3HatoTb” WO MantoBaTw.
AcoujaTMBHE MaNtOBaHHA — NOAIGHUI BUA, XYAOXKHbOT AiSNbHOCTI HAMKPALLMM YUHOM
GOpPMYE Y ANTUHU CUHTETUYHE MUCNEHHA. KOXeH BMA, MUCTeuTBa, Moro cneumoika
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36arayye oAMH 04HOTO, i NOAIBHNIN CMHTE3 0COBNBO 3HAYYLLMI B HABYAHHI aiTei 5-6
pOKiB. AcoujiaTMBHE MantoBaHHA, 3aCHOBAHE HA CUHTE3i Pi3HUX BUAIB MUCTELTBA, BU-
Marae Bif, BUMTENA PETENBHOI PO3POOKM PEKMCYPU YPOKY i 1oro Bigeopsaay. Ha ypokax
e € My3UKa, Nip1Ka, Npo3a, 4iTV NPOoABAAIOTb BUCOKY TBOPYY i iHTENEKTYaNbHY aKTUB-
HicTb. [0N0BHE 3PO3YMITH, LLLO 3aKOHM MUCTELTBA EAMHI, Pi3HI TIAbKM MOBA iX BMpa3y.

LyKe akTMBHa Popma 3aHATb — Ma/ItoBAHHA Ha OCHOBI eKcKypcii. it cTapuo-
ro AOLWKIZIbHOTO BiKy, MEpPLU HiXX BUKOHATW 3aBAaHHSA, NOBMHHI cami nob6aumTtn Temy,
byTH ii oueBMaLEM. TEMOIO EKCKYpCii MOXKYTb ByTM NporynsHKa no napky abo crapin
YaCTMHI MicTa, NoXiZ 4O My3eto — BCe Lie BUK/IMKAE BENNYE3HY KYNy eMOLLN y AiTen.
3aBAaHHA negarora — opraHisyBaTH Lj emouii i HanpaBAATK iX Ha NOTPIGHMI WANAX, KiH-
LLIeBOKO METOHO IKOTO € MPaKTUYHA poboTa AUTUHU. MantoBaHHA Ha TEMY Ka3OK € Yac-
TMHOLO 3aranbHOI NeAaroriyHoi KoHuenuii “komno3sunui” i cBoim 3MiCToM AONOBHIOE ii.
Kasku ana monogLoro WKoAApa NPOAOBKYOTb MaTH BUK/IHOYHO BaK/IMBE 3HAYEHHSA
ana GopmyBaHHA MOr0 PO3YMOBOTO i MCMXIYHOrO PO3BUTKY. Kasku — ue igeanictny-
HWI CBIT, AKWMIN AiTWU NPOEKTYIOTb HA PeasibHe KUTTA, 33 AOMNOMOIOK Ka3oK LUKOAAPI
ni3HaoTb A06PO i 3710, MOAENIOOTb CBOE BiAHOLWEHHA A0 HAaBKOMLWHBLOIO CBIiTY. “[o-
LUKINbHUK 3aXOMNEHUI Ka3Koto, il TeaTpanisaui€eto, CHOXKETHO-POIEBOO IPOID, TOMY LLLO
B NPOLLECi CNPUNHATTA HAM MUPY, Came 3acobaMm XYA0XKHIX TBOPIB i rPU, MaKCUMab-
HO BUAB/AETLCA MO0 CXWJ/IbHICTb MOXBABUTU BCE LLO OTOYYE, HAAINATU XapaKTepamu
HeXuBi npegmeTn. Ha LboMy BEIMKOMY CBITi BCe AR MatoKa HOBe i He3BMYHE. BiH
TiNIbKM NOYaB BiAKPUBATK MOro, Bneplle ans cebe... | Le BiAYYTTA neplioBiakpuBaya
NPOABNAETLCA B ACKPABOMY i EMOLMHOMY CNPUMAHATTI BCbOrO HAaBKOULWHLOTO CBITYy”
[5, c. 66].

HaTypHe mantoBaHHsA € NpeaMeToM cynepeyok ana ¢axisLis B 061acTi XyA0KHbOT
neparorikun. [itn y 5-6 pokis 6anay:i 4o cnormagaHHA npeameTy, TUM binbl aHani-
3yBaTu ioro. MpoTe, AUAAKTUYHWUIA NPUHLMI HAOYHOCTI HaMKpPaLMM YMHOM cebe npo-
ABNAE Came B HAaTYpPHOMY MantoBaHHI. BuBuaTK HaTypy, nepenasBati OCHOBHI il AKOCTI
B AOCTYMHIl ana aitei rpadivHin dopmi — pevi, HeobxigHi Ana bopmyBaHHA OCHOBHUX
AKOCTEN MaBYTHbOTO XYLOMKHUKA.

MeToga, HaTypHOro MantoBaHHA B 5—6-piuHOMY BiLli, AKMIA MM NPONOHYEMO, NONATAE
B TOMY, LLLO B OCHOBI BiH 6a3y€TbCsA HA CMOHTAHHWUX MPUHLMMAX CAPUNHATTA i 306pa-
eHHA, byayum nepexigHo Moaennto A0 NOBHOMO HaTYPHOro MasitoBaHHA. Taka ne-
pexigHa mogenb HeobxigHa Wob nogonaTv auTAYY 6aliayKicTb 0 HAaOUYHOrO CBiTy. Mo
Mipi gopocnilwaHHA, HeobXiAHICTb B TAaKOMY NepexigHoOMy MeToAi NPUPOAHUM YNHOM
Bignage. KmBonuc — AK BUZA HAaTYPHOro MaatoOBaHHA, € BeAy4MM MO BiAHOLIEHHIO A0
iHWKMX. MPUYMHOIO LbOro ABULLA € CUHTETUYHE MUCNEHHA AUTUHU. JUTUHI We ayxe
CKMagHo “BiLOKpemMIOBaTM” KOMIp Big NpeameTy, BOHa BBAXKA€ PobOOTY B TOHi 3aHAT-
TAM MEHLU LiKaBoto, YuM pobOTy B KONbOPI, aaKe cBIT Mu baummo y dapbax.

BuUCHOBKM. BpaxyBaHHA 0co6aMBOCTEN BiKY LWKOAAPA 5-6 pokis, KOro CEH3UTUBHOCTI
00 NeBHUX BMAIB XyA0XHbOI NPaLi € FONIOBHOIO YMOBOIO Ta METOK 3MICTy HaLOol Ha-
BYa/IbHOI KOHULENLLT. 3MICT KOHLENL,ii Ma€ OCBITHI CEHC TiNbKM y TOMY pasi, AKLLO BOHA
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byae 3aiicHIOBaTUCA Ha NEBHUX METOAUYHUX NPUHLMMAX. Tomy, 3MiCTOBa i npouecy-
afibHa YacTMHa NPorpamm € EAMHUM LiIMM. B OCHOBI MMCneHHA WKonapa 5-6 pokis
NEXUTb CUHTETUMYHa Ppopma (BiKoBa ncuxosnoria). MeToay MUCNEHHS Ta aNTOPUTM Xy-
OOMHbOT Npauj WKoNspa, Ha LboMy BIKOBOMY eTani horo ncmxodisnonoriyHoro pos-
BUTKY € CMOHTaHHMMM. MPMUMHOIO TaKOro ABULLA, 3 TOUYKKN 30py BaraTbox BUAATHUX
daxisuiB aguTAYOi TBOPYOCTI, € GeHOMeEH “poaMHHOro dakTopy” 3aKNafeHoro y npu-
poai wKonAapa.

MantoBaHHA AUTUHWN € OAHUM 3 TOIOBHUX YNUHHUKIB MOrO rapMOHIMHOIO PO3BUTKY
B OCHOBI CBOEI € NiACBIZLOMMM aKTOM MO “BU3BOJIEHHIO TBOPUOI eHeprii”. Ane cnif ypa-
XOBYBaTH, LLLO A0 “HYyNbOBOro Knacy” NpuxoasTb AiTU BUKAOYHO 34i0HI A0 XyA0XKHbOI
npaui, SKi NoTpebyloTb A0AATKOBOrO Yacy 415 3a40BOMIEHHA CBOIX TBOPUMX NoOTpeod.
Kpim TOro, cnif, TakoXK BPpaxoBYBaTH, LLLO HA GOHI CUCTEMHMX 3aHATb, MPAKTUYHI HaBK-
YKM LWIKOAAPA WBKNAKO GOpMYOTbCA Y TOMY PYCi, AKMIA CTBOPIOE Cam KepiBHMK. B Tol
e yac, y poboTi 3i wKonapamm 5—6 pokis, OCBITHI Npouecu He NOBUHHI NpeBanipy-
BaTW Haf, PO3BMBAOYMMMU, TOMY BMKIALAY NOBUHEH BYTU BKpal TaKTOBHUM Yy BMOOPI
METOLiB, B OCHOBI AKMX, MOKM Lo, 6e3ymoBHO, 6a3yeTbea irposa ¢popma 3aHATb.
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Pe3siome

Y cTaTTi NPONOHYETLCA aHaNi3 ePEKTUBHOCTI METOAUKM PO3BUTKY XYAOMKHbO-TBOPYOI aK-
TUBHOCTI AUTUMHM CTAPLUOrO AOLWKiNbHOrO BiKy 3acobamu 06pa3oTBOPYOro MMCTELTBA.
MeToan MUCNEeHHA Ta aArOPUTM XYAO0MKHbOI NpaLi WKOAAPA, Ha LbOMYy BiKOBOMY eTani
Moro ncnxodisnmonoriyHOro Po3BUTKY € CNOHTAHHUMU. MasltoBaHHA AUTUHU € OAHUM 3 FO-
JNIOBHUX YMHHWKIB MOr0 rApMOHIAHOIO PO3BUTKY B OCHOBI CBOEI € MNiACBIAOMMM aKTOM MO
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“BM3BOJIEHHIO TBOPYOI eHeprii”. BUKnaaay He NoBMHEH OyTW TiNbKK crniocTepirayem “Bu-
BifIbHEHHA TBOPYOI eHeprii” WKoAApa, TOMY WO LWKONA 3aLiKaBieHa Y LiecnpsaMoBaHoOMY
dopMyBaHHi CBiAOMOrO Niaxoay A0 HaBYaHHS.

KntouoBi cnoBa: MUCTELLTBO, XYA0XKHbO-TBOPYA aKTUBHICTb AUTUHM CTApLLIOTO AOWKiNIbHO-
ro BiKY, PUCYHOK, }KMBOMUC, MaNtOBaHHA.

Resume

In the article the analysis of efficiency of method of development of artistically creative
activity of child of senior preschool age is offered by facilities of fine art.

Keywords: art, artistically creative activity of child of senior preschool age, painting, draw-
ing. Methods of thought and algorithm of artistic labour of schoolboy thereon the age-
dependent stage of his psychophysiological development are spontaneous. Drawing of
child is one of main factors of his harmonious development. It an action, in the basis, is
a subconscious act on “freeing of creative energy”. A teacher must not be only by the ob-
server of “freeing of creative energy” of child, because school is interested in the purpose-
ful forming of the conscious going near studies.

Keywords: art, creative activity of child of senior preschool age, picture, painting, draw-

ing.



fanuHa Jlemko
Mpukapnamcekuli HauioHanbHUl yHisepcumem imeHi Bacuna CmegaHuKka

lsaHO-®PpaHKiBCbK, YkpaiHa

Po3BUMTOK 064apOBaHOCTi AUTWUHU
nig BMAMBOM CYCMiNbHUX 1HCTUTYTIiB

MocraHoBKa npo6nemu. [lyxoBHe OHOBNEHHA YKpaiHK, NpoLeck AeMoKpaTusaLji cyc-
NiNbCTBA, WO 3HAYHOK MiPO0 BM/IMBAOTb Ha BCi chepu NOACLKOI KUTTELIANBHOCTI,
nepeabayatoTb CTBOPEHHA CNPUATIMBUX YMOB A8 YTBEPAKEHHA aTMochepun TBOp-
YocTi 11 cniBpobiTHMLTBA, 6BaraTorpaHHOro PO3BUTKY OCOBUCTOCTI AUTUHW, T 34i6HOC-
Tel i TanaHTIB. B cyyacHUX ymoBax, KOIM HAayKOBO-TEXHIYHMIA Nporpec BUCYBaE Aesa-
Ni GinbWwi BUMOrM A0 0COBMCTOCTI, ii IHTENEKTyaNlbHOrO MOTEHLiany, NCUXOIOTIYHUX
BN1ACTUBOCTEN Ta iHWMX AKOCTel, 06aapoBaHi AiTM € OCHOBHMM TBOPYUM i HAYKOBMM
NOTEHL,iaI0M AEeP*KaBW, rapaHTIED il COLiaNbHO-EeKOHOMIYHOrO Ta HAYKOBOIO NpPOLLBi-
TaHHA.

AHani3 ocTaHHix nybnikauin. MpegmeTom cnewiasibHOro HayKoBOro MOLWYKY BYEHMX
ocCBiTa 064apOBaHUX AiTel BUCTYNUAA 3 cepeanHm XX CTONITTA, KOJIM PaasHCbKI Ncmxo-
noru (b. AHaHbeB, J1. Burotcbkuid, C. PybiHLWITeMH) noYanu i po3rnsaatv Ak ocobamnsuii
i HEBIA' EMHMI KOMMNOHEHT ONOCEPEAKOBAHOIO PO3BUTKY NCUXIKM OUTUHW.

Mpupoay 3aibHOCTEN, iHTEeNeKTyanbHOI 1 TBOPYOI 064apOBaHOCTI AOCAIAXKYBAM
3. Kanmukoea, I. KocTiok, B. Monsiko, O. Mpockypa Ta iH.; HaBY4aHHA 0643apoBaHMX Ai-
Ten, BNAUB iHAMBIAyani3auii Ta andepeHuiayii Ha HUX B YyMOBax HaB4Ya/IbHO-BUXOBHOIO
npouecy susyanu 0. Finbbyx, B. Aasnaos, /1. 3aHkos, O. CaBYeHKO Ta iH.; AiarHoc-
TyBaHHA 064apoBaHOCTi 1 po3pobKa JOTUUHMX HABYANbHMUX NPOrPam i MeTOAMYHO-
ro CynpoBoAy MpoLeciB PO3BMTKY TBOPYMX 34i6HOCTe onaHoByBann O. bpaTaHwuy,
/1. MosTaH, B. KoBaneHko, O. XnigHa, B. LLIlyBUHCbKKMIA Ta iH.; pOopMyBaHHS rOTOBHOCTI
MalbyTHiX yumTenis Ao poboTn 3 064apoBaHMMU LLIKOASPAMKM AOCNiAKYBanu |. 3Bepe-
Ba, B. KoBaneHko, B. TecneHko, M. ®egoposa. Ta iH.

B octaHHe gecatunitta XX i Ha noyaTky XXI CTONITTS AOCNIAMKEHHS PI3HUX aCMNeKTiB
npobaemm 064apoBaHOCTI € NiACTABOI ANA BUOKPEMIEHHA HU3KM HAayKOBMX Npiopu-
TETiB: 0COOUCTICHI Ta BiKOBi 0C06/1MBOCTI PO3BUTKY 06aapoBaHmx agitel (O. ObayeHKo,
A. NoHomapboB, M. LLieBYeHKo); MmeToan 3abe3neyeHHn PO3BUTKY 34iOHOCTEN Yy pi3-
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Hux Buaax gisnbHocTi (0. fy6eHko, O. KynbunupKa, B. Pnubanko, I. CHiTKo); cneumodika
pPo60TN HOBUX TUNIB LWKIN — LEeHTPiB pisHOBiYHOro cnpamysaHHsA (B. Andimos, M. bo-
ceHKo, B. InbyeHKo, I. Konomieup, B. Manamapuyk); metogm nigTPUMKKM Ta NCUXON0-
riYHOI KopeKLUii po3BuUTKy obaaposaHux aiten (l. 3Bepesa, C. Cucoesa, A. PypmaH);
niZroToBKa nefaroriyHNX Kagpis fo poboTM B 3aKkNazax oceitn pisHoro tuny (B. Mo-
NIAIKO); METOAMYHI 1 AMAAKTUYHI acNeKTU po3BUTKY obaaposaHocTi (1. Bonowyk, O. Ay-
caBuubKui, B. KnumeHko, O. CaBuyeHKo, B. TecneHko); dopmyBaHHA 06aapoBaHoOi
0CcobucToCTi B cMcTeMi BUXOBHOI poboTu (A. Boryu, |. IBaHoB, B. Ky3b, I. NigkypraHHa,
T. CyweHKo Ta iH.).

Merta cTaTTi — BUSHAUMTM BMINB COLLia/IbHUX IHCTUTYTIB HA PO3BUTOK 064apoBaHOi AN-
TUHMN.

Buknag, ocHOBHOro marepiany. MNpobnema antavoi 0643ap0OBaHOCTI B yCi Yacu BU-
K/IMKana BENVKUI iHTepecC y cycninbeTai. 3aLikaBneHicTb ypaaosu;is, paxisLis, 6aTbKis
3p0o3yMina — agxKe NOETbCA He nLe NPo A0NI OKpeMmux ocobucrocteit, a 1 Npo mai-
BYTHE KpaiHw.

064apOBaHICTb — Lie BUCOKWUI piBeHb 34i6HOCTelN NtoaMHW, WO A03BOASAE i gocAar-
TV 0c06/IMBUMX YCMiXiB Y NEBHIN ranysi AisnbHOCTi. BiTumMsHAHI ncuxonorn b. AHaHbeB,
H. NeiTtec, C. Pyb6iHwTelH, b. TennoB BUOKPEM/IOIOTb TaKi BUAM 064apoBaHOCTI:

1. 3aranbHa 064apoBaHIcTb (CTOCYETLCA BCiX CTOPIH NMCUXIYHOTO KUTTA AUTUHMN).
2. CneujanbHa 06aapoBaHicTb (BUABAAETLCA B AKIM-HEBYAb cnevlianbHil AiaNbHOCTI).
3. AkTyanbHa abo ABHa 064apoBaHicTb (MOKA3HMKM YCMILHOCTI, LLLO BXKEe € B HasB-

HoCTi).

4. ToTeHUiltHa abo npuxoBaHa 064aPOBAHICTb (MOKA3HMKU MOMXKAMBOCTI peanisaLii

AKUXOCb 34i6HOCTEN NPU AOTPUMAaHHI NEBHUX YMOB).

CneujanbHa 064apoBaHiCTb B CBOK Yepry MA€E [eKisibKa XapaKTepHMX TUMIB:
aKafeMIYHO-IHTeNEeKTyaNbHA, COoLjanbHa, CNOPTUBHO-}I3NYHA, TBOPYO-XYAOKHA 00-
OapoBaHicTb [3, c. 253-254].

Taka Knacudikauis fo3BonA€e NobaunTH 11 PO3BUHYTU cneLiaNbHy 064apoBaHICTb
B KOMKHIN AUTUHI.

Yci 064apoBaHi AiTM MatoTb NOTPeby B 3HAHHSAX, ACKPABO BUPAXKEHUI iHTepec A0
neBHOI ranysi 3HaHb. Hemae noTpebu npumyLLyBaTH iX BUUTUCA, BOHU Cami LLYKAOTb
cobi poboTy, YacTie CKNagHy iHTENEKTYaNbHY, i3 3310BONEHHAM HEO 3alMaloTbCs,
npucBAYyoYm i yBech CBill BiNbHUI Yac. O6AapoBaHi ATV BiIHO i LUBUAKO OBOMOA,-
BalOTb BiANOBIAHMMM BMIHHAMMW i HAaBMYKaMU. BOHWM NOKa3ytoTb BUCOKUI piBEHb A0-
CATHEHb.

0O6papoBaHi AiT1, a 0c06ANBO reHianbHi Y1 TaNAaHOBUTI, BUAINAIOTLCA 3-MNOMIK CBO-
X O4HONITKIB BUCOKMM TBOPYMM MOTEHLLIA/IOM, iHTEIEKTYa/IbHOIO PO3KYTICTIO, CXWJ1b-
HiCTIO 4,0 HECTAHAAPTHOIO PO3B’A3aHHA NPobaem, HEOPAUHAPHICTIO CNPUIAHATTA CBITY,
HebaraTo. BoHM 3aBXKAM HalKpaLle 3anam’aToByoTbCS, 60 BMMaraloTh Bifg, OTOYEHHS
HaNpPY*KEeHHA BCiX 3yCWU/b, YMIHHA NiAHATUCA A0 PO3YMiHHA HE3BUYAMHOCTI, NparHex-
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HA CNPUATU PO3BUTKY 0COBUCTOCTI, 6arkaHHA AOBECTU 1T iHAMBIAYANbHI LOCATHEHHA A0
MaKcMmasnbHoro piBHA. HeobxiaHo nigkpecnuTy, Wo 3a piwleHHAM BcecBiTHLOI opra-
Hi3aL,ii OXOPOHW 340POB’s, TaKi AiTU BXOAATb Y “rpyny pusnky”.

BKe 3 paHHbOro ANTUHCTBA B IIOANHWN NPOABAAIOTLCA 34iOHOCTI 40 HaBYAHHA, My-
3UKM, MaIlOBaHHSA, CMOPTY, NiAepcTBa TOLLO. baTbKK, BUNTENI, BUXOBATEN, COLLiaIbHUIA
negaror, NCMXoA0r NOBMHHI B4aCHO BUABUTM Ta AONOMOITU AUTUHI peanidyBatn npu-
POAHI HAXW/U | HE NPOMUHYTU MOMEHTY 3aPOAKEHHA 064apPOBaHOCTI.

Ob6papoBaHa AMTUHA B CiMm’i — ii ropAicTb. Ane 4acTo BOHa 3a/IMLIAETLCA HEMOMiYe-
HOO, CaMe KOU Lie NepLia AUTUHa abo Ko/u BCi A4iTW 04HAKOBO TanaHoBuUTI. MpoTe He
BCi 6aTbKM NULLAKOTLCA CBOEID ANTUHOK. YacTo BOHWM He X04yTb, Wob ANTMHA YUMOCH
Bigpi3HANACH Bif iHWMX. Takmx BaTbKiB ApaTye 064apOBaHICTb ANTMHM, | BOHM Hamara-
IOTbCA HE NOMIYaTW ii TaNaHT.

daxisLi AaBHO BiAMITUAN, WO 064aPOBaHI 4iTW YacTO BUPOCTAOTb B iHTENIFE@HTHUX
cim’sax, i cnpaBa TyT 30BCiM He B 0COB/IMBMX reHax reHiasbHOCTI, @ CnpaBa B CiIMeNnHin
atmocdepi, B cucTemi cimeHuX LLIHHOCTEN.

B3arani 6aTbKu 3a0xouytoTh | 6axkanu 6 po3BMBaATU B CBOIM AMUTUHI Ni3HaBasbHI No-
Tpebu Ta pisHi 34i6HOCTI, ane pobaATb BOHU Lie no-pisHoMy. [esAki 6aTbKn nNparHyTb
00 Toro, Wwob AnTUHa 3anam’sTana binblue $akKTiB, Ha3B, NOAjN, Big4yBana ropaicTs 3a
CBOI 3HaHHA.

McuxonorivyHi gocnigKeHHA NOoKasyoTb, WO Ni3HaBabHa MOTUBALLA BUABNAETbCA
y dopmi AOCNiAHNLBKOI, NOLIYKOBOI aKTUBHOCTI, YyT/IMBOCTI A0 HOBOrO, HOBU3HU CU-
TyaLii, 3HAXOAKEHHS HOBOTO Y 3BUYaIHOMY.

[na BuaBneHHs 0643apoBaHOCTI BUKOPUCTOBYHOTb Pi3HI METOAM: Bif, HaMMNPOCTiLLO-
ro 6aTbKiBCbKOrO CNOCTEPENKEHHA A0 CneLiaibHO Po3pobieHNX CTaHAaPTU30BaAHMX Ta
TECTOBMX 3aBAaHb.

BaTbKn BUKOPUCTOBYIOTb BUXOBHI CTpaTerii: CTpaTeria NpAMOro BUXOBHOTO BM/IMBY,
[le BOHW NOCTIMHO NPOMOHYIOTL AiTAM AIKiCb PO3BMBatOYi irpu, Bpasu. IHKoAK LA cTpa-
Teria Aa€ pe3ynbraTtu, aje Ay*Ke 4acTo B AUTUHU BUHUKAE BHYTPIWHA npoTuaia. pyra
KaTeropis 6aTbKiB BBAXKAE, O BUBYATU Ta PO3BMBATU IXHIO AUTUHY NOBUHHI daxiBLi.
Ane He nNoTpibHO NOBHICTIO NepeKnaaaTh BCi TYpOOTU Ha NAedi iHWKX, @ CAMUM 3Ha-
XOAUTUCb OCTOPOHb.

Tpeta cTpaTeria — Konv 6aTbKK AatoTb BUBIp CBOI AUTUHI 1 HamaratoTbes nNigibpa-
TU rapHy LUKOJY, HE KOHTPO/TIOOUM PO3BUTOK 34i6HOCTEN.

HalironosHilue B TakMx cim’ax —aTmocdepa nisHaBaIbHUX iHTepeciB caMunx 6aTbKiB
(cami umTaloTb, XO4ATH HAa BUCTAaBKM, HE HaB’'A3yrOUM CBOTO iHTepecy). Taka cTpareris
CaMOPO3BUTKY BMABUAACH HaNedEKTUBHILLOLD.

BnacTusicTio TanaHTy € cBigOMUIA, nornnbaeHunin, BcebiuHMn po3BuTOK 06aapoBa-
HOCTI. Y KOXKHill ANTUHI 3aKNaZeHi NeBHi 34i6HOCTI, TiIbKM B OAHUX BOHW BUABAAIOTb-
CA AyXKe ACKPABO M BMPA3HO, a iHWMX 3a/IMLLAIOTLCS APiIMATU BCcepeamHi. 3aibHocTi
MOXYTb BUABAATUCA | B pPaHHbOMY AWUTMHCTBI, i B 3pinomy Biui. Big HapoakeHHA BCi
4iTV 34i6Hi, ogHaK TaKi piBHi 34i6HOCTEN, K 064apyBaHHA, TaNIAHT i reHianbHICTb Npu-
TaMaHHi JaNeKo He KOXKHOMy. baTbKM MOBWMHHI A06pe 3HaTK, Wo obaapoBaHi Aitn



34 FanuHa Jlemko

LWBMALLE 33 iHLWMX BUKOHYIOTb 3aBAAHHSA, NParHyTb 40 CAMOCTIMHOCTI, 40 PO3B’A3aHHA
3aBAaHb NPob1eMHOro xapakTepy abo TaKkumx, AKi BUMAratoTb KMITAMBOCTI, Pi3HMX cno-
cobiB po3B’A3aHHA, TBOPYOCTI.

Ane 6yBae 11 iHLWa cUTyaLin, KOAK 6aTbKKN “BUMYYUYIOTL” AUTUHY, HAMarar4mUcb PO3-
BMHYTWU He3HauHi 34i6HOCTi abo HaBiTb BiACYTHI. Llum cammm BOHM “BOMBAIOTb AUTUH-
CTBO”, BUTPAYalo4mM 340P0B’A i AYXOBHI CUAN, CBOI | AUTUHW.

baTbKM BiA3HAYaOTb TaNAHT AUTUHM NEPLUMMMU, MOMIYAOUN BKUBAHHSA CKAALHUX
CNiB, PAHHIO MOBY, PaHHE 3aCBOEHHSA PaxyHKY abo YMTAHHA, MiLHY Nam’ATb | BENUKY
OONMUTAUBICTb. Anle IHKOMM Li 0COBMBOCTiI ACKPaABO He NPOABAAIOTLCA.

3aBaaHHA H6aTbKiB NONArae B TOMy, WO6 BY4AaCHO NOMITUTU PaHHI PO3BUTOK TaKMX
4iTel, BUABUTM 064apOBaHICTb Y LEM Yac i HaaaTM MOXKAMBOCTI Ans i po3BUTKY. Ans
CiM’i BaXKNMBO He Ti/IbKU BiAKPUTU CBOEPIAHICTb TAaKUX AiTeN, ane 1 NpaBUAbHO CTaBuU-
TUCb A0 HUX. He MOXXHa BUPMBATH iX i3 AUTAYOrO cepenoBuLLa, 60 Lie MOXKe 3yMOBUTH
HeraTUBHY peakLuito 3 iXxHboro 60oky [5, c. 43].

TanaHoBUTI AiTY AyKe YyTAUBI, TOMY iX NOTPiIOHO 0bepiratTh Big HaAMipHWUX CTPeco-
BUX CUTyaUii, ane cnig pobuTtn e obepexkHo, Wob He NPUTYNUTU CNPURHATTA AUTKU-
HO HaBKOJ/IMLLIHLOTO CBITY, HE NO36aBUTY il PafoLLIB CAMOCTIMHOIO Ni3HAHHA.

Y BUCOKoOb6AapoBaHUX AiTel 2—3-piyHoro BiKy BUABAAETLCA HagMipHa BNepTicTb
y cdepi iHTepecis. KoxHy cnpaBy TaKi 4iT 40BOAATb A0 AOCKOHANOCTI. BaTbKu y uji
CUTYaL,ii He NOBMHHI CTUMY/IOBATM PO3BUTOK LLiEl HANONErNMBOCTI, 60 B ANTUHU cHOp-
MYETbCS MPArHeHHA OTPUMATH AKHaNbINbLLe BATbKIBCbKOI YBaru i Noxeanu.

leHianbHi AiTKM YacTo 3aHAATO eMOLiliHi, BOHWU HEecTpuUMaHi, nerko 36yaskyBaHi
y ApibHUUAX. Ane Le He NnpuMxM, a nposs baratcTea iXHbOT HAaTypu. TBOPYI A4iTH piaKo
6yBaloTb YPiBHOBAXKEHMMM, BOHM YaCTO CTPAXKAAIOTb Yepe3 BUHATKOBICTb. Ane bara-
TbOX i3 HUX PATYE CXMNbHICTb A0 TYMOPY. AKLLO BOHWU HE apTYIoTb, TO LiHYIOTb XOPO-
WM HacTpin, NtobNATb CAyXaTu i 3axonnoBaTUCh. Y HMX 0co0b6anMBa MOBa, MOTOPMKA
i CNpUMaHHA, WO BiAPI3HAE iX Big iHWWX AiTeNn.

BignosiganbHicTb y pobOTi 3 TaNAHOBUTUMM AITbMU MOKNALAETLCA HE Ti/IbKW Ha
cim’to, a 1 Ha BMXOBATeNIB AUTAYMX CAAKIiB, YUUTENIB, MCMUXO/ONIB i coLiasibHUX Neaa-
roris. OgHa 3 npobsem 064apoBaHMX AiTel — WKiNbHa OcBiTa. YacTo TanaHoOBUTI AiTwH,
Wob He 3BepTaTH Ha cebe yBarm BYMTENIB | HE CMPUYMHATM HEraTUBHOIO CTaBJ/IEHHS
OLHOKNACHWKIB, HABYAOTLCA TipLUe CBOIX MOX/AMBOCTEN i 34ibHOCTElN, WO 3aBarKae
nezaroram BUABUTU TaKUX AiTel. 3a TaKMX 0BCTaBUH iXHi NOTEHLIMHI MOX/IMBOCTI He
pPO3BMBaOTbLCA.

Ane HaBiTb, AKLLO yunTe b MOMITUB 3AiOHOCTI ANTUHM, MOMY HE BUCTAYaE Yacy 3a-
MMaTnCA 3 Heto Ha ypoui. Taky AUTUHY BiH 3aNUTYE piALle, HiX PeLwTy y4HiB, OCKiNbKM
BMNEBHEHWI, LLLO BOHA 3HAE YPOK. Takui yueHb cam no cobi, ane Hibn Ha ocobameomy
paxyHKy. K HaCNiAOK, Taka ANTMHA NOYMHAE YHUKATU YYHIBCbKOI rpynu, y Hel dopmy-
FOTbCA HEFATUBHI PUCK XapaKTepy, 3HUXKYETbCA yCnilHicTb. OcBiTy, HEODXiAHY TanaHo-
BUTIA AUTMHI, MOXKHA 3a6€3NeUNTU TiIIbKN THYYKMMU METOAAMM HABYAHHA.

Y pagi WKin NpakTUKyOTh NepeBefeHHA 064apoBaHMX AiTel y cTapLli Knacu, ane
TYT BUHUKAE HayKa Npobaem. BoHM NOTPannAoTb y KNac, Ae 3 YYHAMM PiBHI 3a po3y-
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MOBMM PO3BUTKOM, ane $isnyHO i couiabHO NepebyBatoTb LLe Y CBOEMY BiLi. 3BiacK
— HeBpPO3M, BiZipBaHICTb Big, NO6YTY, XKUTTEBUX Npobaem. Came TyT BaXK/MBY PO/b Ma-
0Tb BigirpaBaTu coujanbHi negaroru [4, c. 211].

AKWO BUMTENb PAaUTL NEPEBECTUN AUTUHY B CTAPLUMI KNac, couianbHUI negaror
NOBMHEH YBa*KHO 03HAMOMMUTUCD i3 TAKOK AUTUHOIO, NMPOKOHCYNLTYBaTUCA 3 NCUXO/0-
roMm, i TINbKM NicnA Lboro 6aTbKM 3BaXKYOTbCA HABAHTAXKYBATU TaKy AUTUHY.

3akoH YKpaiHu “Mpo ocsity” nepeabavae, Wo Ans po3sUTKy 3aibHoctel, obaa-
pYyBaHb i TanaHTy AiTeil CTBOPIOOTLCA NPOdisbHI Knack (3 NornmbaeHnm BUBYEHHAM
OKpemux npegmetiB abo no4yaTkoBoi AoNpodeciiHOI NiAroToOBKM), crnelianisoBaHi
LWKOAM, riMHa3il, niuei, Koferiymn, a TakoxK Pi3Hi TN HaBYa/1IbHO-BUXOBHMX 06’ €AHaHb
[1]. Came TyT AjTAM CTaBNATb 3aBAAHHS, BUPILLYHOYM AKi, BOHW PO3BUBAIOTLCS Bigno-
BiIHO A0 CBOIX HaxWAiB i 3aibHOCTEN. Y LUMX WKONAX NPaLLOOTb yYUTEN, SKi, 3HAOTb
i BPAaXOBYOTb MOX/IMBOCTI KOXKHOT 0643ap0OBaHOT AUTUHM.

HeBunyepnHi MOXXAMBOCTI LLOA0 CTBOPEHHSA HalbinbL CNPUATIMBUX YMOB 18 PO3-
BWTKY iHAMBIAYaNbHOCTI, PO3KPUTTA Ti 34i0HOCTEN, 3a40BO/IEHHA HaraTorpaHHMX 0Co-
bucTicHMX NoTpeb y npoLeci TBOPYOI AifbHOCTI MaloTb NO3aLUKiNbHi OCBITHbO-BUXOBHI
3aKnagm: ByauHKKM TBOPYOCTI AiTel Ta HOHALTBA, Nafaum YYHIBCbKOT MoA0aj, LLeHTpK
ANTAYOT TBOPYOCTI, KNybu 3a micuem NpoXKMBaHHA, CTAHLT FOHUX TEXHIKIB, AUTAYI Ty-
PUCTUYHI CTaHLLT, CTAHLT FOHUX HaTypanicTie Towo. OAHUM i3 rONOBHUX 3aBAAHb LMX
3aKN1a4iB € NOLWYK, PO3BUTOK, NiATPMMKA FOHUX TaNaHTIB i 064apyBaHb A4 GopmyBaH-
HA TBOPYOI Ta HAYKOBOI €/1iTW B PI3HUX rany3ax CyCnifIbHOro XUTTA.

BarknmBa ponb y NiATPUMLI iHTENEKTYaNbHO 34i6HOT AUTUHM, 3A4aTHOT A0 HAaYKOBOI
TBOPYOCTI, HanexXuTb Maniit akagemii Hayk YkpaiHu. Mpu MAH YKpaiHu npaLoroTs Ha-
YKOBI I'ypTKM, B AKUX BeAeTbCA pobOTa LLLOAO TBOPYOI caMopeanisaLii Wwronspis, npo-
deciiHoro camoBm3HauyeHHA 064apPOBaHNUX YUYHIB, GOPMYBAHHA KPEaTUBHOI KyabTYpU
obpapoBaHoi Monoaj ToLwo.

Kpim 6aTbKiB i BUMTENIB i3 064aPOBaHMMM AiTbMW MPALLIOIOTL COLjianbHi Neaaroru
i NCMX0N0MU, 3aBAAHHA AKNX — MOLUYK TaKMX AiTel, AiarHOCTUKA, BU3HAYEHHA NOKa3HU-
KiB o6aaposaHocTi. CouianbHUI Neaaror, npawtooym 3 064apoBaHUMU 4iTbMU MOBU-
HEH BUMKOHYBATU Taki GyHKUI:

— BMWABJIEHHS, HABYaHHA | PO3BUTOK 064apOBaHMUX AiTeN;

— MCMXONoro-nefaroriYyHMin cynposig, i NiATPUMKa aBTOPCbKUX 1 iIHHOBALMHMX Ha-
BYa/IbHMX NMPOrPam OCBITHIX TEXHOJOTIM, L0 3acTOCOBYOTLCA B PobOTi 3 064apoBa-
HUMW OiTbMU;

— y4acTb Yy NPOEKTYBaHHI 1 peanisaLii OCBITHbOro cepeioBuLLa, AIKE CNIPUAE PO3KPUT-
TIO TBOPYMX 34i6HOCTEN YYHIB;

— BMBYEHHSA BIKOBWX Ta iHAMBIAYyaNbHMX 0COb6MBOCTEN 064aPOBAHOT ANTUHMU;

— pobora 3 cim’eto 3 Npobemun HaBYaHHA 1 PO3BUTKY 064apOBaHOT AUTUHK;

—  BUMKOPMCTaHHA NO3aLLKiZIbHOro OCBITHbOIO CepeaoBULLLA AN HABYAHHA 1 PO3BUTKY
obpapoBaHux giten;

— NPOBEeAEHHA AiarHOCTUKM (PO3KPUTTA MPUUMH NMOABU TUX UM iHLLMX COLiaIbHMX abo
NCUXONOrIYHUX “nepenoH” po3BUTKY 06aapoBaHoi ocobucTocTi);
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— NPOrHo3yBaHHA (NepefbayeHHA MOXAMBUX HACNiAKIB PO3BUTKY);
— po3pobKa negaroriyHNX pekoMeHAalil, AKi CNpMAoTbL ONTUMaNbHOMY HaBYaHHIO

i pPO3BUTKY 06aapoBaHoi AnTHHM [2, c. 303—-304].

OunTaya o6aapoBaHicTb NiAAAETECA PO3BUTKY, TOMY, AK NiATBEPAMKYIOTb AOCNIAHN-
KW, PaHHA ii 4iarHOCTUKA | CTBOPEHHA YMOB AN1A iHAMBIAyani3aLii HAaBY4aHHA, ZoNoMora
ONTUHI PO3BMHYTM BarkaHHA Binblue 3HATW, 3PO3YMITH | 3p0bUTK Byae NPaKTUYHOMD
peani3auieto po3BUTKY TBOPYOI AUTUHMN.

MonuT Ha TaNaHTK y BCbOMY CBITi 3pOCTa€, B 6araTtbox KpaiHax Ha NOLUYKM BYHAEP-
KiHAiB KMHYTI Kpalli cniv negaroriyHol Hayku. Mogekyam € HaBiTb CneLianbHi CyKou,
AKi 32 JONOMOrot0 Pi3HUX TecTiB | aHKeT “BMNoBAIOOTL” ManbyTHiX ENHwWTeNHIB, EAi-
COHiB i [eliTciB, a NOTiIM BXXMBAOTb BCiX 3aX0A4,iB, LWOO iX TanaHT He 3aracHys.

Mo3a cyMHiBOM, LLLO NOCTYN CYCNiNbCTBA LLI/IKOM 3a71€XUTb Bif, HaA3BMYANHO 00-
[apoBaHux ntofen. CKinbku 6 ix He Byno, ix 3aBXKAM He BUCTavae. Tomy npobnema
TaNaHOBUTMKX AiTeN TaK LiKaBUTb HAYKOBLLB i NPaKTMKIB. Ha cboroAHi akTyanbHUM nn-
TaHHAM AOCNIAKEHHA 0643ap0BaHOCTI 3a/IMLLAETLCA PO3POOKa afeKBaTHMX 3acobiB i
AiarHOCTMKM | NiATPUMKKN PO3BUTKY Ha Pi3HMX eTanax BikoBOro cTaHOB/AEHHA ocobuc-
TocTi. OTXKe, pob0Ta 3 reHiaIbHUMM AiTbMU MOBUHHA BYTU KOMMAEKCHO. Lle egHicTb
negaroriyHMX i NCMXONONMHUX HayK, CNifibHa AiANbHICTb BUXOBaTeNiB, BUNTENIB, COLLi-
a/IbHUX Neaaroris, 3an1y4eHHA 6aTbKiB 40 NIATPMMKM 064aPOBAHUX AiTEN, CTBOPEHHS
Bi4NOBIAHUX YMOB 417 IXHBOrO TBOPYOrO PO3BUTKY.

BucHoBKM. OTOXK 064apoBaHa AUTMHA — Le AUTUHA, AKa BUAINAETbCA 3-Nocepes, CBO-
iX pOBECHMKIB (OAHONITKIB) ACKPaBMMM yCMiXamu B AOCATHEHHI pe3ynbTaTiB Ha AKICHO
BULLLOMY PiBHi, LLO NepeBULLYE NEBHMIN YMOBHUI “cepeaHiit” piBeHb. Ha po3BUTOK 06-
OAPOBAHOCTi AUTMHM MatOTb BMJIMB TaKi COLja/ibHi iHCTUTYTU: CiM’A, AOLWKINbHI 3aKna-
AW, WKIiNbHI Ta NO3aLWKi/IbHI OCBITHLO-BMXOBHI 3aKNaau. BUXOBaHHS M HaBYaHHA TaKMX
AiTel — BaXKKe i WMpoKomacluTabHe 3aBAaHHSA, AKe BKIKOYAE BiAMNoBigHE BUXOBaHHSA
i OCBiTY 6aTbKiB, HAaNEXKHY MiArOTOBKY BUWUTENIB, COLjia/ibHMX MeAaroris, NCUXoNoris
i megukis.
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Pe3siome

B cTaTTi BUOKpemntooTbcA BUAM 0643ap0OBaHOCTI Ta OBIPYHTOBYETHCA BN/AMB HA PO3BUTOK
064,3ap0BaHOCTI ANTUHU TaKMX COLLiaIbHUX IHCTUTYTIB AK CiM’A, AOLWKINbHI 3aKNaau, WKinb-
Hi Ta NO3aLUKINIbHI OCBITHBO-BMXOBHI 3aKNagu.

Kntouosi cnoBa: 064apoBaHicTb, AUTUHA, CIM'A, AOLWKINbHI 3aKNaam, 3arabHOOCBITHI Ha-
BYa/IbHi 3aK/1a4Mn, NO3aLWKIi/IbHI OCBITHbO-BMXOBHI 3aK/1aau.

Resume

In the article the types of gift are distinguished and influence is grounded on development
of gift of child of such social institutes as seed, preschool establishments, school and out-
of-school educationally-educator establishments.

Keywords: gift, child, family preschool establishments, general educational establish-
ments, out-of-school educationally-educator establishments.
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lopnieKa, YkpaiHa

NMpobnema TBOp4YMX 3Ai6HOCTEW

B KOHTEKCTi pi3Hux
ncuxonoro-negarorivyHMx niaxoais:
TEOpeTUYHUN acneKkT

NocTtaHoBKa npobnemu. HauioHanbHa AOKTpUHA PO3BUTKY OCBITU YKpaiHn y XXI
CTOANITTi BM3HA4YMNa, LLLO FOIOBHOKO METOI YKPAIHCbKOI CMCTEMU OCBITU € CTBOPEHHA
YMOB 4151 PO3BUTKY | TBOPYOI camopeanisauiii KoxKHoi ocobucTocTi. TBopya AjianbHicTb
[03BO/ISIE NOBHOK MipOH PO3KPUTU FEHETUYHI 34i6HOCTI, yCMilwHO peanisyBaTUcb y
COL,iyMi, THYYKO 1 afeKBATHO pearyBaTM Ha 3MiHW O0OCTaBWH, Ha BMMB MIKPO, Me30
Ta MaKpo $aKTopiB, CTaBUTK CTpATEriYHi Lifi, 4ocAraTi ix. TOMy HaBYaHHSA Y Cy4acHin
WKoNi Ma€e 3abe3neyvyBaTv ONTMMaAbHi, TOBTO HaliKpalyi, NnepeayMoBUn ANA PO3BUTKY
TBOPYOI 0COBUCTOCTI AUTUHW, TT TBOPUMX 34ibHOCTEN. Y [lepKaBHii HaLioOHaNbHIN Npo-
rpami “Ocsita” (YkpaiHa XXI cToniTra) BU3HayeHa npobiema Po3BUTKY “TBOPUMX 34,-
BHOCTEN, TBOPYOT aKTMBHOCTI Ta CAMOCTIMHOCTI fIK TaKa, Wo noTpebye HoBOro nigxoay,
HayKoBO-MeToan4YHoro nepeocmucneHHa” [4, c 61].

AHani3 octaHHiX nybniKauiii. Y cyyacHiii neparoriuj cuctema 3aranbHoi cepeaHbol
OCBITM NpuBepTana yBary Takmx Haykosuis siK: f1.0. NMoHomapbos, C.O. Ipy3eHbepr,
[.B. boroasneHcbka, H.B. Knuyk, C.0. CucoeBa, H. B. KyabmuHa, B.l. AHapees, J1.C.
BUroTcbkuit Ta iH.

JocnigkeHHA paHoi npobnemu nepepbavae, Hacamnepes, MCUXONOro-nesaro-
riYHOro O6r'PYHTYBAHHA 3MICTY i METOAIB HaBYa/IbHO-BUXOBHOIO MpoLEecy, CNPAMOBa-
HOrO Ha PO3BUTOK Came TBOPUMX 34iOHOCTEN YYHIB.

Merta cratTi — Ue cnpoba TeopeTU4HO OBrpyHTyBaTM 6a3oBYy OCHOBY PO3BUTKY
TBOPUMX 34i6HOCTEN LIKONAPIB B KOHTEKCTI PI3HUX NCUXONOro-NeaaroriYyH1X NiaxoAis.

BuKnag ocHoBHOro marepiany. Mpobnema TBOPUOCTI 3HaMLWIA BifLOOPaKEHHA
y 6araTbox Haykax — ue ¢inocodia, ncuxonoris, negarorika, Hepodisionoria, couio-
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noris Ta B iHWwKX. Tak ¢inocodis obrpyHTOBYE NPOBAEMY ICTUHHOCTI 3HaHb, METOA0/10-
riYyHy OCHOBY TBOPYOCTI, BU3Hayae ii pi3Hi Buaun. Helipodisionoria posrnagae peHomeH
TBOPYOCTi B pedniekconorivHomy KoHTekcTi. LLloao couionorii, To BOHa Ha HayKoBIM
OCHOBI SOCNIAKYE BNIMB CEPESOBMLLA Ha PO3BUTOK TBOPYOI ocobucTocTi. Mcmnxonorin
AK O4HA 3 METOAONOrNYHUX OCHOB NEeAaroriku posriagaEe NpoLec TBOPYOCTI, CYTHICTb
TBOPYOI AiANbHOCTI, METOAM BUBUEHHA TBOPYOCTI Ta il KOMMNOHEHTIB. | came neaarorika
AK IHTErpaTUBHA HayKa AOCAIAXKYE | Ma€ BUBYATM WAAXMN, YMOBU GOPMYyBaHHA TBOP-
YOCTi YYHIB i BUMTENIB Ta BNPOBaAXKYyBaTU MeToau i dopmu peanisauii negaroriyHoi
TBOPYOCTi Y HaBYa/IbHO-BUXOBHMI MPOLLEC WKO/IM CbOrOAEHHS.

A.0. NMoHomapboB, cnupatounck Ha npadi C.0. IpyseHbepra, BUAINAE aeKinbKa Tn-
nis cnpob nobynosu Teopii TBOpYOCTi: GinocodcbKi, NCUXONOriUHI, IHTYITUBHI. BueHui
BCTAHOBMB 3B’A3KM TBOPYOCTi 3 MNCUXIYHHUMM AKOCTAMM 0COBMCTOCTI, NpoaHanisysas
CTPYKTYpY il NCUXiIYHOrO MeXaHi3My Ta BU3HaUMB Lel GeHOMEH AK “MexaHi3m po3Bu-
TRy” [6]. J1.C. BUrOTCbKWIA AOBOAUTb, WO TBOPYICTb — LLE AiSNIbHICTb IOANHU, CPAMO-
BaHA HA CTBOPEHHA HOBOTO: pPeyeil 30BHILLIHbOTO CBITY, YMOB 445 Aili abo NoYyTTiB,
BNIACTUBUX Camiit ntoamHi [3].

Binbwictb aBTopis Taki Ak [1.b. boroasneHcbKa, H.B. Knuyk, C.0. Cucoesa, H.B. Ky3b-
MUHa, B.l. AHApeeB po3rnsaatoTb TBOPYI 3A4i6HOCTI AK iHAWBIAYaNbHO-NCUXONOTIYHI
34i6HOCTi NOAMHK, WO BiANOBIAAIOTb BUMOram TBOPYOiI AiANbHOCTI i € yMOBOO i
YCMiLWHOrO BMKOHAHHA, i He 3BOAATLCA TiIbKM 40 3HAHb, YMiHb Ta HABUYOK, AKi BOHA
mae. TBopui 34i6HOCTI NOB’A3aHi 3i CTBOPEHHAM HOBOrO, OPUTiHA/ILHOTO MPOAYKTY,
3 MOLWYKOM HOBMX 3acobiB AisanbHocTi. B.l. AHApeeB BM3HAYa€E TBOPUi 34i6HOCTI oco-
6UCTOCTi AK CMHTE3 0CO6/MBOCTEN | BNACTMBOCTEN OCOBUCTOCTI, KOTPi XapaKTepusy-
0Tb iX Y BiANOBIAHOCTI A0 BUMOT NEBHOrO BMAY HaBYa/IbHO-TBOPYOI AiaNbHOCTI, 0by-
MOBJIIOIOTb piBeHb iT pe3ynbTatmBHOCTI B. Monsako 3a3Havag, Wwo 34i6HOCTi — Le TicHe
NOEAHAHHA 3a4aTKiB, NOCTIMHUA PO3BUTOK Y AiANbHOCTI i IX NPOHUKHEHHA A0 AApa
CTPYKTypW ocobuctocTi. KoMnoHeHTamK LLiEi CTPYKTypu €: biodisionoriyHi (3amatku);
CEHCOPHO-NEepLENnTMBHI; iHTEeNEKTyaNbHi 1 PO3YMOBI MOXIUBOCTI; EMOL,iMHO-BO/1bOB
UYMHHMKM; BUCOKMI piBEHb CTBOPEHHA HOBUX 06pasis, daHTasina, yasa Towwo [2].

AHanis cy4acHoi NCMXoa0ro-neaaroriyHoi NiTepaTypn NOKasye HASABHICTb Pi3HUX
TNIYMaYeHb LWOAO KOMMOHEHTHOrO CKaagy TBOpYMX 34ibHocTen. JocniaHuKn BuUgi-
NAITb Pi3Hi CKNaA0BI-KOMMOHEHTU TBOpUMX 3aibHocTel. O.H. JlyK po3noainsae TBop-
4i 34i6HOCTI Ha TpW rpynu: NoB’A3aHi 3 MOTMBALLEID, WO BU3HAYAETLCA iHTEpecamm
i CXMNbHOCTAMM 0COBMCTOCTI; 3 TeMnepameHTOM, TOOTO 3 eMOLIAHMM CTaHOM toaN-
HW; i 3 po3ymoBMMM 3ai6HOCTAMU. B.l. AHAPEEB 3aNPONOHYBAaB HACTYMHY CTPYKTYPHY
MoZaenb TBOPUMX 34i6HOCTEN: MOTUBALLIMHO-TBOPYA aKTUBHICTb — Le AOMNUTAMBICTD,
TBOPYUI iHTEPEC; IHTENIEKTYaIbHO-/IOFYHI 34i6HOCTi — Lie 34aTHICTb BUAINATU roso-
BHE, OMMCYBaTU ABMULLE, NOPIBHIOBATU TOWO; iHTENEKTYaNbHO-EBPUCTMYHI 34i6HOCTI
— e 34aTHicTb $aHTa3yBaTH, reHepyBaTH ifei, acoLitoBaTh, KPUTUYHO MUCUTM TOLLO
[2, c. 76].

Y ncuxonoro-neaarorivHii AitepaTtypi BUAINAOTL TaKOXK XapaKTepHi KOMMo-
HEHTU TBOpYMX 3ai6HOCTeN ocobucTocTi. Hagaemo BRacTUBI iM XapaKTepPUCTUKM:
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MOTMBALIMHO-TBOPYA AKTUBHICTb | CNPAMOBAHICTb OCOBUCTOCTI; iHTENEeKTyanbHO-
NoriyHi 3ai6HOCTI 0cOBUCTOCTI; iHTENEeKTyaNbHO-eBPUCTUYHI 34iBHOCTI 0cobucToCTi;
MOpPaJIbHI AKOCTI 0COBUCTOCTI, LLO CNPUAKTL YCAILHOCTI HaBYa/IbHO-TBOPYOI Aif/b-
HOCTi; 3Ai6HOCTI A0 camoBpAAyBaHHA 0COBUCTOCTI; KOMYHIKaTUBHO-TBOPUYi 3A4i6HOCTI
0COBMCTOCTi; ecTeTUYHi AKOCTI 0COBUCTOCTI, WO CPUAKDTL YCMILIHOCTI HaBYaabHO-
TBOPYOI AifANbHOCTI; iHAMBIAYaNbHI 0c06MBOCTI 0COBMCTOCTI. YCi KOMNOHEHTU TBOP-
Ynx 34i6HOCTEN TiCHO NOB’A3aHI MiXK cObO10 | B NpoLLeci TBOPUOI A4iANbHOCTI BigirpatoTb
nesHy ponb.

OfHaK TBOPYMMM Y BY3bKOMY 3HaUYEHHI C10Ba AeAKi negarorn-syeHi po3raaatoTb
came iHTeNeKTyaNnbHO-eBPUCTUYHI 34i6HOCTI. Lle nepeaycim 34ibHicTb reHepyBaTH igei,
BMCYBaTM rinotesu, ¢aHTasyBaTH, acoLiaTUBHO MUCNTU, BAYNTU CynepeyHoCTi, nepe-
HOCUTW 3HaHHA | BMIHHA B HOBIi cUTyaUji; ue 34aTHICTb BiAMOBUTUCS Big HaB'A3aHOI
igei, HesanexXHo MipKyBaTU, KPUTUYUHO MUCAUTHW, OuiHIOBaTU. MTigTPUMYIOUM TaKy no-
3ULit0, MM NPOMNOHYEMO aKL,EHTYBATU yBary Ha po3rnsai came LMx B1acTUBOCTEN OCO-
bucTtocTi yuHs.

BBarkaeTbCA, WO TBOPHI 34i6HOCTI GOPMYIOTLCA NPOTATOM YCbOFO XKUTTA JOANHM,
npoTe B reHesi il CTAHOBNEHHSA iCHYIOTb ONTUMa/bHi CEHCUTUBHI BIKOBI nepioan ¢op-
MyBaHHA. Y psagi ncuxonoro-neaaroriyHmx gocnigxeHs T.H. banbapa, [.6. borossneH-
cbKoi, J1.C. Burotcbkoro, H0.3. linbbyxa, J/1.U. J1030BOi A0Ka3aHO, O cCame MOoALLNIA
WKINbHiM BiK € HANCNPUATAUBILLMM ANA TBOPYOro PO3BUTKY AiTel, 3aibHocTel Ao
TBOPYOCTI. B Lei nepion akTMBHO pO3BMBAIOTLCA YABA, Aap daHTa3yBaTH, TBOPYO MUC-
NINTN, KPUTUYHO OLLIHIOBATU AiANbHICTb. HaBYeHICTb AUTUHM MOIOALWIONO LWKiIbHOTO
BiKY, IK MPaBU/I0, BULLLE, Hi*K HAaBYEHICTb NiAJiTKa, loOHaKa abo A0pOC/oro, Xo4a piBeHb
PO3yMOBOI0 PO3BUTKY OCTaHHIX BULLE.

BapiaTuBHi yMmOBM, HOBITHI 3aBAaHHA Cy4acHOI Neaaroriki NoTpebyroTb He CTiNbKK
CNoOCTePEXKEHHA 33 NPOABAMM TBOPUMX 34iOHOCTEN, CKiIbKM CTBOPEHHA ONTUMA/IbHUX
YMOB came A1 TBOPYOro PO3BUTKY LUKOAIAPIB. A ANA LbOro HeobxiAHa NeBHa HayKoBa
6a3a, KoTpa A03BOANNA 6 yunTeNAM 34iMCHIOBATM TaKMIA CKNaAHWIM NpoLec Ha AocTaT-
HbOMY HayKoBO-NpodeciiHomy piBHi. My nigTpumyemo nosuLLito, o opraHisais Ha-
BYa/IbHOrO NPOLLECY, CNPAMOBAHOIO Ha PO3BMTOK TBOPUMX 34iOHOCTEN yYHIB, MaE ne-
penbayaty LinecnpsaMoBaHe, HAyKOBO OOIPYHTOBAHE KOHCTPYIOBAHHA 3MICTy YYiHHS,
Moro AnaaktTnyHe 3abesneyeHHsn, Gopm KOHTPOSLO | METOAIB CTUMYNOBAHHS TBOPYOI
HaBYaNbHOI AisnbHOCTI yyHiB [8, c. 111].

Tomy, AKLLO MM XOUEMO PO3BMBATU TBOPYi 34iBHOCTI yUHiB, MM — Neaaroru (s4mnTeni-
BMXOBaTeNi) — MAEMO BiZMNOBIAHO OPraHi3oByBaTM TBOPYY AiANbHICTb Yy Byab-AKOMY
HaBYaNbHOMY 3aKnagi. MpUILOBLWN A0 WKOAW, AiTM NOBWUHHI 3arnbAOBaTMCL B aT-
mocdepy TBOPYOCTi, NOLLIYKY HOBOFO, NifAaBaTN CyMHiBam cTani icTuHW. MpaBuabHUiA
BMbip NcMxonoro-nesaroriyHoOro MeToay, Wo BPaxoBye BAACTMBOCTI 0COBMCTOCTI, Mae
3abe3neynTy BUCOKY YCMiLWHICTb iX AianbHOCTI. Halbinblu pe3ynbTaTUBHUMU Y CRiBBIA-
HOLLEHHI BiATBOPIOIOYOT | TBOPYUOI AiANbHOCTI BBAXKaOTbCA YaCTKOBO-MOLYKOBUN abo
€BPUCTUYHUIA, AOCNIAHNLBKUIA METOZ, | meToa NnpobaemHoro Bukaaay. Ha Biaminy Big,
NOACHIOBAJIbHO-INIIOCTPATUBHOIO METOAY AK 3aCBOEHHA rOTOBMX 3HAHb Ta PENpPOAYK-
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TMBHOIO MeToay fAK BiATBOPEHHA NEBHUX cnocobiB AiA/bHOCTI, EBPUCTUYHUIN METOA,
NOEAHYE eNeMeHTM TBOPYOI i BigTBOpIOtoUOi AianbHocTi. Came meTtoam npobaemHoro
HaBYaHHA, HA HaLLy YMKY, | LONOMOXKYTb 3a6e3neunTi 3acBoeHHA 3YHiB neBHOI Temu
B MeXax GpopmyBaHHA A0CBiAY TBOPYOI AiANbHOCTI — PO3BUTKY i BUXOAY 0COBUCTOCTI
Y PO3BUTKY 3a MexKi Bigomoro [7, c. 48].

B pnocnigxeHHsx O.H. JleoHTbeBa, I.C. KocTioKa, /1./1. AHumdeposoi, O.M. MaTioLu-
KiHa Ta iHLWKX HayKOBLiB ByN0 3a3HaYeHO, Lo NPObAeMHEe HAaBYAHHA € O4HUM i3 Hal-
6inbw ePpeKTUBHUX LLNAXIB PO3BUTKY TBOPUMX 34iOHOCTEN YUHIB, PO3BUTKY iX TBOPYOro
MUCNIeHHs. LleHTpanbHOK NnaHKoo NpobaemHOro HaBYyaHHA € NpobnemHa cuTyauis,
AKa BUK/IMKAE Ni3HaBabHy NoTpeby B y4HiB, 3abe3neyye HeOOXiAHY HanPaBAEHICTb iX
OYMOK. OgHi BYEHi po3rnsaaatoTb NPob6eMHY CUTYaLLIKO AK CUTYaLLitO YTPYAHEHHS — Le
I.A. NepHep, M.I. MaxmyTos, H0.K. BabaHCbKMIA. IHLWLI BYEHI Y AKOCTi OCHOBHOI laHKMK
npobnemHoi cutyaLii BuAainaoTb npotupivusa — ue [.B. Binbkees, M.M. CKaTKiH Ta iHLWi.
Ha aymry C.J1. Py6iHWTeMHa, HasBHICTb B NpobnemHilt cuTyauii cynepednnBmx gaHmx
NMOPOAKYE NPOLLEC CAMe MUC/IEHHS, CMPAMOBYE MOr0 Ha OTPUMAHHSA KPUTUYHUX, @ He
OOrMaTMyHKUX 3HaHb. M.O. [JaHinos 3BepTaBs yBary Ha Te, LUO JuLLe YCBIAOMIEHa Cy-
nepeyYHicTb CNOHYKAE A0 AiANbHOCTI. YCBIAOMMEHHSA CynepeyHOCTi CNOHYKae noTpeby
Y BiAKPUTTi HOBMX 3HaHb, CNOCO6iB, yMOB BUKOHaHHA Aji. Npu cTBOPEHHI HaBYabHUX
npobaemHux cuTyalit Tpeba Nam’aTaTh, Lo yYeHb MOXKE NMOMITUTU NPOTUPIYYA, AKe
CTBOPIOE NPOoBAeMHy cuTyaU;jto, i chopMyoBaTU YMOBY 3aBAAHHA NLLE B TOMY BU-
NazKy, AKWO Yy HbOro € ANS LbOro ONTMManbHUi AediunT NPOrHOCTUYHO HEobXiaHOI
iHpopmalLii. B iHLLOMY BUNaAKY B YYHA HE BUHMKHE iHTepecy A0 PO3B’A3aHHS L€l npo-
61emHoi cuTyalLli.

Tak B 50—70 pokun XX cTonitra 3 meToto GopmyBaHHA AOCBiAY TBOPYOI AifIbHOCTI
BueHi B.B. 3abo0TiH, I. . flepHep, M.l.MaxmyTos, M.M. CkaTKiH b6araTo yBaru npuai-
AN HABYANIbHO-TBOPYMM 3aBAAHHAM. CyTTEBO MiABULLMTU €DEKTUBHICTD PO3BUTKY
iHTENEeKTya/IbHO-EBPUCTUYHUX 3AiOHOCTEN MOXHA B TOMY pasi, AKWO MOCTINHO BU-
KOPWUCTOBYBAaTU Yy NPOLECI HAaBY4aIbHO-BUXOBHOI AiANbHOCTI TBOPYi 3aBAAHHA, AKi Ha-
Npas/ieHi Ha PO3BUTOK KPUTUYHOCTI Ta CAMOCTIMHOCTI MUC/IEHHA, AONUTAIMUBOCTI, BUHA-
XiANMBOCTI, camocTiHOCTI Towo. JlocniaKeHHA NiATBEPAKYIOTb, WO NPOAYKTUBHOMY
TBOPYOMY MUC/IEHHIO CMIPUAE OBOIOAIHHA CMeLiaibHUMK npuitomamu. [1o Takmx npu-
MOMIB HanexaTb: BUOKPEMIEHHSA NPOTUIEKHMX BNAaCTMBOCTEN, NOLLYK aHANOTi, aco-
LitoBaHHA MOHATb, NOCTAaHOBKa 3anuTaHb, nepedopMy/tOBaHHSA, reHepyBaHHA iaeln,
3MiHa anbTepHaTMBKU, KOMDIHYBaHHA TOWO. JOCArHEHHA TBOPYOrO PiBHA PO3BUTKY
0COBMCTOCTI MOXKHa BBaXKaTW HaMBULLMM pe3ynbTaToM Byab-AKOi NefaroriyHoi TeXHo-
norii. Ane icHyIOTb TEXHOJIOFiT, B AKMX PO3BUTOK TBOPUMX 34iO6HOCTEN € NPIOPUTETHOO
meToto. Cepen HUX YinbHe micue nocigae TPB3 — Teopin po3B’A3aHHA BUHAXiAHULBKUX
3aBAaHb, ctBopeHa B 1946 p. I.C. AnbTwynnepom [1].

Mocnyrosytounce TPB3 mo¥Ha po3B’A3yBaTM npobiemu Oyab-sKOi CKA3AHOCTI.
OcCHOBY TEXHONOTiT CTAHOBAATL IrPU-3aHATTA, NiAYAC AKUX AiTU BYATbCA BUABMATU Cy-
nepeyYnunsi BNACTMBOCTI NPeaMeTiB, ABWULY i po3B’A3yBaTK Li cynepeyHocTi. CyTb L€l
TexHoAorii nonsarae y GopmMmyBaHHi CUCTEMHOIO, AialIeKTUYHOTO MUC/IEHHS, PO3BUTKY
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TBOPYOI YABW, BUHAXIOHULbLKOI KMITIMBOCTI. MeToaun, AKi 3aCTOCOBYIOTb Yy TEXHONOTIT
TPB3 — ue meToa PpoKanbHUX 06’€KTIB, METOA, MOAENOBAHHA MasIEHbKMMM YONOBIYKA-
MW, CUHEKTUKA, MO3KOBUI LUTYPM TOLLLO. BOHM po3BMBAIOTb TaKi NisHaBasIbHi Ta TBOP-
yi 34i6HOCTI AiTel AK YMIHHA BCTAHOBOBATU NPUUYNHHO-HACNIAKOBI 3B'A3KKN, POOUTH
BMCHOBKM, iHTerpyBatu iHpopmaLito, aHanisyBaTu cuTyauii, nepesbayntn HacnigKy,
BMbyn0BYyBaTK FiNOTE3W, 3acTOCYBaTVM HOBI igei Ta meToaM pPo3B’A3aHHA 33434 Ha
NPaKTUL; 34aTHICTb BUC/I0OBAOBATM OPUriHAbHI igel | 3HaxoauTn HoBe; TBOpYa YABA,
[OVBEPreHTHICTb MUC/IEHHA, PO3BMHEHA IHTYILiA Ta iHWI. 3acTocyBaHHA neaaroramu
yHiBEpPCAZIbHUX METOZIB PO3BUTKY TBOPUMX 3AiOHOCTEN AiTel fae 3mory MiaguLLmMTH
epeKTUBHICTb HaBYa/IbHO-BMXOBHOTO npoLlecy. MeToaM MO3KOBOrO LUTYPMY, NOLIYKY
a/IbTePHATMB PiLLIEHHS NPobeMn, MOAENOBAHHA, AOCNIAXKEHHS 3a4a4i Ta iHLWi MatoTb
GYHKLIOHaNbHY CNPAMOBAHICTb HA PO3BUTOK KPUTUYHOCTI, FTHYYKOCTi, MBMHM, Hano-
NernNBOCTI, HE3a/IeXKHOCTI MUC/IEHHSR ajiTel, ix yasum [5, c. 99].

M.M. CKaTKiH NPOMNOHYE ONMC NoeTanHoro GopmyBaHHA TBOPUMX 34i6HOCTEN LLKO-
napis: | eTan — ue Konu yuntens Gopmye TBOpUi 3aBAAHHA M cam BUPILLYE iX, a AiTAM
NPOMNOHYE PO/ib BUKOHABL,iB CBOIX BKa3iBOK; Il eTan — yuntenb cTaBUTb 3aBAaHHA, ane
cnocobu BUPILLEHHA NPOMOHYE 3HANTK YYHAM, yunTenb NiAbMBaAE NiacymoK poboTu;
[ll eTan — yunTeNb CTaBMUTb TBOPYI 3aBAAHHSA, @ Y4HI CAMOCTIMHO NPOXOAATb YCi eTanm
MOLUYKY 10 BUCHOBKiB. OTKe, GpyHKLLi TBOPUMX 3aBAAHb MAOTb CNPUATU CAMOCTINHO-
MYy OBO/IOAIHHIO HOBUMW 3HAHHAMM i cnocobamm AianbHOCTI; YCBIAOMIEHHIO 1 3a-
KPiNNEeHHI0 BUKIAAEHOro BYMTEZIEM TBOPYOTO MaTepiasy; HabyTTio BMiHb iX TBOpYoro
PO3B’A3aHHA, KOHTPO/IIO PIBHA i AKOCTi 3aCBOEHUX 3HAHb, YMiHb i HaBUYOK Ta iX Aia-
rHOCTMLLi; PO3BUTKY AKOCTEN TBOPUYOI 0COBUCTOCTI.

[na oUTUHW MONIOALWIOTO WKINIbHOTO BiKY XapaKTepPHi YOTUPW OCHOBHI BUAW AifNb-
HOCTi: HaBYaHH#A, CMiIKYBaHHSA, Fpa i NpaLs, AKi BUKOHYIOTb cneumdiyHi GyHKLi B Moro
PO3BUTKY. Y HaBYaNbHOMY NPOLLEC iIrpoBa AifNbHICTb Mae GOpPMY AUAAKTUUHOI rpu,
irpoBoi cuTyaLii, irpoBoro npuiiomy, irposoi Bnpasu. JUAaKTUYHI irpuy, AKi BUKOpUC-
TOBYIOTbCA B MOYATKOBIM LUKOJI, aKTUBI3YIOTb iHTEpec Ta yBary AiTell, po3BMBalOTb
nisHaBasibHi 34i6HOCTI, KMITAMBICTb, ysABY, $GaHTa3ilo, 3aKPINIOIOTb 3HAHHSA, BMIHHSA
i HaBMYKKU. TONOBHMI HaNPsAM CTUMY/IIOBAHHA PO3BUTKY TBOPYMX 3aibHOCTel ajiteit
B rpi — BUPOONEHHSA Y AUTUHM YCTAHOBKM Ha MOLUYK HE OAHOrO, a AEKiNIbKOX Cnoco-
6iB irposoi aji abo il onepauin, dopmyBaHHA AOCBiAY 3MiHWM HAOUYHUX YMOB, SKMMMU
BM3HAYaETbCA irpoBa cUTyaLif. 3HaHHA nefarorom edeKTUBHUX TEXHOOTIN CTBOPEH-
HA | NpoBeAeHHA AMAAKTUYHUX irop — oAHa 3 YMOB MOro ycnixy B opraHisaLii TBop-
4oi AianbHOCTI y4HiB. OCHOBHa yBara BUUTENA Ma€ byTM cnpsAIMOBaHa He Ha pe3y/ibTaTt
3aCBOEHHSA MEBHUX 3HaHb, @ came Ha npouec (metoan, dopmu, 3acobu) AOCATHEHHS
HoBOI iHbopmaLii. LLle A.A. KomeHCcbKMIA Haronowysas, Wo Aiter Tpeba BUMTU TaK,
Wwob BOHKM “pocnigrKysanu Ta nisHaBaaM cami NPeAMETH, A He 3anam’ATOBYBANM Tiflb-
KU Uy3Ki cnocTepexeHHs Ta nosicHeHHA”. }K. XK. Pycco 3aKk/1MKaB po3BMBaTY Ni3HABa/bHI
34i6HOCTI YYHiB, yMiHHA 3000yBaTN 3HaHHA: “CTaBTe AOCTYMHI 1oro (y4HA) po3yMiHHIO
3aNUTaHHA i AalTe MOXAMBICTb oMy po3B’A3yBaTh iX”. KoxHa AUTUHA CNPOMOXKHa
CTBOpPHOBATM HOBE Ha Ccyb’eKTMBHOMY piBHi. HeobxigHO Tak opraHisyBaTh HaB4YabHO-
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BMXOBHMI Mpouec, Wob AiTv cami Biakpmeanu ansa cebe HoBe: NpPaBMIO, 3aKOHOMIp-
HiCTb, BIACTUBICTb, AOBOAAYM i OBIPYHTOBYIOYM BUCYHYTI rinoTesn, akTUBHO ChifKy-
HOUYMCb, PAAAYUCL MiK coboto Ta BuMTenemM. CnMpatoUuncb Ha pesynbTaTM HayKoBUX
OOCNIAXKEeHb MOXKHa CTBEPAMKYBATH, LLO TBOPYi 34iOHOCTI € CKNAAHUM CUHTETUHHUM
NOHATTAM. PiBeHb iXHbOrO PO3BUTKY HEOOXiAHO BM3HAYATW 3ara/ibHUMU KpUTEPIaMU
CNPAMOBAHOCTi Ha TBOPYiCTb, MOYYTTAM HOBU3HU, KPUTUYHOCTI M THYYKOCTI MUCNIEHHS,
30aTHICTIO NEPETBOPIOBaTU CTPYKTYpPYy O6’eEKTa, 34aTHICTIO ¢aHTa3yBaTH, reHepyBaTu
iaei, aHanisyBaTtu, nopisHioBaT [7].

BUCHOBKMW. AHani3 HAKONNYEHOro HayKoBOro GOHAY CBIAYUTD, O CTBOPEHHA CNPUAT-
JIMBMX YMOB /19 PO3BUTKY TBOPYMX 34iOHOCTEN YUHIB 3HAYHOIO MiPOHO BU3HAYAETHCA
3MICTOM HaBYaNbHOroO MaTepiany, 3aCTOCYBaHHAM Y HaBYaNbHO-BUXOBHOMY MpOLLECi
AKTUBHUX GOPM | METOAIB HAaBYAHHSA, AKI CNPUAIOTb PO3BUTKY AMBEPreHTHOrO MUC/IEH-
HA, NpobnemHoro 6ayeHHA, daHTasii 1 yaBu. Came AMBEPreHTHICTb MUCNEHHA | MOro
TOYHiCTb 3abe3neuytoTb yCniXx AUTUHU B CAMOCTIMHOMY MPOLLEeCi TBOPYOCTI, AKUIA Xa-
paKTepU3yeTbCA TPbOMa B3aEMO3YMOBNEHNMM YAHHUKAMU: Y4eHb CTaBUTb 3aBAaHHA
i BULYKYE NOTPIOHY iHPOpMaL,o; y4eHb PO3MIAAAE 3aBAAHHSA 3 Pi3HUX OOKIB; y4YeHb
[0BOAUTL NovaTy poboTy A0 NOTIYHOrO 3aBepLUeHHS.
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Pesiome

CraTTa npucesyeHa npobnemi TBopumMx 34ibHoCTel aiteli (wKonapis). Posrnagatotben 3a-
cobu cTBOPEHHA NCUXONOrO-NeSAroriYHUX YMOB AR PO3BUTKY TBOPUMX 3ai6HOCTEN yuHiB
AIK OCHOBM iX TBOPYOI AiA/IbHOCTI B KOHTEKCTI Pi3HUX MCMUXON0r0-neaaroriyHnX Niaxon,is.
Kntouosi cnoBa: TBOpYiCTb, TBOPYI 34iOHOCTI, KOMNOHEHTHUI CKNag, TBOpPUMX 34i6HOCTER,
TBOPYA AiANbHICTb, METOAN PO3BUTKY TBOPUMX 34iOHOCTEN, YMOBM PO3BUTKY TBOPUMX 34i-
6HocTel.

Resume

The article is devoted to the development of junior pupils’ creative abilities. The author
analyses ways to form psychological and pedagogical conditions in order to develop pupils’
creative abilities as a basis of their creative activity.

Keywords: creation, creative capabilities, component composition of creative capabilities,
creative activity, methods of development of creative capabilities, terms of development
of creative capabilities.






Dap’a bopuceHko
Kpamamopcekuli ekKoHoOMIKO-eymaHimapHuli iHcmumym

Kpamamopcok, YKkpaiHa

O6papoBaHi AiTU B OHKOHry

MoctaHoBKa npo6aemu. [OHKOHT aKTMBHO CNpWAE HaBYaHHIO 0b6gapoBaHMX AjiTei
B ycix perioHax Kutato. Kutancbkuin ypag, cycninbcrso, 3acobm macoBoi iHpopmaui
Ta, Hacamnepes, 6aTbKKM Ay»Ke 3aHEeNOKOEHI Npobiemoto HaB4aHHA 06aapoBaHmMX 4ji-
Tel. 32 OCTaHHi POKM PobOTa Yy LbOMY HaMPAMKY Mana BipHWI WAAX, ane NonitTMKa
NiATPMMKM 064apOBaHNX AiTel He € AOCKOHanNoto. Biaain ocsitm TOHKOHrY NOCTiliHO
pobuTb cNpobu 3HaNTK BUpILLEHHA Npobaemu AUTAYOT 064apPOBAHOCTI WAAXOM PO3-
PO6KM HOBUX NPOrPaMm i CTpaTerii BUABMEHHSA, HABYaHHSA Ta BUXOBAHHA 064apoBaHUX
AiTel. TOHKOHT MaE Ay»Ke WMPOKMIA A0CBig, B LbOMY NUTAaHHI, TOMY AOLiNIbHUM € pO3-
rnag, 34006yTKIB FOHKOHICbKMX HAYKOBLLIB, MOLIYK HOBITHIX NigXxoAiB A0 LbOro NUTaHHA,
Ta 3aMo3MYeHHSA, a4anTyBaHHA | BNPOBaAXKeHHA NPOrpam Ta cTpaTeriii B YKpaiHi.

AHani3 ocHoBHMX Ny6niKauiii. B HanpamKy po3pobKku nporpam pobotu 3 06aaposa-
HUMM AiTbMM NNIGHO NpautoBanun Ak Biaain OcBiTy TOHKOHTY, TaK | BUKNaAa4vi FOHKOHT-
CbKMX LUKiN Ta yHiBepcuTeTiB. OcOBANBUIA BHECOK Y PO3KPUTTS LbOro NUTAHHA BHEC/a
BMKnagay Kutaiicbkoro yHisepcuteTy [OHKOHTY foga Mwuxo, BMKNagay iCTOPUYHOro
¢dakrynbTeTy. BoHa npoaHanisyBana icTopito npobiemu, BU3SHaUYMIA HANPsSM CUCTEMM
OCBITM Ta NIATPUMKM 064aPOBaHMX, MO3UTUBHI PUCK PO3POBIEHNX NPOrPam, a TaKoXK
Harosiocuna Ha ix Heaonikax. TaKOXK y BUBYEHHI NUTAHHA NPUIMManM y4yacTb TaKi BU-
OaTHI negaroru sik Yiyda BeHb, Y KyHbluoy Ta CtoH HOW.

Merta cTaTTi — po3KpuTH 3006yTKM Neparoris TOHKOHTY B HAaNPAMKY HaBYaHHSA, BUXO-
BaHHA Ta NiATPUMKM 064apoBaHMX AiTel. PO3rNAHYTM 3MICT Ta CYTHICTb Nporpam, wo
6ynu cneujanbHO po3pobneHi A yaoCcKoHaneHHA cnuctemu poboTu 3 06a4apoBaHNMM
OiTbMN.

BuKnag oCHOBHOro marepiany. [OHKOHT ABNSIE COBOIO OAMH i3 HAMKPYMHILUMX afMiHi-
CTpaTMBHMX perioHiB KHP. Kpim Toro, BiH € OCHOBHUM LLEHTPOM MiXKHapOoAHUX piHaHCIB
Ta ToprieAi. Y 38’A3Ky 3 TUM, WO [OHKOHT ByB KONOHiEo BennkobpuTaHii 4o 1997 poky
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B HbOMy 3bepernacb cuctema OCBiTH, LLO Byna Hae'A3aHa ypagom BennkobpuTaHii.
Tomy nornsag Ha HaBY4aHHA Ta BUXOBaHHA 064apOBAHMX AiTEN CNMPABCA B OCHOBHO-
MY Ha A0CBif, EBPONENCbKUX Ta aMePUKAHCbKMX AOC/IAHUKIB. 3aBAAKM 3aN0O3MYEHHIO
€BPONENCbKOro AocBiay TOHKOHT 3Mir CTBOPUTM BAACHY cucTeMy poboTu 3 064apoBa-
HUMM AiTbMM, a8aNTOBaHY A0 “KMUTalCbKOro” cnpuitHATTA. B Haw Yac ioro BBarkatoTb
OCHOBHMM MOTYKHUM LLeHTPOM pob0oTh 3 0643aP0BaHUMM AiTbMM, WO MAE LLUMPOKKIA
Bn/MB B ycix perioHax KHP [4, c. 9-11].

Ypszg TOHKOHTY € HaMaKTUBHILIMM Yy NOKPALLLEHHI, BAOCKOHANEHHI Ta PO3BMTKY Ha-
BYAHHS Ta BUXOBAHHA 0643apOBaHUX AiTeN.

Micha Opyroi cBiTOBOI BilHM y 60-X poKaXx 3piCT YNCENbHOCTI HaceneHHA B [OHKOHTY
[0CATNa CBOrO NiKy, y 38’A3KY 3 UMM ypsz, po3pobUB CTPaTErito LWOA0 HAZAHHA MOXK-
JINBOCTi KOXKHIM AUTUHI OTPUMATK NOYATKOBY Ta cepeHio ocBiTy. Lleli eTan 3ymosus
3aHenag, iHTepecy A0 crneuianbHOoi OCBITH.

Y 1970-1980-x poKax, Hapsaay i3 eKOHOMIYHUM NigAoMOM Ta MNOMUTOM Ha Tana-
HOBWUTUX crewianicTis, ypas TOHKOHIy NoYaB eHeprinHO cnpUATU NiABULLEHHIO PiBHA
OCBiTW Ta npodeciinHoi niarotoBKkU. Ha Lbomy eTani BiAOMOCTI NPO BUABNEHHSA, Ha-
BYQHHSA Ta BUXOBaHHA 064apoBaHux aiteli Byan misepHUMU, a piBeHb OCBITHIX pecyp-
ciB — obmerkeHMm. Takum ymHom, Ao 1980 poky, ob6aapoBaHi AiTY OTPUMYBANM TaKy
K camy 6a30By OCBITY, AIK i OCHOBHa Maca AiTel, He AUBAAYUCL HA 3HAYHe BUMepes-
YKEHHA Y PO3BUTKY.

Y 3B’A3Ky i3 6arkaHHAM HaB4YaTM 064aPOBAHMX AiTeN Ta iIHBECTYBATU AeprKaBHi KO-
WTW B OCBITY, B 1990-x poKax ypsas OHKOHIY NOYMHAE NOLWMPIOBATU HAaBYaHHA 064a-
poBaHux aiten. ¥ 1990 poui Bigain Ocsitn fOHKOHTY BUNYCcTUB “YeTBepTuii AoKnaa”,
B AKOMY Byno obrosopeHo BUABNEHHA 064apOBaHUX AjiTelt Ta OCBITHI NOCAYIY, WO iM
HagaBaTUMyTbCA. Takum YnHom, Bigain OcBiT TOHKOHIY (KONULWHE YNpaBAiHHA OCBI-
TOI0) 3p06MB NepLnii KPOK Y HAaNPAMKY pPO3BMTKY OCBITM 064apoBaHux. byan 3ano-
YaTKOBaHi NMOYATKOBI Ta cepeaHi WKoAu ana obgapoBaHux aitei foHKoHry [2, c.1].

B MMHYNOMy OCHOBHUM KpuTepiem Bigbopy obaapoBaHux giten byno IQ, sike B 06-
03aPOBaHOI AUTUHM NOBMHHO 6Yyn0 gopisHioBaTK 130, a AKWo IQ gopiBHIOBANO HinbLu
Hi>k 150, AuTMHA BBarKanaca ocobnmeo obgaposaHow. Ane, 3rogom, cuctemy byno
neperaHyTo. byno 3pobaeHo BUCHOBOK, Wo |Q He eAnHUI KpUTepii ANs OLiHKM 06-
[APOBAHOCTI Y TaKMX ranyssx, K My3uKa, XXKMBOMMUC, OPATOPCbKE MUCTELTBO, CMOPT,
MaTeMaTrKa, nam’aTb, TBOPYICTb, aHani3, NiAepcbKi AKOCTI Ta MexaHiyHi 34ibHOCTi.
Tomy, NnoYnHaeTbCsa Biabip aiten, B sknx 1Q HuxKye 130.

Y cBoemy “Yetseptomy aoknazi”’ Bigain OcsiTv TOHKOHIY HAronowWwye Ha Heob-
XiAAHOCTi PI3HOMaHITTA BM3HA4aloYMX NMPUHUUNIB Y BMABNEHHI 064apoBaHMX AiTel.
Ooknag untye PenepanbHe MpocBiTHMLUBKE Blopo Npo AiMcHY HasBHICTb AEKiNbKOX
KpuTepiiB Ta cnocobis BM3HAYeHHA 0b6aapoBaHux aited. KepiBHULTBO FOHKOHICbKO-
ro ypagy 3asHauuio, WO BUSAB/EHHA 0064apOBaHNX HE MOXKe CNUPATUCA BUK/IIOYHO
Ha OCHOBI pPe3yNbTaTiB iHTENEKTYaNbHUX TECTIB, | € HeObXiAHICTb LinicHoro niaxoay Ao
uiei npobnemu 3 pisHMX TOUOK 30py. MOBUHHI BYTU 3anyyeHi AK BUUTENI, TaK | 6aTbKMy,
Wob Hinbly KOMMNNEKCHO 3P0O3YMITM MOTEHLiaN ANTUHM B yCiX acnekTax, wob 3abes-
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NeynTn AOTPMMaHHSA iHTePecCiB AUTUHU, CTUIO HAaBYaHHA, ocobansocTel Ti BiAHOCKH
y Cim’i, cycninbCTBi, Ta iHAMBIAYaNbHY NPOAYKTUBHICTb. TAaKMM YUNHOM MOXKHA 3PO3YyMi-
T iHAMBiAyanbHi 0c06MBOCTI Ta NOTPebM y HaBYaHHI Ta PO3BUTKY. OLiHKA NOBUHHA
6yTV noeTanHo, Ha NONIFOHANIbHOMY PiBHi, CTaHAAPTHUMMK cnocobamu, wob 3ano-
6irT BUKOPUCTAHHA EANHOTO TecTy abo 04HOPA30BUX METOAB iaeHTUdIKaLii. Bunte-
Ni y WKoax NoBMHHI CTBOPUTU chielianbHy rpyny 064apoBaHUX Y4YHIB, i HECTU NOBHY
Bi4NOBIAANbHICTb 33 BUAB/NEHHA, PEKOMEHAAL,i, HABYAHHA Ta BUXOBaHHSA AiTel y CBO-
i rpyni. CNMCKM peKoMeHA0BaHMX YYHIB, AKMM HaZaBaTMMETbCA CneLiasibHa OCBITa,
BOHM MatoTb HaZcunaTh go ypaay [1, c. 213-226].

Bigain Ocsitm ToHKOHTY 3 1994 no 1997 poku BnpoBaanao “Mporpamy Ansa akage-
Mi4YHO 064,apOBaAHMX YUHIB i CTyAeHTIB” y 19 HaBYaNbHUX 3aKNazax. Pesynbtatom Lboro
CTano NAaHyBaHHA crnewianbHOro Bigbopy No HanBMWMMm ouiHkam. ObpaHi HacnpaBai
MOYTb BYTW He TaslaHOBUTUMM, BUABUTU TaKMM YNHOM 0DZapOBaHMX AyrKe HU3bKa
MMoBipHicTb. 3a 3asB0ot0 OCBiITHLOI KoMmicii pe3ynbTaT NoKasanu, Wo HaBYasbHi Npo-
rpamu ana obaapoBaHMX AiTeN He TiZIbKWM MakoTb MO3UTUBHWUIA BNAWB, ane 1 NPUHO-
CUTb HeabuAKy KOPUCTb IHLWMM YYHAM Ta JONOMAra€ BUNTENAM 3MIHUTM NeaaroriyHy
CTpaTerito Ta Nigxia A0 HaBYAHHA.

NiaTpuMKa 064apP0OBaHNX AiTel Yy LKOAAX MA€E ABa OCHOBHUX HAaNPAMKM: NO-NepLue,
BUMTE/Ii MAOTb 3a0X04YBATW YYHIB A0 GOPMA/ILHOTO HaBYaHHA, B TOMY YMC/i Kepis-
HWUTBA, KOMEKTUBHOI POBOTU Ta PO3BMTKY TBOPYOrO MWUCAEHHA. BOHWM TaKOX MatoTb
BPaxoByBaTW iHAMBIAYaNbHUI XapaKTep Ta 0COBAMBOCTI YYHA B yMOBaxX rpynoBoro Ha-
BYAHHSA, WO NiABULLYE 34aTHICTb A0 3abe3neyeHHs AKICHOI crnewjianizoBaHoi NiAroToBKM.
Mo-ppyre, 4iTAM NpeacTaBAAETbCA MOX/INBICTb CUCTEMATUYHOIO HAaBYAHHA 32 MeXXamm
HaB4YanbHOro 3aknagy. Kpim Toro, Bigain Ocgity ToHKOHIY y 1995 poui BUCYHYB npo-
nosuuito cteopuTn “lMovecHuii LieHTp 064apoBaHoi AUTUHKU" K LEHTPANIbHY YCTaHOBY
HaBYaHHA 064apoBaHUX Aitei [2, c. 2].

Ha novaTKy apyroro TucaA4onitra TOHKOHT 34iiCHIOE HABYAHHA Ta BUXOBaHHA AiTel
y cepefHix wkonax. Biaain Ocsitn y 2001 poui po3pobus nporpamy “CrpaTerii nia-
TPUMKM 06aapoBaHUX AiTei”, AKY BNPOBaAUB Y cepeaHix WKonax. MNepmm KpoKom
00 Luboro ctaB BUBIp WKiN. Bigain ocBiTM camocTinHO pekomeHAayBaB BUNTENIB, AKI MO-
v 61 NpaLoBaTH i3 06a4apoBaHNMU. baTbKam Ta yuHAM By10 NpeaCcTaBAEHO OCBITHIO
nporpamy, 03HaMOMMBLLMUCL 3 AKOK, BOHM NPUAMAIM OCTAaTOYHE PilleHHSA WOoA0 BCTY-
ny A0 cnewianisoBaHoro Knacy.

3 2001 no 2008 poku i3 7 000 yyHiB 6yno obpaHo anwe 300 AnAa yyacTti B AaHii
nporpami. “lNporpama Ana akagemiyHo o64apoBaHMX AiTei” BiAPi3HAETLCA Bif, CTaH-
OAPTHOTO BU3HAYEHHA OCBITHIX Nporpam. Lie BXe He TiIbKW PeNTUHI pe3ynbTaTiB aka-
AeMIYHOI yCMilHOCTI, a ¥ AOCAIAKEHHA pe3y/bTaTiB iCnWTiB, CMOPTY, MUCTELTBA, My3K-
KM Ta TEXHIYHUX 34i6HOCTEN, a TaKOXK iHLWI NeaaroriyHi Ta NCMXONOriYHI acnekTu.

Mporpama 3abe3nedysana binbLUy YacTUHY KypciB HE3KOLITOBHO, ase TiIbKM OKpe-
Mi HaBYaNbHI ANCUMNAIHX ONAAYYBaNNCA HAa YMOBaX KOHTPaKTy. Lie 6ynn Tak Ha3BaHi
“360pV Ha HaBYaHHA B YHIBEPCUTETI”, TAKUM YMHOM YHIBEPCUTETU CTBOPWU/IN CBOE-
PiAHUA MexaHi3m A AOMNOMOTM CiM'AM 3 HU3bKMM pPiBHEM A0x0a4y. BoHW HapaoTb
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MOXK/IMBICTb TAKMM CiM’AIM Kpallle MikayBaTMCA NPo CBOIX 064apoBaHuUX Aiten. Takox
HaZaBasfacA MOXKAUBICTb NOIXaTM Ha HaBYaHHA abo 3MaraHHsA 3a KOPAOH.

YpAaaom [OHKOHTY NaHYETbCA CTBOPEHHA BE/IMKOI KiIbKOCTi Pi3HOMAHITHUX OpraHi-
3aUiii 33 A4NA NOKPALLEHHA CUCTEMM NIATPUMKM Ta OCBITM 064apoBaHux aiteit. Y 2008
poui byna ctBopeHa AKagemis HaB4aHHA 064apoBaHKX AiTel, Ha NobyaoBy Ta OCHa-
LLLeHHA AKoi byno BuaineHo 100 minb1OHIB AonapiB 3 ypsA0BOi KazHM Ta 6iaroaiiHoro
¢doHay. BoHa byna npusHaveHa B AKOCTi y4OOBOrO LIEHTPY NPOEKTY, AKMUI HaaBas 06-
[3aPOBaAHMM YYHAM OCBITHI MOCAYrK, HaBYa/IbHI KypCK, @ TaKOX NpaBo BMbopy Aisnb-
HOCTi. fIK LONOBHEHHA 40 Nporpam Bifbopy, NiArOTOBKM Ta NiATPMMKM 0643apOBAHMX
YYHIB Ta CTYAEHTIB, HapAA4Yy 3 KoneaxKamu, yHiBepcuTeTamm abo nos’asaHMMM 3 HUMK
opraHisauiammn, BunTeNi OpraHizyBanaun pag PisHOMaHITHUX BMAIB HABYaAbHOI AiANb-
HoCTi ana obaapoBaHuX Aitel Ta ix 6aTtbkis [3, c. 151-160].

3a oCTaHHi poku B TOHKOHTY MAIAHO NMOMNPALLOBAAN HaL, NMOKPALLLEHHAM OCBiTU 06-
0ApOBaHWX, ane, 3a AYMKOK KUTAMCbKMX NeAaroris, CUCTEMA MAE e AO0BIMUIM WAAX
[10 YAOCKOHaneHHs. Lle 3ymosneHo, no-neplue, npobiemoto CUcTeMU PEKOMEHAALLIN.
ICHylO4a cMCTEMA PeKOMeEHAAL AUTUHM LLOAO YYacTi y Nporpamax He € TOYHOM Ta
OeTanbHO. AKLLO LWKONI He BUCTaYya€e AOCBiAy poboTU B Ui ranysi, BOHM pEKOMEH-
AYHOTb YYHIB 3 HAMKPALLOHO aKaZeMiYHO0 YCILLHICTIO, fIKi He 060B’A3KOBO ABNAOTLCA
06gapoBaHUMN. TaKMM YMHOM, 064apPOBaHI AiTM HE MOXKYTb 6YTU BUAB/EHI, LLLO MOXK-
Ha PO3MIAHYTU K OAHY i3 HEBUPILLEHMX NPOBAEM KMTAMCbKOT neaaroriku. BiacyTHicTb
J0CBigy Ta npodecioHaNbHOI NiArOTOBKKM Y CMeLiani3oBaHUX LWKOMAX, WO NPaLoTh
3a nporpamoto “CtpaTerii niaATpMMKM 064apoBaHuMX AiTei”, a TaKoXK HETPUBANICTb Ha-
BYANIbHUX KYpCiB HE MOXe PO3KPUTWM MOBHOro NOoTeHUuiany y4His. Mae micue Takox
BiZICYTHICTb CUCTEMATUYHOIO CNiBPOBITHMLTBA MiXK YpAAOM, YHiBepcuTeTamm, Kosne-
OYKaMM Ta YCTaHOBaMM, WO NPaLoTb 3 0643ap0BaHUMM AiTbMU. [O-TPETE, aKkTyanb-
HUM 3a/IMLIAETLCA NMUTAHHA NIATPUMKMN. BigHOCHO 6inblue yBarM rOHKOHICbKOro ypaay
npuAainaeTbca 064apoBaHUM AITAM i3 BiaXUAEHHAMM, 0cOBAMBO AiTAM-iHBaNiAaM, WO
BMKAMKAE aediuunT nigTpumrm ocobamso obaaposaHux aiteit. Hacamnepeg, niatpum-
Ka 06aapoBaHuMX AiTei Ta Aiten-iHBaniaiB He mae 6yTn posgineHa. barato giteit ma-
I0Tb eMOL,iOHaNbHI Npobaemu Ta Npobnemun 3 NOBEAIHKOW, AeAKi MatoTb Npobaemu
3 HABYAHHAM, a TAKOX NOTPEOYOTb NIATPUMKM Y PO3KPUTTI NPUXOBAHOTO NOTEHLLiany.
Ha aymKy gocnigHuKiB, B iCHYOMiN cucTemi BUABAEHHA “npuxoBaHoi obaapoBaHocTi”
MalixKe HEMOK/IMBE.

Y 6epe3Hi 2009 poky TOHKOHICbKOK AKagemieto ocBiTY 064apoBaHOl AUTUHM Byno
po3pobneHo nnaH “MoaBilHOro nowyky 06gapoBaHux Aiten”. BiH HanpamMAeHUi Ha
NOLYK iHTENEKTYaIbHO 064apoBaHMX YYHIB Ta CTyAeHTiB. Lia nporpama HauineHa Ha
AiTel 3 iHWnMM 0COBNUBOCTAMM (TaKMMM, K ayTU3M, AUCIEKCia abo BigCyTHICTb yBa-
W, rinepaKkTUBHICTb, eMOLiHI Po31aaun), Lo MatoTb iHLLI OCBITHI NoTpebu. Ha gaHomy
eTani po3BMTKY Nporpama noAgiiHoi NiATPUMKM 064ap0OBaHMX AiTel 3HAX0AUTbCA Ha
CTaaji po3BUTKY i NoTpebye Hinbl AeTaNbHOIO Ta NOMMMBAEHOIO YAO0CKOHANEHHS.

Mporpama ana obgapoBaHux Ajtelt i3 ocobamsumu “nogginHUMmM notpebammn”
nepeabavae pag, 4OCNIAHULBKMX JONOMIXKHMX nocayr. LLlob6 gonomortu gitam sno-
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paTuca 3 BiACYTHICTIO HaNEXHOI NiATPUMKM 3 BOKY Cim’i, 4o poboTn Bynn 3anyyeHi
€KCMepTU y ranysi OCBiTH, TaKi AK COLLI0/IOMM Ta NCUXOIOTH, LLLO NiIATPUMYIOTb Ta AOMNO-
MaratoTb iMm nepemorTv npobaemu NOBEAiHKM Ta eMOLiliHI po3naan. Ane HeobxiaHO
3a3HAYUTY, WO Le HAMMEHLLA YacTUHa JOMNOMOrN ANA 3340B0NEHHA NoTpeb obaapo-
BaHWX AiTEN, LLO € HAMBAXKAMBILLMM NUTaHHAM B [OHKOH3I [2, c. 2-3].

BUCHOBKW. [OHKOHT POOUTL BENMYE3HWNIN BHECOK Ha LUAAXY A0 BUPILLEHHA NMUTAHHA
avTtadoi obagaposaHocTi. HabyBatoTb NOAANBLIOIO PO3BUTKY Ta YAOCKOHA/IEHHA PO3-
pobneHi nporpamu i cTpaterii y ranysi HaBYaHHA, BUXOBAHHA Ta NiATPUMKK 0b6aapo-
BaHoi monogi. Kpim Toro, Ypaa [OHKOHIy CTBOPIOE LLleHTPaNbHi YCTaHOBM, WO KepyoTb
npouecom poboTn 3 064apoOBaHUMM AiTbMM, IHBECTYIOUM 3HAYHY KiNbKICTb KOLWTIB Y iX
PO3BUTOK Ta OCHaLLeHHS. Biagin OcBiTM TOHKOHIY NpMMMaE akTUBHY y4acTb Yy Biabopi
neparoris Ta ncmxonoris, ctBopeHo OcBiTHIO Komicito, Wwo 3aiimaeTbes 6esnocepes-
HbO CMOCTEPEXKEHHAM 3a YCim npoLiecom poboTu.

OTKe, CIMPAOYMCh HA NO3UTUBHI Pe3yNbTaTH, WO OTPUMAAWN KUTAMUCbKI neaaro-
MM Ta HAYKOBLL, MOXXHA CTBEPAKYBATH, LLO 3aN03UYEHHA Ta BUKOPUCTAHHA OCHOBHMUX
TEHAEHLIN, po3pobaeHnx y TOHKOHIY Nporpam Ta CTpaTerii, MoXe NO3UTUBHO BNAU-
HYTW Ha PO3B’A3aHHA NUTaHb AUTAYOT 064aPOBAHOCTI Y BITYM3HAHIN Neaaroriui.
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MeTogonoriyHi 3acagu npobnemm
064apoBaHOCT1

NoctaHoBKa npo6aemu. OcobanBOI 3HaUYLLOCTI B iCTOPIi Neaarorikv HabyBatoTb Npo-
6nemun meToaonorii iICTOPMKO-NeaaroriyHnX AocniasKeHs. Taka nigBuLLeHa yBara Ha-
YKOBL,iB 0 METOA0N0NYHOIO OCMUCEHHA NPOHIeMM OCBITU 3yMOB/IEHA AEKiIbKOMa
NPUYMHAMK: NO-NepLUe, B Cy4acHii HayLi ro/I0BHY NO3ML,iHO 3alMaE iHTerpaL,is 3HaHb,
KOMMJIEKCHUIN aHaNi3 TUX YM iHWKUX ABUL, B peanbHii giicHocTi. CborogHi, Hanpu-
Knag, y CycnifibHMX HayKax LUMPOKO 3aCTOCOBYIOTLCA AaHi MaTeMaTUKM, KibepHEeTUKM
Ta iHWKX HayK. [JO TOro , 3HAa4YHO NOCUANANCA 3B’A3KM MiK CAMUMM HayKaMM Ta Ha-
YKOBMMM HanpAmamu. Bpaxosytoun Tol $aKT, Lo NCUXOOris Ta Negarorika siggsep-
KaNIOKOTb AOCATHEHHSA Pi3HMX ranysei 3HaHb, NOCTiIMHO 36aravytoum Ta PO3LMPIOOYM
CBill NpeameT, NoCTaEe NUTAHHA NPO Te, Wob ue 3poCcTaHHA By/10 KOPUTOBAHUM i Ke-
POBaHMM, LLO 3a71EXKUTb BiJ, MeTOA0/I0MNYHOr0 OCMUCAEHHA LbOro Asuwa. MNo-gpyre,
YCKNAAHUAUCA caMi HayKW. TaK, HanpuKnag, y neaaroriyj 3’aBuamnca Hosi metoam 4o-
CnigXeHb | HOBI rpaHi B NpeamMeTi gocnigreHHs. [o-TpeTe, CbOroAHi CnocTepiraeTbea
3HAYHUN PO3PUB MiK PinocodCcbKo-MeToa0NorYHUMM Npobaemammn Ta MeToao0-
ri€l0 NCMXoNoro-nefaroriyHMx AocnigxeHb: 3 ogHoro 60Ky, ue npobaemu dinocodii
i negarorikm, 3 iHWOro — cnewjiasbHi MeToa0N0rIYHI MMTAaHHA NCUXO/1I0ro-NeaaroriyHmMx
AocniAXKeHb. TakMM YMHOM, MeSarory Bce YacTille CTUKaoTbCA 3 Npobaemamu, AkKi BU-
XOOATb 33 MEXi KOHKPEeTHOro gochnigseHHs. MNo-yeTBepTe, Negarorika  Ncuxonoris
CTa/In CBOEPIAHMM NONIFOHOM MAaTEMATUYHUX METOAIB B COLLia/IbHUX HAYKaX, MiLLHUM
CTUMYJIOM PO3BUTKY LbOr0O PO3A4iny MaTemaTuku. MNo-n’ate, ntogMHa € pywitHow cu-
noto B npodeciiHii AisnbHOCTI.

AHani3 ocTaHHiX ny6nikauii. MWTaHHA MeTo4O/Orii NeaaroriyHoOi HayKM B OCTaHHI
OEeCaTUNITTA npusepTae yBary 6aratbox yyeHux. PoboTtn B. binsesa, /1. BaxoBCbKOro,
H. BiwHsakoBoi, b. BynbdcoHa, C. ToHuapeHKo, T. Ti3u, 1. Koseneupbkoro, T. KyHa, B. li-
MOHT, K. Monnepa, A. Crkaneubkoro, O. CyXOMIMHCbKOT NPUCBAYEHi 0BI'pyHTYBaHHIO
HOBMX METOAO/IOTNYHUX NiAXOAiIB B ICTOPUKO-NESATONIYHUX AOCTIAKEHHSAX.
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MerTa cTaTTi Nnonsrae y BUsHa4eHHi MeToA0N0rYyHMX 3acag, 064apoBaHOCTi.

Buknag, ocHOBHOro martepiany. OctaHHIM Yacom 3'aBunocs 6arato pobiT HayKoBLB,
npuceaYeHnx npobnemi metogonorii icTopnko-negarorivHUX gocnigyKeHb. Taka 3aLi-
KaB/IEHICTb Ma€ AeKinbKa NpuumnH. Mo-nepLue, yKpaiHCbKi negarorn-gocnigHukm 6inb-
e He “OHayKoBYIOTb” BKa3iBKM BULLIMX iHCTaHLi1, CNKMpatoYmcb Ha “KaHoHU 11 aetep-
MiHaHTK icTopuyHoro matepianismy” [1, c. 19].

AIK NOKasana NpaKTMKa, HacNiAyBaHHA LOKTPUHM KNacoBoi 6opoTbby Npu BUBYEH-
Hi Byab-AKMX NefaroriyHMx ABWLL, YNHHMKIB Yy X MUHYIOMY Ta CbOrOAEHHI, iCTOTHO
BiABGUNOCA Ha AKOCTi YKPATHCbKUX iCTOPUKO-NEAaroriYyHmx gocniaxeHb. Moctynaoumncs
micLem napTinHil igeonorii, “icTopia camoi AtognHKN 11 KynbTypu K Ti Hocis, dopm, Lo
cKnanuca, ii cycnifibHoro 6yTTa Npu LbOMY HEMUHYYe BiATICHUAMCA Ha 3agHin nnaH”
[1,c. 19].

HacTynHooo npuymHOLO € TOM $aKT, LLO 3 MOMEHTY CBOFO 3apOAKEHHA 1 A0 OCTaH-
HbOMO Yacy YKpaiHCbKa iCTOpiA neaarorikn xapakTepusyBanaca MeToLO0NOrNYHOK He-
BM3HAYeHICTIO. HeviTKicTb MeToA0N0rYHNX YCTAHOBOK NOACHIOOTLCA TUM, LLLO K NPO-
LLec NisHaHHA iCTopiA Neaaroriku CXMAANaca A0 iCTOPUYHOI HAyKK, A0 i LOCNTAHULbKUX
NPUHUMNIB | METOAIB, A AK pe3ynbTaT Ni3HaHHA Ta AK CMCTEMA 3HAHb — 40 NeAarorikm
[2,c.7].

YKpaiHCbKUIA AoCAigHWK J1. BaXOBCbKMUIA 3ayBaKyeE, LLLO 6e3 BAacHoi “icTUHHOI” me-
TOAONOTIT AOCNIAMKEHD iCTOPIA Neaarorikv Ginbwe 06xogMTUCA He ModKe. TaK, Ha gyM-
Ky aBTopa: “bes il ycnilwHOoT po3pobKn npeTeHsii icTopnKo-nNeaaroriyHoro 3HaHHA Ha
TEOPETUYHICTb, MPOrHOCTUYHUI NOTEHLaN 3aAnLaTbea A06pum Hamipom” [2, c. 7].

[OnA [OCATHEHHA MOCTaB/eHOi MeTU HeobXiAHO YiTKO BM3HAUMTMCA 3 BMHOpOM
MEeTOA00ril ICTOPUKO-NeaaroriYyHOro AoCNiAXKeHHA. B ctatTi mu po3rnaHemo metoao-
JIoTit0 “He NPOCTO AK cUcTeMy NPUHLMAIB i cnocobiB Nobya0BU TEOPETUYHOI Ta NpaK-
TWUYHOT AiANbHOCTI, @ AK NPOEKT MNi3HaBa/IbHOI AifIbHOCTI, CTBOPEHMUM 3 YpaxyBaHHAM
ocobiMBoCTel NpegmeTa NisHaHHA | 3aKOHOMIpHOCTel MucaeHHa” [2, c. 8].

Po3pobutn NpoeKT nisHaBaNbHOI AjanbHOCTI, Ha Aymky E. KOgiHa, noknukaHe
METOA0/0rYHE 3HaHHSA, IKe MOXKe BUCTYNaTu B AECKPUNTUBHIN (onucosiii) abo npe-
CKPUNTMBHII (HopMaTUBHIM) dpopmi [5, c. 40].

Nia aeckpuntueHo GoOpMoto, 3a3Hadae T. XapuyeHKo, PO3yMIETbCA HAYKOBO-
nisHaBasbHWUI onuc. [lecKpUnTUBHE MEeTOA0/0NYHE 3HAHHS CNYrYE OPIEHTUPOM Y NPO-
Leci foCNiAKeHHA 1 BUKOPUCTOBYETLCA B iCTOPII Neaarorikv Ana BUpilleHH OKpemMmx
AOCNIAHULBKNX 3aBaaHb [4, c. 153].

Ha aymky J1. BaxoBCbKOro, B iCTOpPMKO-NegaroriyHmMx npauAx O03HAKOK TaKoi me-
TOAOANOTII € BiACYTHICTb BUXiAHWX TEOPETUYHMX MO3ULIN. YCi NONOXKEHHA, AKI NpeTeH-
OYI0Tb Ha Teopito, GOPMYNIOIOTECA BUHATKOBO €MMIPUYHO-IHAYKTUBHUM LUAAXOM, HA
OCHOBI onucy $akTiB, i HE MOXKYTb NpPeTeHAyBaTU Ha PO/iIb HOBOTO TEOPETUYHOIO 3Ha-
HHA [2, c. 8].

MpeckpunTMBHA (HOPMaTMBHA) METOAONOrIA CNPAMOBAHA Ha PerynaLito AisnbHOC-
Ti. “Lle meTog010ris pO3yMOBOro MOZE/OBAHHSA, MEBHUI CLLEHapilt PO3yMiHHA HAaBKO-
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JIMLLHBOTO CBITY, AKUIA I'PYHTYETbCA HA BU3HAHHI BHYTPILLHbOT CyBEPEHHOCTI MUC/IEHHS
[2, c. 8].

Ha aymky nosbcbkoi gocnigHuui T. [i3M, MeTO HayKM € Ni3HaHHA AiMCHOCTI Ta
KOHCTPYIOBAHHA Ha LiiA OCHOBI HAYKOBWX 3HaHb. Y npoueci 3406yBaHHsA Ta NepeBipKu
3HaHb CYTTEBOIO 3HAYEHHA HabyBalOTb KYNLTYPHI, MCUXONOFIYHI Ta COLLIONONIYHI YMH-
HUKM, @ TaKOX “Ayx Yacy”, OCKiNbKM came BOHM BM3HAYatOTb Ni3HABaIbHi MOMKAUBOCTI
JloaMHU. B TeopeTuKo-eMnipunyHi poboTi “CoujanbHO-NeaaroriyHi ymosu npoLecis
ineHTMoIKauiT i po3BUTKY 34i6HOCTEN YYHIB B LUKOAI” aBTOPKa 3a3Hauvae, WO Ni3HaTH
Cy4acHy ZiNCHICTb MOHa /inLLe 3aHYPUBLLMCH B HEel, HAaro/1I0LWYUM Ha TOMY, LLLO NpK
NOLUYKY A0CTOBIpHMX GaKTiB AOCNIAHWMK 3aCTOCOBYE BXKe HAbyTi 3HAHHA Ta MOCUNAETb-
€A Ha Bigomi ¢aKkTu [6, c. 28].

Ha aymKy aBTopa, npu npoBeAeHHi eMNipUYHOro AO0CNiIAXKEHHA HeobXiaHO Ao-
TPUMYBATUCA ABOX FO/IOBHUX METOAOJONYHUX NOMOMKEHD: NepLue, NoB’aA3aHe 3 Npu-
AHATTAM NeBHOI Teopii ik OCHOBHOI. LiA Teopis BM3Hauae chepy Ta NOHATTA 3MIHHUX
i, TAaKMM YMHOM, CYTTEBO BM/IMBAE Ha PilLeHHA Apyroi npobnemu: Bubopy 3acobis 3i-
6paHHA gaHux. [6, c. 28].

OTKe, Cy4acHUIM AOCNIAHUK MOBUHEH MaTW NPOEKT Mi3HaHHSA, NeBHY YCTAHOBKY Ha
HbOro, TOBTO MeTOA0/0rit0, AKa MOBUHHA BYTM 06rPyHTOBAHA LWe A0 Moro peanisaLii.
Tomy BaXK/IMBO NMO3HAYUTM BUXiLHI MONOKEHHS, IOTIKY AOCNIAXKEHHS, nepeabdadeHnin
pes3ynbTaT i cnocibé oTpumaHHA pesynbraty [4, c. 155].

Mwu norofrKyemocs 3 fymKoto J1. BaxoBCbKOro, LLO came NpeckpunTueHa (Hopma-
TMBHA METOA0/0riA BiANOBIAAE BUMOram Cy4acHOro iCTOPMKO-NenaroriyHoro ocni-
[XKEHHSA Ta 34aTHA PO3B’A3aTV TPU BAXK/IMBUX 3aBAAHHA: 1). 3ab6e3neunTy npasuibHy
NMOCTaHOBKY npobaemu Wwogo ii 3micTy i popmu (NpobnemaTmsalia HayKoBOro Ao-
CNiOYKEHHSA), @ TAKOX KPUTUUHE OCMUCIEHHS iel, WO GYHKLOHYIOT; 2). NOKPALLUTK
opraHisaujito gocnigxeHHs; 3). KOPEKTHO iHTepnpeTyBaTK HabyTi 3HaHHA [2, c. 8].

CborogHi nig, HayKoto, 30KpPeMa rymaHiTapHO, PO3yMitoTb 06rPyHTOBAHICTb 3HA-
HHA PaKTaMW, eKCnepUMEHTaNIbHUMM AAaHUMMW, CMOCTEPEKEHHAMM, AKI MOXKYTb Nia-
TBEPAMTM abo CNpPOCTyBaTW BUCYHYTI rinoTesn, KoHuenuii Ta igei. Kputepiem Hayko-
BOCTi € MOX/MBICTb (i HEOBXiAHICTb) NEPEBIPKN BUCYHYTUX iAel eMNipUYHMM LIAXOM
[3, c. 8]. Tomy BUbip Teopii y LOCAiIAKEHHI TICHO 3aN1eXUTb Bif, BUSHAUYEHHSA Ta 3aCTOCy-
BaHHA NEBHUX KPUTEPIIB.

AmepurKaHcbKuit ncuxonor T. KyH BUOKpeMMB M'ATb TaKMX KPUTEPIiB: TOUHICTb, Lii-
NiCHiCTb, 3arafbHiCTb, NPOCTOTa Ta KOHCTPYKTUBHICTDL [6, C. 28]. YKpaiHCbKMIA neaaror
0. CyXOM/IMHCbKa 3ayBaYe, Lo “KpuTepii HAYKOBOCTI MatoTb 3a/IMLIATUCA AELLO He-
BU3HAYHWMM, OCKIIbKM BOHW MOXKYTb CTaTU MepeLlKoaol A8 BUHUKHEHHA HOBWX
AMCUMNAIH | Ni3HAHHA HOBUX, paHile HeBigoMux npeamerTis i asuw” [3, c. 8].

OcHOBHO POPMOIO iICHYBAaHHA KOHKPETHO-HAYKOBOrO METOAO0N0MNYHOrO 3HaHHA
€ METOZ0/OTIYHI NiAX0AM, AKI MOXKHA BU3HAUUTU AK “CYKYMHICTb cnocobis i npuiiomis
34iMCHEeHHA HayKoBO-Ni3HaBabHOI AisnbHocTi” [2, c. 11].

Y cyyacHil icTopii negaroriku BUAINAOTL KiflbKa METOAONOrNYHMX Nigxoais: napa-
AUTManbHUN. UMBINI3aLiMHWNIA, KyNbTYPONOTiYHMIA, aKCIONOTiYHWUIA, IHHOBALiMHWI TOLLO
[4, c. 155].
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Y cBOemy AocnigxeHHi Mu Byaemo 3acToCcoBYBaTM NapagurmanbHuin niaxig,. Tep-
MiH “napagurma” (3 rpeubkoi — “B3ipeup, “npuknan”’) 3’aBMBCcA B HayKO3HaBCTBI Ha
noyaTky 60-TUX pp. 3aBAAKM aMepuKaHCbKoMy binocody Ta icTopuKy Hayku T. KyHy.
Hum nosHavatoTb Teopito (abo mMogenb NOCTaHOBKM Mpobnemu), NPUNHATY B AKOCTI
3paskKa BMpilleHHA AO0CNIAHMLBbKUX 3aBAaHb [4, c. 155].

3a T. KyHOM, XapaKTepUCTUKOI HayKM BUCTYNatoTb MApaaurma — Teopis, AKy nogi-
NIAK0Tb BCi UM 3HAYHA rpyna HayKoBOro CMiBTOBAapPMCTBa, Ta 0c06aMBa MOBa, NpUTaMaH-
Ha came Ui HayLj, Wo HaJa€E AO0CNiAHMKAM MOMKIMBICTb CMiNKyBaTUCA, 0OMiHIOBATUCA
AYMKaMU 1 po3ymMiTV O4MH ogHOro. B cuTyauii 3miHM napagurmu B Hayui Bubip Teopil
3aBXAM Ma€ coujonoriyHnii abo ncuxonoriyHMin xapakrep [3, c. 8].

TakMM YMHOM, aBTOP MOB’A3YE PO3BMTOK HAYKM 3i 3MIHOKO “MCMXONOFYHUX MNa-
paguMrm”, NornAaiB Ha HaykoBy Mpobaemy, WO MOPOAXKYE HOBi rinoTesun i Teopii
[6, c. 28].

MoAibHOI AYMKN A0AEPIKYETbCA YKPAIHCbKUIA BYEeHWUI J1. BaXxOBCbKUA, AKUIA BBa-
»Kae, WO “napagmMrmanbHUNA Niaxig Oa€ MOXKAMBICTE PO3MNSAATH iCTOPI0 HAyKK fK
NPOoLLEC KOHKYPEHTHOI 6OPOTEOM MiXK HAYKOBMMM CMIBTOBAPUCTBAMM, LLLO NPU3BOAUTL
00 3MiHKn napagurm” [4, c. 155].

JocnigHuk Haronowye: “He moXXHa AymaTtu, LLO HOBA NeAaroriyHa napagurma
CTBEPAKYBATUMETbLCA TiZIbKM 3aBAAKN TOMY, LLLO IPYHTOBHO PYMHYE CTapy abo NoBHic-
TIO BUTICHSAE Ti. |ael, Wo oTpumanu napagurmanbHUA CTaTyc, CTaloTb AOMIHYHOUYUMK,
afie NPOAOBIKYIOTb iICHYBATU B 3ara/ibHOMY PYC/i 3 a/isTePHATUBHUMM Napagurmamu.
Lie 3abe3neyye 3B’A30K HOBUX i€l 3i CTapuUMK, NEBHY CMAAKOBICTb Y iX PO3BUTKY”
[4, c. 155].

3arasibHo BilOMUM CTBEPAKEHHAM, NPUAHATUM Y PaHHIX eMMiPpUYHUX A0CNiAKEH-
HAX € NOMAL aBCTPIACbKOro Ta bpuTaHcbKoro dinocoda i couionora K. Monnepa. Ha
AYMKY aBTOpa, B HayL,i He iCHYE “ronnx ¢aKTiB”, KOXKHWUI AOCBIA 3HAX0AUTb CBOE BiAo-
bparkeHHn B AKilCb Teopii, a NpegMeToOM A0C/iAKEHDb CTAaE “BUOKPEMIEHHS” 0aHOrO
3 Lj0ro cknagHoro sBuLLa [6, c. 28].

0. CyxOM/IMHCbKA 3a3HAYaE, Lo UA TeHAEHLUiA MiLHO BKOPEHWNACA B PO3YMiHHI Ha-
YKM B3arai, i HUHI HEMOX/IMBO PO3NOYMHATK PO3B’A3aHHA NPobaemM, He BU3HABLUM,
Lo 6yno 3pobaeHo Ao LbOro, Bif, 4Oro NOTPibHO BiALWITOBXYBATUCH, PO3BMBAOYN, PO3-
byaoBytoun HoBe 3HaHHSA [3, c. 8].

Bubip Teopii 3an1eKnTb Big, TOro, AK A0CNIAHUK 6aUnTb ABMLLE, AKE MOTO LjiKaBUTb.
CborofHi, 3ayBaXKye KaHafcbkui ¢inocod A. XakiHr, AOCNIAHMKM HaWdacTiwe BU-
OKpeM/IIoIoTb ABULLLA, HiXK BiaKpuBatoTb [14, c. 94].

OTKe, KOXKHe AOCNIAKEHHA HAayKoBeLb PO3MOYMHAE 3 MEBHUMU TEOPETUHHUMM
3HAHHAMM Ta BIACHMM A0CBiaoM. OTpMMaHi eMnipuYHi AaHi BUABNAIOTLCA Ta BU3Ha-
YalOTbCA KOHKPETHUMMU AOCNIAHULBKMMU IHCTPYMEHTaMMU, i AKi 3 HUX 0bpaTn npu
po3B’sA3aHHI Npobaemu BUpIiLLYe cam HayKoBeLb

LLle AOHeaaBHA FO/I0BHOKD METOK EMNIPUYHONO AOCNIAXKEHHSA Byna iHTepnpeTauis
dakrTiB, ABMLL, npoLieciB. HayacTile BOHA 3aCTOCOBYBAACA B NYMaHICTUYHIN i B rep-
MeHeBTUYHIl neaaroriui (HanpAM HayKoBOI AifNbHOCTI, NOB’A3aHWNI 3 OCNIAXKEHHAM,
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NOACHEHHAM, TIYMaueHHAM GiNoNoriYHUX, @ TAKOXK GiNnocodCbKMX, ICTOPUYHUX | peni-
rinHux Tekcris [6, c. 29].

O HaK, y MeXax TaK 3BaHOro HOBOTO eKCMepUMEHTaNi3My 1 HOBOT Napagurmm Ha-
YKOBLLi CTann BKAOYATK iHTepnpeTauito B obir gocnigxysaHoro npouecy. MoAacHeHHs
CTOCYETbCA HAaZAHHA BU3HAYeHb. TaymadeHHA GaKTiB, ABULL BifAOYBAETbCA HA CEMaAH-
TUYHOMY Ta METOAONOMYHOMY PIBHAX, @ KOXHUI BKUTUIA Y AOCNIAKEHHI TEPMIH € no-
ACHEHHSAM icHyto4oro gocsiagy [14, c. 94].

Monbcbknit gocnigHnk M. Cikopa BBaKa€, WO HEe MOXHaA NpoBecTn “uncro” em-
nipMyHe AO0CNIAKEHHS 34i6HOCTEN | TBOPYOCTI, OCKINIbKM B LLbOMY MPOLLECi BarKanBe
Mmicue nocigatoTb onepaLlii OLiHIOBaHHS.

Bubip Teopii AoCNiAKEHHA 3aN1E€XUTb Bif, TOrO, LLLO NEXUTb B il 0OCHOBI. HanbinbLluy
NONYAAPHICTb Y AOCNIAKEHHAX NOACBKMX 34i6HOCTE MatoTb FyMaHICTUYHA neaarori-
Ka, Ni3HaBa/ibHa NCUXONOrif Ta NCUXOMETPUUHI AO0CNIAYKEHHS.

MonbcbKnit HayKoBeLb A. CTXKaneukmin 3a3HauymB, WO L Teopii € HancTapiwmnmm,
i Ha cboroZHi, 3 ornagy ix “BUYEPNHOCTI”, BOHW He CNPUAIOTb PO3Mi3HAaBaHHIO ABMLLA
TBOpYOCTI [15, c. 45].

FymaHicTMuHa negarorika “npuyapysasa 6araTbox HayKOBLLB CBOIMM Hamipamun”,
3ayBaXKy€e NONbCbKMIA HayKoBeLb J1. BiTKOBCbKMIM. KOHUENLIA pPO3BUTKY NHOANHU Nia-
NopAAKOBaHA LinAM camopeanisaLii y NOeAHAHHI 3 TBOPYICTIO Ta CAMOOCBITOHO.

MonbCbKii Haykoselpb M. KO3ENELbKMIA HAronoLye, Wo ryMaHIiCTUYHa KoHLenuja
€ BiaA3epKaneHHAM CUIbHUX CTOPIH NtOAMHW. ABTOP CTBEPAXKYE, LLO NPO NHOACLKY Ai-
ANbHICTb CBIAYUTL NParHeHHA 0cobuCTOCTi A0 camopeanisauji noTeHujiany.

Tpusanuit yac npuHUMN “He 3awwkoab” ByB roNOBHOK BMMOIOK A8 camopearni-
3auii NtoANHK, @ PO3BUTOK i NOTEHLiaNy CNpUAB A0CATHEHHIO ycnixy. OAHak, ui nono-
YKEHHSA HE BUTPUMANN NepeBipKM YacoM. fIK LOBOAUTL KUTTEBA NPAKTUKA, BinbLUicTb
NoAel Lboro WaHCy He Ma€g, OCKINbKMU B CYCNiNbCTBI HEe 3aBXKAW iCHYIOTb BignNoBiAHI
“cnpuatnusi ymosu” ans il camopo3BUTRY i camopeanisalii.

Ak 3a3Hayae T. li3a, A0CBiA, couianizaLii 06aapoBaHMX N0AeN MaNtOE 30BCIM iHLWY
KapTUHY. 3HayHe micue y il ycnilwHOMY AOCATHEHHI MatoTb Ti, XTO BMI€ NPOTUCTOATH
nopaskam Ta gaeatu cobi paay [6, c. 29].

MNi3sHaBanbHa KOHLENL,iA CTOCYETLCS NEBHUX PUC OCOBUCTOCTI, NpoLecis i MUCIEH-
HA, NnepepobKku iHbopmaLii, nam’aTi, yBarn Ta ymiHb BUpiLlyBaTh npobnemu.

BinbLWiCTb HAaYKOBLLIB HAaNONAra€ Ha Ba*K/IMBOCTI MNCUXIYHUX 3MIHHUX NIIOOMHWN, AKi
[03BOAOTL Kpalle Mi3HaTK BHYTPILHI MeXaHi3aMmu 34i6HOCTel, 30KpeMa iHTeNeKTy-
a/IbHUX. 3HAYMMICTb coLiasIbHUX YMOB i iHAMBIAYaNbHUX BigMiHHOCTEN NtOAEN BUCBIT-
JIeHO B MNi3HaBaNbHIN TPaHCrPeCcUBHIN KOHUeEMNL,ji, onpauboBaHilAi NOAbCbKMM A0CAIA-
HuKkom M. Koseneupbkum [10, c. 29].

MeTo TPAHCrPECMBHOMO HAaBYaHHA € “CTMMY/IOBAHHSA BCeBIYHOro PO3BUTKY OCO-
bucTtocTi, Wo BW3HAYaE ii AiaNbHICTb, Hacamnepen, TPaHCrpecusHy, T06To, TBOpYY
i @KCNaHCUBHY, LLLO BUXOAUTb 3a MeXKi aocarHeHb” [10, c. 263].

3riaHo 3 nisHaBanbHOW KoHLUenLieto dopmyBaHHA ocobucTocTi Ta i 3aibHOCTel €
MOMNMBUM 3aBAAKM CUCTEMATUYHOMY BMXOBaHHIO. MeToto BUXOBaHHA, 3a M. Kose-
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NEeUpKUM, € GopmyBaHHA BCeBIYHO PO3BMHYTOI 0CcOBUCTOCTI, 34i6HOT 0 BUKOHAHHSA
byAab-aKoi AisNbHOCTI.

Y NCUXOMETPUUHUX KOHLENLiAX 3aCTOCOBYIOTLCA Bifibll BYy3bKi BU3HAYEHHA 34i-
6HOCTEN, 3 OrNAZY Ha METOAONOTIYHI MOKA3HUKKU. TOMY MOXK/MBOCTI iIX BUMIpY CTatoTb
BAXK/IMBILLMMM, HiXK 3MICT OCHOBHOT Teopii. OTpMMaHIi 3HaHHsA € “aocTtoBipHUMK”, ane
dparmeHTapHUMM, TOMY AyKe BAXKKO CYAUTU NPO CKNAAHICTb ABMLIA.

3. Menocik HarosowWye Ha BaXK/IMBOCTI MPUIMHATTA BiANOBIAHOT KOHLEeNLiT y gocni-
OyKeHHi. ABTop 3a3Hayae: “Po3rnsgatoum pisHi mogeni KoHuenuin, MoXHa nobauntu,
LLLO BCi BOHM Zly»Ke Pi3Hi 32 3MiCTOM. Y TOM Yac, KO/IM O4Ha Ma€ “KNto4yoBuin” xapaKTep,
iHWa “MapriHanbHUN”, Te, WO B OAHIM € “MaKpo”, TO B iHLWIM € “mikpo” [13, c. 285].

T. lN3a B mocnigxKeHHAX npoueciB igeHTUdIKauii i po3BUTKY 3aibHOCTel ob6aapo-
BAHWUX YYHIB CNMPAETLCA HA NYMAHICTUYHY NeAaroriky, HarofoWyYM Ha BaXKAMBOCTI
CaMOOCBITU | CaMOPO3BUTKY A1 064ap0BaHOI 0COBUCTOCTI.

OTxKe, po3rnoymnHaoum gocniaKeHHn y chepi 06a4apoBaHOCTi Ta TBOPYOCTI, HAYKOB-
Li BMKOPMCTOBYIOTb AIK TEOPETUKO-METOAO0/ONYHI 3acobu, Tak i BnacHMiA goceia. 3a-
LiKaBNeHHA NonbCbKkUX HayKoBL,iB T. 3K, B. JTimoHT, A. CeKoBCbKOro L€l npobaemoto
pO3MnoYanoca 3 NPAKTUYHUX TPEHIHTIB TBOPYOCTI 3i LWWKOAAPAMMU, a NOTIM 3i CTyAeHTa-
MU. Pe3ynbTaT emnipuyHUX gOCNigKeHb CBIAYMAN AK NPO CKAAA4HICTb NpUpoan 3ai-
H6HocTen, TaK i 6araTbox 3MiHHMX, LLLO MOXYTb HaAaTU MOSACHEHHA 6araTbom dakTam
[6, c. 30].

LocnigkeHHs T. Ti3n cBigYMAM, WO YYHI, AKI Mann HalBULLi NOKa3HWKKN B TecTax
Ha AMBEPreHTHe MUC/IEHHS He ByIn aBTOPaMM HAMKPaLLMX TBOPYMX MPOEKTIB i aKTMB-
HMMM YYaCHMKaMW TPeHiHriB TBOpPYOCTi. BogHouac, gocniaHULEero BCTaHOBAEHO, WO
TBOPYiCTb NOAMHM TiICHO NOB’A3aHa 3i 34i6BHOCTAMM, @ 3aCTOCYBAHHA TECTiB Ha AnBep-
reHTHEe MUCNEHHSA € MaN0 NPUAATHUMM ANA PO3Mi3HAaHHA Lboro GeHOMEHY.

H. BiwHAKoBa 3a3HauvaE, WO po3rmag Npobnemu TanaHTy, TBOPYOro NoTeHuiany
0COBUCTOCTi Ha METOAONONYHOMY PiBHI € BaXKAMBMM AN Toro, wob npocnigkysatu
NCUX0NIOriYHi 0COBIMBOCTI TaKMX KaTeropii, AK: 34ibHOCTi, 064apoBaHICTb, TanaHT
i TBOpYIl noTeHLian.

JocnigHnua 3ayBaXKye, WO CKAAAHICTb LLbOrO NMUTAHHA MONATa€E B AOC/IAMKEHHAX
CTPYKTYPW NtOAMHM, Tl 0COBUCTICHUX | NOTEHUiMHUX MoxamBocTel [16, 17].

Ha aymky H. BiluHAKOBOI, “Ba)KNNBOLO CTPaTEri€lo AOCNIAKEHHS TanaHTy € ypaxy-
BaHHA HEe JINLLE NOMYHO BUABAEHUX OCOBUCTICHUX cneundiyHmX AKICHUX 3acobis, ane
1 CTOCYHKIB MiXK HUMM 3 METOIO OKpecneHHA, PYHKLIOHYBaHHA i AMHAMIKM PO3BUTKY”
[16, 17].

BapTo 3a3HAuYMUTK, LLO BUXiAHOK MO3MULLED, AKOK KEPYETbCA HAyKOBeLb PO3no-
YMHAKYM JOCNIAKEHHA € BUSHAUYEHHSA TaKMX KaTeropil, ik 064apoBaHicTb, 34ibHOCTI
i TanaHT.

MeTogosnoriyHi 3acagm npobsemn obgapoBaHOi 0COBUCTOCTI € iHAMBIAYaNbHO-
ncuxonorivHMm noHatTam. O6aapoBaHIiCTb AK NCMXO0rYHa KaTeropia € npobaemoto
y 6inblUOCTi BUNAAKiB AKICHOIO, a He KifibKicHO. MNcmnxonoris mae MeToo A0CNIANTU Ha
NpPaKT1Li 3acobun TanaHTy i 3aibHOCTEN Ntoael Ha Pi3HUX eTanax KUTTa.
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3a H. BiwHAKOBO, CBOEpiAHE NOEAHAHHA KOMMAEKCY 34i6HOCTeN, AKi HagaloTb
NOANHI MOXKANBICTb MUCAUTU | NPOAYKTUBHO 3aliMaTUCA oaHieto abo KinbKoma cripa-
BaMM Ha3MBAETbCS 064apoBaHICTIO

Ob6papoBaHi Aitn € andepeHLitoBaHUM NOHATTAM. OAHI AOCNIAHUKM BBaXKaloTb,
LLLO BCi 4iTW 34i6Hi, iHWI, Wwo nrwe 3% B AiACHOCTI € 0643ap0OBaHUMM | BU3HAYalOTb AN-
HaMiKy pO3BUTKY cycninbCTBa. Lle manbyTHi Hobeniscobki naypeatn [16, 17].

AIK 3a3Hayae H. BiwHaAKoBa: “lna 4oCArHEHHA METU HeOBXiAHO YiTKO BU3HaUMTUCA
3 OCHOBHUMMM cTpaTeriamu. Mo-neplle, K CBIAYMTb TEOPIA | NPaKTUKa, AOCNIOKEHHA
06apOBaHOCTi, TaNIAHTY | TBOPYOCTI NOTPIOHO PO3MOYMHATH, CIMPAOYUCH HA TMOOKI
HAyKOBi KOHLENU,ji i 4OCTOBipHI eKCnepMMeHTalbHi pe3ynbTaTh; No-gpyre, BPaxoBy-
BaTU HaKOMWYEHUN A0CBig, i NPAKTUYHY AifNbHICTb; NO-TPETE, 0bMpPaTH TaKNM MeTo-
OMYHOrO 3acib, AKMIM 3aCTOCOBYBATUMETbLCA He /IMLLE A/1A ONUCAHHA ABULL, ane 1 Ana
CTBOPEHHA CKNAL4HOI CUCTEMM KPEaTUBHOIO MUCNEHHS; i, MO-4eTBepTe, CYTTEBOIO 3Ha-
YEHHA MAE YiTKO BM3HAYEHMUI NPAKTUYHUI HaNpPAM, KU NOTIYHO KOPENIOE 3 Npak-
TUYHUMM NPOrPaMamu, TakUMK, AK BUBIp maTepianis i iIHCTPYKLIi BiAHOCHO meToay
KpeaTuBHOro MncneHHsa [16, 17].

MopibHuit nornag sucnosuam B. NimoHT i M. YicnikoBcbKa: “He MOXHa yABUTM
TBOPUYICTb Nt0ANHM 6e3 il ypaxyBaHHA B KOHTEKCTI 34i6HOCTel. TBOpYA aKTUBHICTb /It0-
OVHU PO3YMIETBCA AK CTBOPEHHA HOBMX i LiHHUX MPOAYKTIB i € OA4HIEND i3 popm eKc-
naHcii. OTKe, Nt0ACbKa TBOPYICTb HE Peani3yeTbCA B KOHTEKCTI OAHIEI KOHKPETHOI AnC-
umnninm [12, c. 41].

BinbLicTb NONLCLKUX HAYKOBL,B 3 npobnemun 3aibHocTel (T. li3a, H. BiluHAKoBa,
B. NlimoHT, A. CEeKOBCbKMIA) Haro/oLWyoTb Ha HEOOXiAHOCTI NPOBEAEHH: eMMNiPUYHUX
OOCNiAXKeHb, 6e3 AKMX HEMOXK/IMBE YiTKe BU3HAYEHHA TaKUX MOHATb K “3ai6HOCTI”,
“obpaposaHicTb”, “TanaHT” i “reHianbHicTb”.

H. BilwHAKOBa 3ayBaXKye, WO “TanaHT” noxoAuTb Big, cnosa “aap” i po3rnaaaeTb-
CA AK pe3ynbraT AapyBaHHA, HaAaHOro NAMHI Big npupoan, bora un goni. TanaHT
nos’A3aHnit 3 iHTENEKTyaNbHUM MPUCKOPEHHAM i AyXOBHMM HaraTCTBOM NHOOUHM,
€ CBOEPIAHMM 0COBUCTICHUM HEHOMEHOM.

AK 3ayBakye fA. [HiTeLKi, 3HaHHA, OTPMMaHi NpU NPOBEAEHHI eMNiPUYHUX AOCi-
JxKeHb 06ilimMaloTb 25% 3HaHb 3ara/ibHOi Neaaroriku [6].

T. lN3a BU3Ha4aE, WO cy4yacHi nybnikauii, npucesayeHi 064apoBaHOCTi MatoTb CUH-
TETUYHUI XapakTep. Y pe3y/bTaTi nepepobkun TeopeTuyHoi iHbopmali, aHanisy pobit
AOCNiAHWKIB 3'ABNAIOTLCA HOBI MoAaeni ob6aapoBaHocTi. OTpMMaHi eMnipuYyHi AaHi Ha-
[al0Tb MOXNUBICTb 34iMCHIOBATM AK NepPeBiPKY BIAOMMX iCTUH, TaK i OTPUMYBaTH HOBI
MO/IMBOCTi AN1A BUBYEHHA NEBHUX ABULL,. [TpM NpOoBeAEHHI AOCNIAKEHDb HAYKOBLAMM
OTPUMYIOTbCA HOBI 3HAHHA 3 PiSHUX TeopeTuYHMX nepcnektTuse. OgHaK, }KoaHe nono-
YKEHHA, Y TOMY YMCANi HayKOBE, HE BU3HAETLCA aHi AOCTOBIPHMM, aHi LiTICHMM, aHi BU-
yepnHum [6, c. 30].

BucHoBKK. OTXKe, acMMInsALs HOBUX TeOpil CNpUAE BUABNEHHIO NpobaemHux coep.
MpWIAHATI B HUX KaTeropii NOHATb, TEOPETUYHI KOHLEeNL,ii 3an0oBHIOKTb IAaKyHM B ne-
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[OAroriyHin Hayui. besyMmoBHO, IX HaNOBHEHHA € AyXKe CKNaAHUM 3aBAaHHAM. OgHak,
Y KOXXHOMY pasi BUHMKAOTb YMOBUW ANA AOCAIONKEHHA NIOACBKUX 3ai6HOCTEN B PisHUX
cuTyauiax. Ha cknagHicTb NpoueciB BUABEHHS NHOACHKOI 0643ap0OBaHOCTI BNNMBAOTL
pi3Hi BU3HaYeHHA Ta pi3Hi KoHUenuji. BigMiHHUM € po3yMiHHA 34i6HOCTel B NOBCAK-
OEHHOMY XUWTTi Ta HAYKOBUX TeOpifX.

Tomy Npu NpoBeAeHHI aocniaxeHb y chepi 064apoBaHOCTI HayKoBUAM HeobxiaHo
YiTKO BM3HA4YUTUCA 3 TEPMIHOJIONIEID 3 3arasibHOI Ta CneLiasbHOI Neaarorikv, neaaro-
rikn TBOPYOCTi Ta iIHHOBALMHOI NeaarorikK, ncuxonorii TBOPYOCTI, 3aibHOCTEN | iHAW-
BigyaNbHMX BiAMIHHOCTEN, 3ara/ibHOI AMAAKTUKM Ta 6araTboX aBTOPCbKMX KOHLEMNL
neaaroriku 3aibHocTe.

B. JTimoH 3ayBakye, WO HOBI Teopii 064apoBaHOCTI, X KnacudiKaLii nigkpecatoTb
3HAYEHHA BNAMBY COLLA/IbHOrO OTOYEHHA. BOHM € AxXepenom nposeaeHHA TOro Tuny
[OCNioKeHb, AKMI BPAXOBYE B¥Ke iCHYHOYi 3HAHHA NPO CYCNi/ibHi OCBITHI KOHTEKCTU. Ha
AYMKY AocnigHuui, HanbinbLwi TpyaHoL,i y BUABAEHHI 064apoBaHOCTI MatoTb TpaanL;i
CyCninbCTBa, NCUXIYHI BiAMIHHOCTI, BN/IMB POAMHM Ta LLKOAW HA PO3BMTOK OCOBUCTOCTI.
HefoCKOHanicTb i HETOYHICTb JOCAIAKEHD MOXKYTb OYTU HEBE3NEYHUMM ANA ANTUHMU.
OpaHak B. JTimOHT niaKpecntoe, LWo A0 cux nip BCi cnpobu poswmnpeHHs chepu negaro-
riku 3aibHocTel B NoNbCbKiN cnuctemi bynun sagannumm [6, c. 30].
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Pestome

ABTOp CTaTTi BU3HAYa€ OCHOBHI METOL0/10riYHi 3acaam npobaemn 064apoBaHOCTI, Haroo-
LUYyHOuM, WO Y pe3y/bTaTi nepepobkun TeopeTnyHoi iHdopmalii, aHanisy pobiT AocniaHuKIB
3’ABNAOTbCA HOBI MoZeni 064apoBaHOCTI, @ OTPUMAHI eMMiPUYHI AaHi HaJATb MOXKAN-
BiCTb 34iiCHIOBaTM fAK NEPEeBipKy BiAOMMX iCTUH, TaK i OTPMMYBATWN HOBI MOX/IMBOCTI AN15
BMBYEHHA NMEBHUX ABULL,.

Kntouosi cnosa: 34i6HOCTi, MeToz0/10ris, 0643p0OBaHiICTb, TanaHT, iHAUBIAYaNbHICTb.

Resume

The author of the article identifies the key of the methodological basis of the problem
of giftedness. The article informed that as a result of the study of theoretical material,
the analysis of works of scientists, new models of giftedness, and the obtained empirical
data allow to test the already known truth, and get new opportunities to study individual
phenomena.

Keywords: ability, methodology, talent, giftedness, personality.






faHHa bepaHUK

Menimononecekuli depxcasHuli nedazoeivHuli yHisepcumem
imeHi bo20aHa XmesnbHUUbKO20

Menimonons, YkpaiHa

NpodecitHO-TBOpYa no3uuisn
0COBUCTOCTi AK yMOBa pO3BUTKY
npo¢ecinHoi cTinkKocTi

MabyTHbOro NpPakKTU4YHOrO NCUXOJIOra

MoctaHoBKa npobnemu. [ymaHisauis, moaepHisaLia Ta pepopmyBaHHA cy4acHOi BU-
LLLOi OCBiTM NOTpPebytoTb N0byaoBy mogeni ¢paxiBus HOBOro cTaHAapTy. CyyacHe yKpaiH-
CbKe CycniNibCTBO, NeperkMBaroym Yacu gedpopmaliit Ta 3miHWM coLiabHO-MONITUYHOTO,
€KOHOMIYHOrO, CYCni/IbHOro YCTPOHO, BMCYBAE NiABMLLEHI BUMOTM A0 MalibyTHbOro
daxiBuA y ranysi npakTMYHoI ncmxosorii. MocTynoso BiabyBaeTbcA Nepebynosa cucTe-
MU opraHi3auii BULLOi OCBITM, TpaHCHOPMYIOTLCA NOMMALM LWOAO MNiAroTOBKM daxiBLiB
pi3HUX cneuianbHocTel. denani 6inblu akTyasIbHUM CTAa€ NUTaHHA GOPMYBaHHA NpPo-
decinHoro naacty cneuianictiB y LapwWHi ncmMxonorii. PO3BUTOK CyCniNibCTBA BMMArae
HOBMX MiAX0AiB LWOAO NiAroTOBKM ManbyTHiX gpaxiBLiB-ncnxonoris.

Y npoueci npodeciMnHOro CTaHOBAEHHA Nepes, CTYyAEHTOM NOCTA€E HeobXigHiICTb He
TiNIbKM OTPUMATU 3HAHHSA, BMiHHA Ta HABUYKM 3 Gax0oBUX AUCLMNAIH, A 1 3000yTH BMiH-
HA TBOPYO 3aCBOOBATM i BUKOPWUCTOBYBATU IHPOPMALLO, BUKPUCTaNi3yBaTU TBOPYY
No3uLito WoA0 peanisauii cBoix 3406yTKiB y AianbHOCTI. PopMyBaHHA Ta BUAB/IEHHS
TBOPYMX 34iOHOCTEN CTYAEHTIB-NCUXONO0riB MO0 6 CTaTM 3aNOPYKOKO YAOCKOHANEHHA
iX npodeciinHoi NigroToBKM. TBOPYICTb MOXKE NPOABAATUCA AK Y }KUTTI, TaK i B 34aTHOCTI
eKcnepuMeHTyBaTh B Byab-aKil ranysi s3HaHb. ManbyTHilM daxiBeub Ma€ y cy4acHin
CUTyaUii HecTabinbHOCTI BMITM He Ti/IbKM BUPIiLWYBATU HarasbHi NPaKTUYHI NUTaHHSA,
a 1 36epiratu uinictb, npodeciiHy CTiNKICTb, Ta MaTK Pecypcu KpeaTMBHO NigxoauTm
00 po3B’A3aHHsA npodecitHMX 3aBaaHb [7].

TaKMM YMHOM, aKTYasbHICTb NPOBAEMM BKAOYEHHA B MPAKTMKY MNiAFOTOBKM Mait-
BOYTHIX MPAKTUYHMX NCUXO/IOTIB KOHCTPYKTIB KPeaTMBHOIO BigHOLWEHHA A0 npodecii,
AK eneMeHTy npodeciiHoi cTinkocTi obymoBaeHa NoTpeboro cy4acHOro cycninbCcTea
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Ta CUCTEMM OCBITU Y KOHKYPEHTOCNPOMOXKHUX, BUCOKOKBA/IPiKOBAHNX MCUXONOFIUHUX
KaZpax HoBoro ¢opmarty.

AHani3 octaHHix ny6nikaui. Ha cyyacHomy eTani po3BWUTKY HayKu i OCBiTU L0-
CNifXeHHA B ranysi CTaHOBAIEHHA TBOPYOi 0cobUCTOCTi HabyBaloTb 0COHMBOI aKTY-
aNbHOCTI | CTaloTb HAMBAX/AMBILLMM HAMPAMKOM eMMiPUYHMUX MOLUYKIB i HayKOBO-
TEOPETUYHUX AOCNIAKEHb. B AaHMI Yac AOCUTb MOBHO pPOo3pobaeHi NCUXONOTiYHi
acnekTtu TBopYocTi (O.5. boroasneHcbKa, /1.C. Burotcokuii, A.H. SleoHTbes, A.0. MNo-
Homapbos, C.J1. Py6iHwTeliH, .M. Tennos, B.[. laapukos, . lndopa, C. MeaHik,
K. Poasepc, E.MN. ToppeHc,. Ta iH.) [3, 10].

[na ncuxonora KpeaTUBHICTb € NpodeciiHo-3Hauywoo AkicTio (H.A. AmiHoB i H.B.
MonokaHos, H.B. baumaHosa i H.A. CtadypiHa; E.®. 3eep , /1.B. TemHoBa, M.[x. Ma-
XOHi Ta B.T. EingptocoH, J1.M. beutong, i E.E. BepHep, P.b. Ketten i Ax.E. Opesaan. 3o-
Kpema, ogHa 3 HaliBaXK/IMBILIMX 33434 NPaKTUYHOro NCUX00ra NoJIArae B Tomy, Wob
O0MOMOITU NHOANHI CKOPUCTATUCA KO0 BNACHUMM TBOPUUMM MOKINBOCTAMM AN1A BU-
pilLEHHSA NOCTaBAEHUX Nepes HAM 3aBAaHb i ANA OCATHEHHSA oro uinei. Ha cboroa-
HiLLHIN AeHb, B HAyLj HAKONWYEHWUI BENKKIA MaTepian B 061acTi BUABNEHHS, 06r'pyH-
TYBaHHA i po3BUTKY npodeciiMHo 3HauyLwwmx AkocTeln cneuianicta (b6.I. AHaHbes, B.C.
MepniH, K.K. MnaTtoHos, B.A. Waapwukos, 0.®. boHaapeHKo, C.[. MakcumeHko, H.B.
Yenenesa, b.0. ®epgopuinHa, B.B. Pubanka, B.I.MaHoK Ta iH.) i ncuxonora (H.A. Cyp-
ryHa, B.A. Motanos.a, H.1. Nos’akenb, O.®. boHaapeHko, B.I. NMaHok, /1.M. Cobuuk, H.B.
YenenesaTaiH..) [6]. Y poboTax Takux aBTOpIB, AK J1.C. BurotcbKoro, I.C. KoHa, I.C. Koc-
TIoKa, |.M. CemeHosa, C.[l. MakcmeHKo, A. Macnoy, K. Poakepca Ta iH.) 3HauHa yBara
NPUAINAETLCA NMUTAHHAM PO3BUTKY OCOBUCTICHMX AKOCTEN y 3B’A3KY 3 npodecinHum
CTQHOB/IEHHAM CMeujanicta, B TOMy YMCAi, 3’ACyBaHHA NPUPOAN i PO3BUTKY TBOPYOI
CKNafoBoi npodeciiHoi maicTtepHocTi. OgHaK, He3BaXKalouM Ha Ue, AOCNIAHUKN BU-
3HatOTb, WO HA Cy4acHOMY eTani MeToaMKKn npodeciiHoro Bigbopy Ha cneuianbHICTb
“MpakTnuHmii ncnxonor” TiNbKU CTBOPHOKOTLCA | AKICTb BUMYCKHUKIB TaKOX CripHe
nuUTaHHA [6]. Tomy, WO6 HiBeNOBATM HENPUAATHICTb abiTYpIEHTIB i AaTM TM MOXKAK-
BiCTb TBOPYO CaMOpeasni3oByBaTUCA B pamKax 0bpaHoi npodecii, Mn 3s8epHynuca 1o
npob6aemu NiABULLEHHS SIKOCTI OCBITHbOI NMPAKTUKK CTYAEHTIB-MalibyTHIX ncuxonoris
[2]. Cnnpatoumnch Ha MOXKAMBY MOAENb MalBYTHBLOT AiSIbHOCTI LIMX CTYAEHTIB, LLO BU-
CTynae iHCTPYMEHTOM, [I03BONAIOYMM BPaxyBaTK PO36iKHOCTI Mix ocsiToto (BH3) Ta
npakTunkoto (/1.M. OBcAHeLbKa) i No3HayalouM, Wo byaAiBHULTBO Mogeni cneujasnicTta
nepenbavac BUABNEHHA NapamMeTpiB, WO BU3HaYaloTb A4po npodecii (B.B. Jasnaos),
HAaMaraemMocs rinoTeTUYHO YABUTHU, LLLO OAHUM 3 TaKMX AOEPHUX YTBOPEHb € KPeaTmB-
HiCTb. BUX04A4M 3 BULLLECKA3aHOTO, B AKOCTi MOYATKOBOTO, 3ara/IbHOr0 BU3HAYEHHA No-
HATTA “KpeaTuBHicTb” HaBegemo TekcT J1.b. EpmonaeBoi-TomiHoi: “KpeaTuBHICTb — L
0COBUCTICHA AKICTb, KA BA3YETbCA Ha MOTEHLINHUX MOXAMBOCTAX KOMKHOI NOAMHM,
aKTyanisauii HeycBigomatoBaHoi NoTpebu 6yTM HENOBTOPHOD iIHAMBIAYaANbHICTIO, Bislb-
HOI, afie NPUEAHYETLCA A0 3arafibHOrO Yepes NPOAYKTU CBOEI TBOPHOCTI,FapMOHINHO
NOEAHYE iHAMBIQYyaNbHI i couianbHO-3HauyLWi iHTepecn” [4, c. 68]. B ncuxonoriyHii
NiTepaTypi NOHATTA “cTiMKocTI” po3rsaann B cBoix poboTtax B.E€. MeHbKoB (BUAiNMB
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O3HaKM CTIMKOCTI Ta TN AiANbHOCTI NHOAMHM, WO BU3HAYaE ii cTiliKicTb), B.E. YyaHoB-
CbKuIA (onucas piBHi cTilikocTi ocobuctocTi), K.M. flesitaH, H.A. Nogumos. Ocobnu-
BOCTi npodeciitHoi cTiKocTi B cBOI Npausx posrmaganu A.f. YebukiH, K.K. MNnatoHos,
E.M. KoBanbuyk, 3.H. KypnsaHa. Okpemi acnektn npodecinHo-ocobUCTICHOT CTilAKOCTi
DOCNifXKyTbcA B Npayax B.I. Aceesa, /1.1. boxosuny, @.€. Bacuatoka, I.J1. [aBpna0BOi,
.M. Tpumak, E.®. 3eepa, MN.6. 3unbbepmana, B.C. Mepnina, A.l. Mopo3soBsa, H.A. No-
AnmoBa, MN.€. PeweTHikoBa, B.E. YyaHoscbKoro [5].

Y NCMX0N10ro-akMeoNoriYHOMyY acrneKTi NcMxiyHa CTiMKiCTb NPeAcTaBAAE rapMOHin-
HIiCTb PO3BUTKY iHTE/NIEKTYaNbHUX, EMOLLMHO-BONILOBUX i OCOBUCTICHO-NPOdeCiiHMX
AKOCTEN,AKi 3abe3neyvytoTb YCnilHICTb NpodecinHMX Ail Ta NOBEAIHKOBUX peaKLii
B NpoUEeCi AiANbHOCTI Ta XXUTTEBOI CTpaTeril.

He3Baxkatoum Ha 3HaAYHY KiNbKicTb AocnigKeHb npobnemun BUBYEHHA WAAXIB Nig-
roTOBKM MalbyTHix daxisLiB-ncmxonoris, AKow 3aiimanmca Tak camo O.C. /laTin, M.M.
[badyeHko, /1.0, Kanambosiy, O.A. YebukiH, H.I. JTobosa, J1.M. OBcAHeLbKa, 3 04HOrO
6OKy Ta KpeaTnsHoOCTI, 3 iHWoro ([.5. boroasneHcbKa, H.®. BuwHakosa, H.M. THaTKo,
[.B. YepHinescbknit, M. Pogxepc, K. MapTiHaeiin, Ta iH.), pobiT, cnpamoBaHUX Ha A0-
CNiKEHHA KPeaTUBHOCTI AK KOMMNOHEHTY NpodeciiMHOi CTINKOCTIi ManbyTHbOIO NCMXo-
nora, gyxe mano. Came ua HefocTaTHA 0b6pobneHi Npobnemu, NOTPedU NPaAKTUKK,
3YMOBW/IN 3BEPHEHHSA A0 LbOro nNuTaHHsA [9].

Merta nonarae BUABNEHHSA OCHOBHWMX MPUHUMMIB CTUMYAALIT akTMBHOI npodeciitHo-
TBOPYOI No3umLii MaiibyTHbOro ¢daxiBus, SK KOMNOHEHTa NpodeciiHOoi CTIMKOCTI oco-
bucrocTi.

BuKnag ocHoBHOro martepiany. Y CTpykTypi npodeciiiHoi nosuuii Buainatoteca ABi
3MICTOBI CKNagoBi, WO BKAOYAOTb NpPodecinHi Ta 0cobUCTICHI KOMNOHeHTU. ono-
BHUM ZxKepenom GpopmyBaHHA 0COBUCTICHOT NO3WLLi € CBITOrNAL, NOAMHU, CUCTEMA
YUTTEBUX LLIHHOCTEMM, }KUTTEBUI | NnpodecitHnin AoCBiA, HabyTi 3HAHHA, BMiHHA, HaBU-
YKW. BoHa BMCTYNae 0CHOBO A1 34iINCHEHHSA /IIOAMHOIO CBOIX BHYTPILIHIX NOTEHLLM
B 0cobucticHomy, couianbHoMmy, npodecinHomy nnaHax. [ns ncuxonora-npakTuka
cepepn, pakTOpiB, O BNAMBAKOTL Ha YCNIWHICTb Moro npodeciiHol AisnbHOCTI, HaaB-
HicTb NpodeciMHO BM3HAYeHOi No3umLii, WO BigA3epKantoe 0cobUCTICHY No3uLo Nto-
OVHU, € BUPILLANbHO. BUCOKMIM piBeHb po3BUTKY NpodeciiHOi No3uuii xapakTepusy-
€TbCA: HAABHICTIO MOTUBIB BMOOPY Npodecii, NO3UTUBHUM CTaBNEHHAM A0 npodecii,
HaABHICTIO NO3UTMBHOI A — KOHUENUi, AKi NpuUTamaHHe BigYyTTA CaMOAOCTaTHOCTI,
He3aneXKHOCTi, FOTOBHOCTI CAaMOCTIMHO AiATU B CUTYyaLifX, WO BMHUKaOTb. Jlocnigxky-
touun, npobnemy nNpodeciMHOl CTIMKOCTI, MU CKNann MOAENb, KA BK/KOYAE HACTYMHI
KOMMOHEHTM: MOTMUBALLIMHUIN, KOTHITUBHMIA, KOHOTAaTUBHUN, pedNeKCUBHO-LiHHICHUIA,
perynaTMBHoO-BoNbOBMIA. Came KOHOTaTMBHUIA KOMMOHEHT nepeabayae 0BOMOAIHHSA
3acobamu opraHisauii Ta TBOpYOro BMpilLeHHA 3aBAaHb B Nnpoueci npodecinHoi aisnb-
HOCTi, BMiHHA nepebynoByBaTM NOBEAIHKY W AiA/IbHICTE B YMOBAX, WO 3MiHIOHOTbCA
(amanTuBHi moxkAmMBoCTi ocobucTocTi). Y 38’A3Ky 3 uMm B.A. PomeHeLb 3a3Hayae Ha-
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CTynHe: “Bulle BUpPaXKeHHA CBOEI iHAMBIAYyani3aLii NlognHa 3HAX0AUTb Y TBOPYIN Ai-

ANbHOCTI. HaBiTb HayKoBa TBOPYICTb, KA MAE CBOEKD METO BiAKPUBATM 06’EKTUBHI

3aKOHW AiMCHOCTI, He MOXe BiAbyBaTUCA iHaKLLE, AK LAAXOM BUKOPUCTAHHA “iHauBI-

AyanbHOI MeTOAMKNY IHAMBIAYaNbHOTO TanaHTy”. YHiKanbHa, cCamobyTHA 0CoBUCTICTb

peanisyetbea B TBOPYi AisbHOCTI. TBOPUMIA NPOAB NOANHM AK 3ayBarKye J1.M. Jly3iHa,

— “HanexHicTb He A0 3ara/ibHOrO, a 0 OAMHUYHOIO, XapaKTEPUCTMKA He 0COBUCTICHa,

a cyb’eKTUBHA, LLLO CTAHOBUTb CYTHICHY OCHOBY iHAMBIAYanbHOCTI”. TBOpYa iHAMBIAY-

aNIbHICTb NPOABAAETLCA K BMLLLA XapaKTepmucTnka npodecinHoi TBopyocTi [1].
KpeaTnBHicTb, Ha AYMKY aMepUKaHCbKOro BYeHoro €. Teppakca po3rnafaeTbea Ak

BUHWKHEHHSA YyTIMBOCTI A0 Npobsiem, NoB’A3aHUX 3 HEA0NIKOM 3HaHb, iaeHTUdIKaLio

TPYAHOLLiB, NPOLEC BUHUKHEHHS ifei Ta popmyBaHHsA rinoTes. 3 iHLWOi CTOPOHM, ame-

PUKaHCbKMI BYeHUM K. MNindopa Buainve Taki cnocobu ctumynauii TBOpUoi akTUB-

HOCTi gns po3BUTKY 06aapoBaHOi ocobucTocTi:

1. 3abe3sneyeHHsa pobposunynusoi atmocdepu. Jobpo3nMuamBicTb 3i CTOPOHM neaa-
roris, ix BigMOBA Bif, BUCTaBNE€HHA OLHOK Ta KPUTUKM HA aapecy AUTUHU CrpUAE
BiIbHOMY NPOABY ANBEPTreHTHOro MUCNEHHSA.

2. 36arayeHHs OTOYYHOYOro CepeaoBULLA CAMUMUN PISHOMAHITHUMM HOBUMU NS HEi

npegmeTamu Ta CTUMY/Z1aMM 3 METOIO PO3BUTKY ii AONUTIMNBOCTI.

320X04YEHHSA BUC0B/IOBAHHA OPUTiHANbHUX inel.

4. 3abe3neyeHHs MOX/IMBOCTENM A4 BNPAB Ta NPaKTUKN. LLIMpOoKe BUKOPUCTaHHA Nu-
TaHb AMBEPreHTHOro XapaKTepy CTOCOBHO A0 CaMMX PiSHOMAHITHUX cdep AK Ha-
BYa/IbHOTO TaK i M03a HaBYa/IbHOrO XapaKTepy.

5. BUKOpWCTaHHA 0COBUCTICHOTO NpuKaagy TBOPYOro Miaxoay A0 PO3B’A3aHHA Npo-
6nem.

6. HapgaHHA A4iTAM MOXMBOCTI aKTUBHO 334aBaTh 3anuTaHHA [8, ¢.195].

Came TaKi meToaonorivyHi niaxoan 6ynn noknaaeHi B OCHOBY po3pobaeHHA MeTo-
OVYHUX PeKOMEHALM AfA PO3BUTKY KpeaTUBHOCTI y CcTyaeHTiB BH3 ncuxonorivyHo-
ro npodinto. Baxknmeum y po3byaosi Takoi TexHoNorii € BUAINEeHHA napameTpiB Ans
CTPYKTYPYBaHHA HaBYaNbHOro maTepiany 3 NPaBO3HABCTBA AKi BUK/HOYAIOTb TaKi WiCTb
cknagosux (Puc. 1.)

w

) KpeatnsHuit .

HaykosicTb . HaBYANbHMI — ,ﬂ,MCKprMBHMM
maTepian smict
PoswupeHunin
o6’em BianosiganbHictb
MpakTnuHa Pi3HOMaHITHUX
MixancumnaiHapHa CNPSAMOBAHICTb
iHTerpauia

Puc. 1. Mogenb nigbopy Ta 36arayeHHA KpeaTMBHUM 3MiCTOM HaB4Ya/IbHOTO maTepiany
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Mepewwkogamm B NpodeciitHO-TBOPUOMY PO3BUTKY B NPOLLECI OCBITU MOXYTb CAy-
ryBaTW: 3aKPUTICTb, HECMPUMNHATTA HOBOTO Ta MPOrPECUBHOIO, PUTiAHICTb MUCIEHHS i,
BiANOBIAHO, TEHAEHLIA NOKNaZaTMCA HA copmoBaHi naTepHU. CucTtema OCBITU Npo-
TArOM AeCATUNITb POBUTb CTaBKY Ha PO3BUTOK iIHTENEKTY, NIOTiKW, NO CYTi aKTUBI3YE Ni-
BMUW TUM MUCNEHHA. Hawi TpaauUiiHi MeToaM HaBYaHHA 34e6inblWOoro 3ocepearKeHi
Ha NJeKaHHi iHTeneKkTyanbHoi chepu. B To Yac sk daxiBeLb — 3HaBeLb, TBOpPEL,b CBOET
CMNpaBu TO i MCUXOIOT, | Neaaror NoBUHHI 6yn 6 y CBOIN AifSNbHOCTI onupaTUca Ha po-
60Ty 060X niBKYNb. HEObXiAHO 3aCTOCOBYBATM TEXHIKMK, AKI 6 CTUMyAtOBaAM AK poboTy
NpaBoi NiBKYAi, TaK i PO3BMBAAN NiBY, @ TAKOX KOMMNEKCHI TEXHIKK, WO BK/IOYAIOTb
enemeHTM 6baraTbox MeToamK [9].

B gaHomy BMNaZKy, po3riagatoum TBOPYICTb SK O0COBAMBWMI BMA NIOACHKOI aK-
TMBHOCTI HepernameHTOBaHOro, MPOAYKTMBHOIO, MEepPeTBOPIOBA/ILHOIO XapakTepy,
KPEeaTMBHICTb PO3YMIEMO K OAHY i3 3arasibHUX 34iOHOCTEN NOAMHM — 3aranbHy 34i-
6HicTb A0 TBOpYOCTi. KpeaTMBHiCTb € LiHHICHO-0COBUCTICHOIO TBOPYOIO KaTeropieto,
HeBiA EMHOI YaCTMHOK NOACHKOI lYXOBHOCTI 1 YMOBOK TBOPYOrO CaMOPO3BUTKY
0COBMCTOCTI, @ TAKOXK CYTTEBMM pe3epBOM il camoaKTyanisau,i.

Ha Hawy AymKy, BU3Ha4YaTH npodeciiHO-TBOpUY No3uL;ito Byae BMiHHA i nparHeH-
HA NOoeAHaTU NpodecioHaniam 3 0COOUCTICHOK TBOPYICTIO IOANHM, iT BMIHHAM r1o-
6anbHO MUCAUTU | NOKAIBHO TBOPYO AiaTW. [DN10BHA MeTa iIHHOBaLiiHOT OCBiTM — 36e-
peXeHHA i PO3BUMTOK TBOPYOrO MNOTEHLiaNy NOAMHU, MOKe 3iACHI0OBATUCA Be3niuydto
HaNPAMKIB, AKI NpMBeAyTb A0 HAMIYEHOrO, TaKi AK iIMNPOBi3aLliA, CNOHTAHHICTb.

BucHoBku. OTXKe, NCUXONOro-NeaaroriyHe 3Ha4YeHHA NPUHLMNY TBOPYOI AiANbHOCTI 0COo-
BUCTOCTi PO3KPUMBAETLCA B TOMY, LLO Y Npoueci npodecinHoi NiaroToBKM MaibyTHIX ncu-
Xonorig BiAOYBAETbCA GOPMYBAHHA Y CTYAEHTIB 34aTHOCTI 10 TBOPYOI AjsAbHOCTI, AK
KOMMNOHEHTa NpodeCiMHOI CTIMKOCTI, WO 3yMOBAIOE 36epeXKeHHs BiavyTTa cTabinbHOCTI
Y MiHAMBMX Ta HECTAHAAPTHMX YMOBaX AiabHOCTI daxiBLA, Ta PO3BUTOK 3aiOHOCTEN, sKi
BMHWKAIOTb | BUABNAIOTLCA Y NapanesibHOMY Ta AjaleKTUYHO B3aEMOMOB’A3aHOMY nepe-
6iry npoLecis 06’eKTHOrO Ta Cyb’eKTHOTO TBOPEHHS, Y B3aEMOZIT MPOLECiB iHTepiopu3aLli
Ta eKcTepiopm3aLii 4oCBiAYy TBOPYOI AiAIbHOCTI 0COBUCTOCTI.

MepcnekTnBamm NoganblUMX AOCNIAXKEHD B AaHiN 06/1acTi BUCTYNAaE NPOBEAEHHS
eKCMepUMEHTANIbHOrO AOCAIAXKEHHA PIBHA PO3BUTKY TBOPYMX 3a4ib6HOCTEN Ta rotos-
HOCTi MalbyTHix $axiBLiB A0 HECTAHAAPTHOIO BUpiLLEeHHA NpodeciMHNX 3aBAaHb.
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Pe3slome

Y CTaTTi PO3rNAHYTI OCHOBHI aCMEKTM PO3BUTKY Ta BUKOPWUCTAHHA TBOPYOrO MOTeHLUjiany
ManbyTHboro daxisua y npodeciiHiii AianbHOCTI, AK KOMNOHeHTa NpodeciiHOoi CTiMKoc-
Ti. BU3HaUeHi OCHOBHI TEOPETUKO-METOAONONIYHI NiAXoAN WOoA0 AOCNiAXKEHHA npobiemu
KpeaTMBHOCTI Y Cy4acHi MCMXOOTIYHINM HayLj, TaKoX NobyaoBaHO MoAenb YMOB 36arayeH-
HA TBOPYMM 3MicTOM npouecy npodeciiHoi NiAroTOBKM CTYAEHTIB-NCUXONOriB, Ta BU3HA-
YeHi OCHOBHi CNoco6u CTUMYANALLIT TBOPYOT aKTUBHOCTI ANs PO3BMTKY 064apoBaHOi ocobuc-
TOCTi.

KntouoBi cnoBa: CTiiKicTb, TBOPYMIA NOTEHLiaN, KpeaTUBHICTb, NpodecinHO-TBOPYA NO3K-
uis, iHaAMBiAyanbHicTb, NpodeciliHa cnpAMOBaHICTb.

Resume

In article the basic aspects of development and use of creative potential of the future ex-
pert in professional work, as component of professional stability are considered. The basic
teoretiko-methodological approaches to problem research creativity in a modern psycho-
logical science are defined, the model of conditions of enrichment by the creative mainte-
nance of process of vocational training of students-psychologists also is constructed, and
the basic ways of stimulation of creative activity for development of the gifted person are
defined.

Keywords: stability, creative potential, creativity, an is professional-creative position, indi-
viduality, a professional orientation.



Naukowe badania
problemu uzdolnien
w psychologii

HaykoBi aocnipxeHHSA
3 npobaemn o6aapoBaHOCTL
y ncuxonoriyHin Hayui






Mapis Tenna
Jpozobuubkuli OepxcasHuli nedazozivHuli yHisepcumem imeHi lsaHa ®paHka

Jpoeobuy, YkpaiHa

NMcuxonoriyHi ocob6aAMBOCTi pPO3BUTKY
obnapoBaHOCTi AiTen

MocTaHoBKa npobaemu. Mpobnema 0643pOBAHOCTI B HALL Yac CTAE BCe Biibl aKTyasb-
Hoto. Hacamnepes, ue nos’s3aHO 3 NOTPebOto CycnibcTBa B HEOPAMHAPHUX TBOPUMX
ocobucTocTax. Bigomuit ykpaiHcbkuii ncmuxonor I C. KocTioK we y 40-8i — 50-Ti poku
MWHYJIOrO CTOpiYYA NigAHIMaB NUTAHHA PO3BUTKY 34ibHOCTEN y AiTei. Ane Ha Tol Yac
cycninbcTeo 6yno He roToBMM A0 PO3B’A3aHHA i€l npobnemun. BuasneHHa o6papoBa-
HUX AiTel Ta NoAaNblINM PO3BUTOK iX 34i6HOCTEN Ta 064apyBaHb € OAHIE 3 Npobaem
Cy4acHoi ncuxonoro-negaroriyHoi Hayku. MNpoTe HegoCTaTHIN piBeHb NMCUXONOTiIYHOT
NiAroTOBKM negaroris 4o poboTn 3 A4iTbMM, WO BUABAAIOTb HECTAaHAAPTHICTb Y Nnose-
AiHUj | MUCNEHHI, NPU3BOAUTb A0 HEaZAEKBATHOI OLLIHKM iX 0COBUCTICHMX AKOCTEN i BCi€l
iXHbOT AisnbHocTi. O6aapoBaHi AiTM HalbiNbW YYTIMBI A0 OLiIHKM IXHBOI AiANbHOCTI,
NOBEAIHKM | MUCNEHHS, BOHM Bifbll CNPUNHATAMBI 40 CEHCOPHUX CTUMYAIB i Kpale
PO3YMitOTb BiAHOCKHM i 3B’A3KM.

MeTow A0CNiAKEHHA € BUABNEHHA NCUXONOTNYHUX 0COBMBOCTEN Ta NCUXIYHUX NPO-
6nem po3BUTKY 064apOBaHOCTI Y AiTeN.

AHani3 ocHOBHMX Ny6AniKawii. Y NcMXoNorivHili niTepaTtypi HemMae eEAMHOT AYMKM WOoA0
BM3HAYeHHA 064apoBaHOCTI. BuBYeHHs ii BiabyBanocs 3 nosuuin ¢inocodii, meamum-
HM, Negarorikn, ncuxonorii. 06aapoBaHicTb — Le iHAWBIAYaNbHI NCUXONOriYHI pecypcu
ocobucTocTi, AKi 3akNageHi npupoaoto. 06aapoBaHicTb — AOCUTL CKNaLHA 3a CBOEKD
NPUPOLOIO MCUXONOrIYHA AKICTb ANTUHU. BupiwanbHMm B 0643p0BaHOCTI € MOTUBA-
uin. O6aapoBaHiCTb € pe3y/IbTaTOM i CBiAYEHHAM BUCOKOrO PiBHA iHTENEKTYa/NbHOIo
PO3BUTKY iHAMBIAA. Mano 3HanaeTbcA B Ncuxonorii npobaem, siki no KinbKocTi gochi-
OYKeHb MOYTb 3piBHATUCA 3 NPOBAEMOLO iHTeNleKTyanbHOI 064apoBaHoCTi. Benunka
YaCTKa BCiX iCHYIOYMX TECTIB NPUCBAYEHA BU3HAYEHHIO PiBHA iIHTENEKTya/IbHOro PO3BU-
TKY. Pasom 3 TMMm, 3yCTpiYatoTbCA KisibKa r106a/bHUX MCUXONIOTIYHUX Npobaem, AKi 4o
LbOro Yacy He MaloTb HaBiTb 361MKEHOro TPaKTyBaHHS B NCUXOJIOFii: MCUXONOTiIYHUM
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3MicT NOHATTA “0b6aapoBaHicTh”, “IHTENEKT”, NCUXONOTIYHUIA MEeXaHI3M iIHTeNEeKTyaNb-
Hoi 06aapoBaHOCTI Towo. KoXHe i3 uux 3anmMTaHb NoTpebye He NPOCTO OKPEMOTO Ha-
YKOBOTIO AOCNIAMEHHA, @ MOEAHAHHA Pe3ybTaTiB LUX AOCNIAXKEHb B €AMHY TEOpIto,
AKa morna 6 6yTu cnpuitHATa BiNbLUICTIO HAaYKOBLIB, Mana peasnbHe NiAFPYHTA | morna
6yTM 3aCTOCOBAHA B NMPAKTUYHIM PODBOTI, TaK AK Came NPaKTUKa BUMAraE Bif, NCUXOAOFii
NPOrHOCTUYHOIO IHCTPYMEHTAPIIO A1 PAHHbOIO BUABNEHHA iHTENEKTYaNbHO 064apo-
BaHWUX ocobucTocTen.

064apOBaHICTb € PE3yNbTAaTOM BHYTPILLHBLOrO CAMOPO3BUTKY ocobuctocTi i peani-
3YETbCA HE3ANEKHO Bif, BN/IMBY OTOYEHHA. BinblUiCTb AOCNIAHVKIB BUOKPEMAIOE PAS,
o3Hak. 0. M. MariouwkiH, H.C. Jlelitec, P.O. CemeHoBa-lMoHomapboBa, I. Yonbepr, C.
Pawep, . NakepcoH gocnigxysanu nigsuLLeHy nisHaBanbHa akTUBHICTb. J1.1. TykTta-
eBa, H0.3. Tinbbyx, O.M. MaTiowkiH, P.0. CemeHoBa-lloHOMapboBa — 34aTHICTb TPMBaA-
JIMI Yac KOHLLeHTPYBaTK yBary Ha npobaemi Ta NoLyKax il po3s’A3aHHA. BuasneHHAM
BMCOKOTO iHTENEKTY, 34aTHOCTI MUCIUTM, XOPOLLOI NaM’ATi yXKe B PaHHbOMY AUTUH-
cTBi 3aimanuch H0.3. Tinbbyx, P.O. CemeHoBa-MoHomapboBa, I. Yonbepr, C. Pawep,
LK. MakepcoH.

BuKknag, oCHOBHOro martepiany. MoXHa nepepaxyBaTi We pAg, 03HaK, AKi AOCNIAXKY-
Ba/IM BiTYM3HAHI Ta 3apybixkHi HayKoBLi — Le nigsuLieHa notpeba B po3yMoBuMX Ha-
BaHTAXKEHHAX, 34aTHICTb OTPUMYBaTK 3340BO/IEHHSA Bif NPOLECY NOLWYKY PO3B’A3aHHA
3aBaaHb (/1.1. Tyktaesa, H0.3. Tinbbyx, H.C. /leiTec), paHHE yCBIZOMNEHHA METH i Lii-
nei csoei aisnbHocTi (H0.3. Tinbbyx, . Yonbepr, C. Pawep, . MakepcoH, P. Ek6epT),
paHHE OBO/NOAIHHA 3HAHHAMMW Yy BMOpPaHil cneujanbHocTi, EMnaTia, 34aTHICTb po3y-
MITX NoYyTTA Ta noTpebu iHwKnx nogen (O.M. MaTiowkiH, E. ToppaHc, /1. Xonn), no-
YyTTS CAMOMOBAru, CaMOoYyCBiZOMIEHHS, TBOPYOI CUAN Ta BMIHHA KOHTPOOBaTU cebe,
ACKPABO BMPaXKeHa He3aNexKHICTb, HaJaHHA nepeBaru iHAMBIAyanbHili poboTi nepes,
rpynosoto, iHausigyanism (F0.3. linbbyx).

Y)Ke B paHHbOMY ANTUHCTBI 064apOBaHi AiTM HAMaratoTbCA APYKUTU Ta KOHTAKTY-
BaTU 3 AOPOCAMMM Ta AiTbMU 3HAYHO CTapLWMMM 3a cebe. JNa HUX XapaKTepHa 34aT-
HicTb A0 nNepeabayeHHs, MUOUHHOIO NPOrHO3yBaHHA, PO3BUHYTI daHTasis, iHTYiUiA,
6akaHHA nobaunTn npobaemy nig He3BUYHUM KyTOM 30pY (O.M. MaTiowwKiH, J1.1. Tyk-
Taesa). [Janeko He NOBHWUI CNMUCOK O3HaK 064apPOBaHOCTI BCe X A€ 3MOry BUOKpe-
MWTU KislbKa HanpaMKiB pobOTU 3 BUABIEHHA NMCUXONOMYHUX MEXaHi3MiB, LLO BU3HA-
YaloTb HalledeKTUBHILLY poboTy 064apoBaHUX AiTel NOPIBHAHO 3 IX MEHLU YCNiLULHUMMU
ogHoniTKamu. Hanbinblu BU3HaHI fOCAiAHMKAMM O3HAKM SIBHO BKA3yHOTb Ha HasiBHICTb
TPbOX rPYN YMHHMKIB: ACKPABO BMPAXKEHA HE3ANENKHICTb, HaZAHHA Nepesaru iHAMBI-
AyanbHin poboTi nepes, rpynosoto, iHAMBIAyaniam. OcKinbku 064apoBaHicTb BUABAA-
€TbCA Y KOHKPETHMX NCUXIYHMX NpOoLLecaXx, PO3Pi3HAOTb MOTOPHY, CEHCOPHY, NepLen-
TUBHY, iHTENEKTYalbHY 0643apOBaHICTb TOLLO.

[ns ncmuxonorii BaXKAMBMMU € po3pobKa Teopii 064apoBaHOCTI AK LinicHOro i cuc-
TEMHOrO BUABY OCOOMCTOCTI, @ TaKOXK BUBYEHHS 0COB/IMBOCTElM peanisaLii ob6aapo-
BaAHOCTI Y Pi3Hi BIKOBi Nepioan XUTTEAIANBHOCTI NOAMHMK, i iIHAUBIAYANbHUX Big-
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MiHHOCTeN. NPUMHATO BBaXKaTH, WO 0b6aapoBaHa ANTUHA — Ue AMTWMHA, fKa Bonogjie
04YEBUAHUMM, iIHKONM BUOATHUMU AOCATHEHHAMMW B NEBHOMY BUAI AiANbHOCTI, iHTEH-
CMBHICTb BUPAXKEHHA, ACKPABICTb AKX BUAINAE il cepen, OAHONITKIB. 3 NCMXONOriYHOI Ta
neaaroriyHoi No3nLin y NPaKkTUYHI poboTi 3 064apoBaHUMM AOWKINbHUKAMM 3aMICTb
NnoHATTA “0baapoBaHa AUTUHA” 3aCTOCOBYBATU MOHATTA “O3HaKW 064apoBaHOCTI An-
TUHK”. OCTaHHIM YacOoM BUAB/IEHO BXe A0CUTb 3HAYHE PO3MaiTTA BUAIB NH0ACHKOI 06-
[03apOBaHOCTI.

JocnipgKeHHA LOBOAATD, WO KiHeLb PaHHbOTO AUTUHCTBA, AOLWKINbHUI Nepiog,—ue
POKM, KO/IU coLLiasibHa 064,apOBaHICTb | KOMYHIKAaTUBHI 3ZiOHOCTI NOYMHAOTb NPOABAA-
TMCA 1 PO3BMBATUCA. Y Liei Nepios, akTMBHO PO3BMBAKOTLCA CAMOCBILOMICTb, NoTpeba
Y CMiNIKyBaHHi, BUHMKAOTb HOBI MOro BUAM, B TOMY YMC/Ti NO3aCUTYaTUBHO-OCOBUCTICHI
(M. NiciHa, A. Py3cbka, E. CmipHOBa); po3BMBaloTbCA Ni3HaBaAbHi Npouecu. Y Lj poKu
BiaOyBatoTbCA 1 iHLUI CYTTEBI 3MiHW B eMOLiHIN cdepi: po3BMBAOTLCA COLiaibHi eMO-
uii Ta nouyTTA, 3'ABNAETLCA “emoLiiiHe 3axonneHHs” (A. 3anopoxelb, A. Heseposuy)
i NnoB’A3aHa 3 HUM AjANbHICTb emoLinHOT ysaBu. LLle oagHielo nepenymoBOIO PO3BUTKY
KOMYHiKaTUBHUX 34i6HOCTEeN Ta 0643apOBaHOCTI B AOLWKINIbHOMY AUTUHCTBI BUCTYNae
i cama JoLWKiNbHa rpyna, fika ABAse coboto NepBiCHY COLiaIbHO-NCUXONOTIYHY CMiflb-
HOTY, Nepuwe “anTAde ToBapucTeo” (A. YcoBa), B AKOMY CKNaZa€eTbCsA Ta PO3BMBAETHCA
CMiZIKYBaHHA AiTel i pi3HOMAHITHI BUAM AMTAYOI AianbHOCTI, OpMYOTbCA BiHOCUHM
3 04HONITKaMM.

3rigHo BMBYEHHA pagy 0643apOBaHUX AiTel yaanoca BUABUTH AEAKi iCTOTHO BaXKAU-
Bi 34i6HOCTI, WO Y CYKYNHOCTi YTBOPATb CTPYKTYPY po3ymoBoi ob6aaposaHocTi. MNeplia
0C06/1MBICTb OCOBMCTOCTI, WO MOXKe ByTV BUAINEHA TaKUM YMHOM, — LLe YBAXKHICTb,
3ibpaHicTb, NOCTilHA rOTOBHICTb A0 HanpyXeHoi poboTn. [pyra ocobamsicTb ocobuc-
TOCTi BUCOKOODH1apOBaHOT AUTUHU, HEPO3PUBHO 3B'13aHa 3 NepLUOtO | NONATAE B TiMm,
LLIO FOTOBHICTb A0 NpaLi B HbOro NEPEPOCTAE B CXMbHICTb A0 NpaL,i, Y NPaL,bOBUTICTD,
y HeBramoBHy noTpeby TpyauTucs. Tpeta rpyna ocobansocTeit 38°a3aHa besnocepes-
HbO 3 IHTENEKTYaNbHOI AiANbHICTIO: Le 0COBANBOCTI MUCNEHHS, WBUAKICTb PO3YMO-
BMX NPOLLECiB, CUCTEMATUYHICTb PO3yMYy, MiABULLEHI MOXKANBOCTI aHaNi3y 1 y3araib-
HEHHSA, BUCOKA MPOAYKTMBHICTb PO3YMOBOI AifA/IbHOCTI.

3a3HaueHi 34i6HOCTI, WO Y LiIoMy YyTBOPATbL CTPYKTYPY PO3YMOBOT 0643p0OBaHOCTI,
3a CBiAYEHHAM YNCIEHHWUX MCUXONOTIYHMX CNOCTEPEXKEHDb HaZ 0643ap0BaHUMM AiTbMM,
BUABNAIOTLCA B MEepPeBaKHil BinblLIOCTi i Bigpi3HAIOTLCA MLLE CTYyNEHeM BMPA3HOCTI
KOXKHOI 3 umMx 34i6HOCTen, y3aToi okpemo. 34ibHOCTI, Bia4yTTa, Nnam’aTb, emouinHa
36yAMBICTb, MCUXOMOTOPWKA, TEMMNEPAMEHT PO3BUBAIOTLCA HA OCHOBI YPOIAXKEHMX
3afaTKiB. 3a4aTKM — e 0bymoBaEHI CNAAKOEMHUMW F€HAMW MOXKIUBOCTI PO3BUTKY
aHaTOMO-}i3i0N0rYHMX | AEAKUX NCUXIYHUX BNACTUBOCTEMN, PO3BUTOK AKX 3aNEXUTD
BifZ, iXHbOI B3aemogii i3 cepeposuliem. MopanbHi SIKOCTi ocobucTocTi, AK yci Bnactu-
BOCTi CNPAMOBAHOCTI, HE MalOTb 3aaTKiB 30BCIM i GOPMYIOTBLCA TiNIbKK B NPOLLECi BU-
XOBaHHsA.

MpeacraBneHe pPo3yMiHHA Npupoan 064apPOBAHOCTI i HaABHICTb aAEeKBaATHOI Me-
TOAMKM i AjarHOCTMKM [,03BOAAOTL 6e3nocepegHbo nepeiTn go nobyaosu cuctemm
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PO3BUTKY TBOPUMX 34ibHOCTEN | 06aapoBaHOCTi. Lle cTBOpPEHHA ONTUMA/IbHUX YMOB
ONA NPOABY | CTAHOBNAEHHA TBOPUYMX MOXKIUBOCTEN YYHIB, O MA€E Ha yBasi B nepLly
yepry 3HATTA 0bMmexKeHb, bap’epis, LLLO NPAMO NpUAYLLIYIOTL TBOPUUIA picT Aiten. Jpy-
rMiA HaNPSAMOK, NO SIKOMY HaMideHe 34iACHEeHHSA iHAWBIAYani3aujii HaBYaHHA, e BONs y
BMbOpPI NPodinto HaBYaHHSA, 3 OMAAY HA CXMABHOCTI 0COBUCTOCTI. 3 L€ METOLO B 3a-
ranbHy cuctemy 06’egHaHHA BBOAMUTBLCA MeEpPEeXKa AOCNiIAHULbKMX 06’ €AHaHDb, WO Ha-
[al0Tb YYHEM He TiZIbKWM MOXIMBOCTI BUOOPY HanpaMKy AOCAiAHULBKOT poboTu, ane
i NpocyBaHHA B npeameTi (NpuHUMN peanisauii ocobucrtocti — B. [. Waapikos). Mo-
[anblUNIA PO3BUTOK MOMK/IMBOCTEN YUHA MOBUHHUIM NPOXOAUTU B PAMKAX BKIHOUEHHS
Moro B AOCNIAHULUBKY poboTy, TOMY WO dopMyBaTM TBOPYI 34IOHOCTI MOXKHA NuLe
yepes BK/IIOUYEHHA Y TBOPYMI npouec. HacTynHWM HanpsAMOK 34iMCHEHHS iHAMBIAYa-
Ni30BaHOro HaBYaHHA NOAAraE B akTUBI3aLii poni negarora B niabopi iHAMBIAyanbHUX
NPUNOMIB HaBYaHHSA Ha OCHOBI PEKOMEHAALLIN NCUXOOTIB, @ TAKOXK PO3P06aEHOT Tex-
Honorii 0cCOBUCTICHO-OPIEHTOBAHOrO, PiI3HOPIBHEBOrO HaBYaHHA.

Takum YnHoMm, poboTa 3 064aPOBAHNMM AiTbMU NPUMYCKAE HAABHICTb JAHUX NPO
CTPYKTYPHO-AKICHI XapaKTePUCTUKM 0643POBaAHOCTI, METOAMK IXHbOrO BUABMEHHA
i PO3BUTKY, @ NOTIM OpraHi3aLiiHMX 3aX0A4iB, Y paMKax AKUX i 34iMCHIOETbCA MPAKTUYHA
poboTa No noAanbWoMy PO3BUTKY TBOPUYMX 3aibHOCTeN i o6aapoBaHocTi. Mobyaosa
npasuabHOI cTpaTerii poboTK 3 06aapoBaHo ANTUHO nepeabayac ii BcebiuHe BU-
BYEHHS.

Y pasi BUHWKHEHHA CYMHiBIB CTOCOBHO 064apoBaHOCTI Ti€l UM iHLWOI AUTUHM
BUYMTENI-NPAKTUKM, NMOPAAMBLUMNCE i3 MCMUXOJOTOM, MOXKYTb CKOPUCTAaTUCL YXKe Bigo-
MWMU BapiaHTaMM NPOBEAEHHA AiarHOCTUKW. HalnolwmpeHiwnm i3 HUX € TecTonoriv-
HWI Niaxig — ouiHKa iHTENeKTyaNbHOro PO3BUTKY (KOHBEPTEHTHE MUC/TIEHHA — TECTU
L. Bekcnepa, K. PaBeHa) Ta KpeaTUBHOCTI (aMBepreHTHe MUC/IeHHs — TecTu M. Top-
peHca, k. Nadopaa), a TaKoK METOAUKM BUABNEHHA AOMIHAHTHOI MOTMBaLi. AOyKe,
3raflaemo, Wo, 3a K. PeHsynni, 064apoBaHicTb — NOEAHAHHS TPbOX KOMMOHEHTIB:
MOTUBALLii, OPIEHTOBAHOI Ha BUKOHAHHA 3aBAAHHA, BUOATHUX PO3YMOBUX 3aib6HOCTEN
i KpeaTUBHOCTI.

3BMYAMHO, TECTYBAHHSA 3 METOIO BMABNEHHA 064ap0BaHOCTI YacTo NiAAaeTLCA KpU-
TULi SIK HeHagjliHe, 60 He MOXKe BUABUTU NPUXOBaHY, NOTeHLiiHy o6aapoBaHicTb. Oa-
HaK LAXOM TPMBANNX CNOCTEPEXKEHDb, BPAXOBYHOUM, KPiM 3a3HAaYEHMX KOMMOHEHTIB,
we 1 iHAMBIAYaNnbHi ocobansocTi (g-pakTop), HEOQHOPA30BI NpoLeaypPU FPYNoOBOro
TECTyBaHHA, MOXXHA BU3HAYMUTU KONO NPETEHAEHTIB A/1A cneLia/ibHUX 3aHATb Yy HeBe-
JIMYKMX rpynax 3a nporpamoto ana o6aaposaHux. Lia mogens AiarHocTyBaHHA BUABK-
Nacb 6inbW NPUNHATHOIO ANA 3aKNaAiB HOBOro TMNy (Niueis, rimHasil Towwo).

[JiarHocTka 0643apoBaHOCTI I'PYHTYETbCA Ha 34i6HOCTAX, iHTEepecax i MaHepi 3a-
CBOEHHA MaTepiany KOXKHOro cy6’ekta HaByaHHA. CnocTepexeHHA CNPsMOBaHI Ha
BUAB/IEHHA NepeBar y4Ha, a He Ha Moro HenoikM. TeXHOOrA HaBYaHHA CXO¥Xa Ha
[00aTKOBI 3aHATTA 32 CneLia/ibHO, AEeLLO YCKIaAHEHO NPOrpamoto 3 BiIbHUM Bia-
BiAyBaHHAM i 3MiHHMM cKnagom rpyn. Jna negaroris-npakTukis K. Xennepom pospo-
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6neHa “moaenb NOCNiAOBHOI cTpaTerii NPUAHATTA pilleHb” Wwoao 6araTopakTopHMX
TMNONOTIYHUX Moaeneli 064apoBaHOCTI. MNOLWYK TaNaHTIB BeAETbCA NOETAMHO 3 NOCAi-
[OBHUM NPUAHATTAM PillEeHb Ha KOXHOMY Biapi3Ky.

[na BuABneHHA 064ap0OBaHOCTI MOXHA CKOPUCTATUCh | KOMMNIEKCHOO AiarHOCTU-
KO0, NONY/IAPHOIO cepes y4eHMX Ta NPaKTUKIB yCbOro CBiTy. BoHa cTumynioe npouec ca-
MOnMi3HaHHA, CAaMOBUXOBaHHSA Ta Camopeanisallii, 4a€ 3MOry BUABUTHM iIHAMBIAYa/IbHO-
MCUXONOFIYHI NepesyMoBY, Bifl, AKUX 3aNEXKUTb NMPUCKOPEHHA (4M YMNOBiINbHEHHS)
PO3BUTKY TBOpP4YOi 06aapoBaHOCTI. [iarHOCTYBaHHA MOYMHAOTL i3 TEMMNEPaAMEHTY,
noTim puc xapakTepy (iHTepecis, Haxunis, 3aibHocTel ToWo). MpoLec BUABNEHHSA 06-
[APOBAHOCTI 34iACHIOETbCA MOETAMNHO: CNOCTePEXKEHHA; BUABNEHHA NMCUXONOFYHOIO
CTaHY AUTUHU LIIAXOM BNIACHOI OLHKW; BU3HAYeHHA KoedillieHTa pO3yMOBOro po3Bu-
TKy |Q; BU3HAUYEHHA IHTENEKTYaNbHOIO PO3BUTKY LUAAXOM AOCAIANKEHHA BepbanbHUX
3ai6HOCTEN YyUHA; BUSHAYEHHA NPOAYKTIB TBOPYOCTI LUKOAAPA; BCeBIUHUIM aHaNi3 KOH-
KPeTHMX BUMNALKIB.

CTOCOBHO TBOPYOCTi NOHATTA “OPUriHa/IbHICTb AK 34aTHICTb NPOAYKYBATH Biggane-
Hi acoujau,ii i 4aBaTK He3BUYHI Bignosiai” 6yno goseaeHo XK. Madopaom. AE.M. Top-
PEHC OLiHIOBAB OPUriHA/IbHICTb AK MiHIMasIbHY YaCTOTy A@HOT Bignosiai y AaHil rpyni.
Lie NnoHATTA 03HaYya€e He3ano3uMyYeHW, He3KoMiMoBaHWMN, CaMOCTIMHMIA, CBOEPIAHWUINA,
He3BUYHWUI, HOBUIA. OPUTiHANBHICTb — CMA NPOABY iIHAMBIAYANbHOCTI, LLO € OCHOBHUM
KpUTEPIEM TBOPYOCTI, CTyneHem ii BUPaXKEHOCTi, AKUIA BiApi3HAE NPOAYKT TBOPYOCTI
Big, iHWMX noAibHMX Ao Hboro. OTKe, TBOPYICTb MiAKPEC/NIOE iHAMBIAYAbHICTL OCO-
6ucTocTi, il nparHeHHA CTBOPUTU LLOCb CBOE, 0COH/IMBE, @ KPEAaTUBHICTb — ACKPABO BU-
pa*keHa OpUriHaNbHICTb.

BucHoBKMK. Po60Ta, cnpAMOBaHa Ha HaBYaHHA 064apoBaHMX AiTel — 3a4a4a, AKa BU-
Marae cneujianbHuX Ait 6araTbox cnewianicTie, LeHTpabHe Micue cepes SKUX 3aMae
rcuxonor. B ocTaHHiI ecATUNITTA, AIK 32 KOPAOHOM TaK i B HalLil AeprKaBi 6ys10 NpUnHA-
TO WKMpPOKOMAcWTabHI Nporpamm NCUXONOriYHMX AOCNIAMKEHb TBOPYOCTI, 34ibHOCTEN
Ta obpaposaHocTi. Llel ¢akT 03Havae BU3HAHHA AepKaBHOI BaXXAMBOCTI npobaemu
peanisauin noTeHuiany, 3aknageHoro B o6aapoBaHux aitei. O6aapoBaHi AiTh — Ayxe
LiHHa, ase BeNibMM CnlabKa YacTMHa HaWoro cycninbcTea. Becynepey posnoBclogKe-
HOMY MepeKoHaHH, Lo 064apoBaHICTb CamMa MoXKe NPobuTn cobi Aopory, HayKoBi
OOCNIAKEHHA NOKA3YOTb NPOTUENKHY KapTUHY.

0O6papoBaHi A4iTM B CBOEMY PO3BUTKY CXUbHI A0 0co6aMBOro pusnky. OgHum i3
OYKepen TaKoro pM3MNKy € TPYAHOLLI B KOHTaKTax 3 OAHONITKaMM, Wo ocobaneo Bnac-
TMBI BUHATKOBO 064apoBaHMm Aitam. JocuTb YacTo 064apoBaHi A4iTH 3ycTpivatoTbes
3 npobnemamu y cnisikyBaHHi, Came Tomy, nogasnblie A0CNiAKeHHA byae HanpasieHo
Ha BMBYEHHA B3aEMOBIAHOCMH 064apOBAHMX AiTel 3 iX POBECHMKaMM Yepes CifKy-
BaHHA, Pi3HOMaHITHI BUAN AUTAYOI AiANbHOCTI.
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Pestome

CTaTTA PO3KPMBAE NCUXONIOrO-NeAaroriyHi ocobMBOCTI PO3BUTKY 064apoBaHUX AiTel, BU-
3Hayae 34i6HOCTI, AKI YyTBOPATb CTPYKTYPY po3ymoBoi ob6aaposaHoCTi ocobuctocTi. Hase-
OeHi aeAki NCcUxonorivHi npobaemu, AKi BUHMKAKOTb Y NPOLEC PO3BUTKY, BUXOBAHHA i CO-
Lianisauii o6papoBaHux aitei.

Kntouosi cnoBa: 06aapoBaHa guUTMHA, 064apoBaHicTb, iHTENEKT, 3A4i6HOCTI.

Resume

The article reveals the psychological pedagogical characteristics of gifted child develop-
ment, identifies skills that form the structure of mental aptitude of a personality. Some
psychological problems that arise in the process of development, education and socializa-
tion of gifted children are suggested.

Keywords. Gifted child, aptitude, intellect, abilities.



AHApi TaTbAHYUMKOB
Cnoe’aHcbKuli depxcasHuli nedazoziyHull yHisepcumem

Cnoe’siHCbK, YKpaiHa

Jo npobnemn po3BUTKY TBOpP4YOL
ocobucTocTi wKkonApis

MocTaHoBKa npobaemu. B cyyacHMX ymoBax PO3BUTKY CycniNbCTBA 0cobavBa yBara
npuainaeTbca GopmyBaHHIO TBOPYOT OCOBMCTOCTI MOro rpomagsH. Y 38's3Ky 3 UMM,
MEeTOK AO0CNIAKEHHA CTaE BUAB/EHHA i PO3BUTOK TBOpPYOi 06aapoBaHOCTi ocobuc-
TOCTIi, AKE MAE Be/IMKe 3HAaYEeHHA AK ANA NOAANbLUOrO iCHYBaHHA BCbOro CyCniiibCTBa
B KOHTEKCTi pO3p06KM HOBITHIX TEXHO/OTiM, BNPOBaAKEHHA AKMX 3abe3neyye iHTenek-
Tya/IbHWUI NOTeHUian Hawji, TaK i AnA camopeanisau,ii KOHKPETHOT NH0ANHM.

Ocb YoMy, KapAnHaAbHI 3MiHK, AKI Nepeaycim NoB’a3ytoTbes 3 noTpeboto y BUSAB-
JIeHHi, PO3BUTKY i BUKOPUCTaHHI TBOPYMX 34i6HOCTEN 0COBUCTOCTI, AUKTYIOTb HEobXia-
HICTb OHOBNIEHHA CUCTEMM OCBITH. BignosigHo Ao [leprKaBHOI HaLiOHA/IbHOI NPOrpamm
“Ocsita” (YKpaiHa XXI cToNiTTA), HAroNOLWYETLCA Ha HEOBXiAHOCTI PO3POOKKN TEOPETHY-
HUX Ta NPaKTUYHUX acnekTiB Npobaemun GopmyBaHHA TBOPYOI OCOBUCTOCTI ANTUHM,
CTBOPEHHS CMPUATIMBUX YMOB AJ1A PO3BUTKY ii TBOPYOro NOTeHLjaNy B naaHi ocoban-
BOi TBOPYOI AKOCTi, HECTAHAAPTHOCTI i OPUriHAaNbHOCTI MUCNEHHA, NOTPebK B TBOPUIl
camopearisauji, 0cobaMBO B YMOBAX Cy4aCHOro CyCninbCTBa, NOBCAKAEHHOIO KUTTS,
B CUTYaLii NOCTiINHMX HenepeabayyBaHMX 3MiH.

Mpy uboMy BaXKAMBa PONb HANEKUTb afanTauii AUTUHW A0 HOBUX YMOB HABKO-
JNINWHBOI AIACHOCTI. Y BiKOBOMY PO3BUTKY BOHa MNOBWHHA NPOMTU HU3KY eTanis coui-
a/IbHOro iCHYBaHHSA, TOBTO couianisauii (AMTAYMIA cagoK, NOYATKOBA LUKO/A, CEpeaHs
LUKO/1A TOLLLO), HA KOXKHOMY 3 AKX AWUTUHA 3a3HAE NEBHUX TPYAHOLLIB. | came Big no3u-
TMBHOIO BUPIiLWEHHA Npobiemun aganTauii Ha KOXXHOMY 3 LMX eTaniB, nepeayciMm B Ha-
BYa/IbHOMY 3aKNagij, Big, pPO3BUTKY TBOPUMX 34iOHOCTEN AUTUHW, 3aNeXUTb NOAA/Nb-
UMM T pO3BUTOK.

AHani3 octaHHix nybnikauiii. B ncuxonoriyHiit HayLi HakonuyeHui 6araTuii TeopeTny-
HUI Ta eMNiPpUYHKIA MaTepian 3 Pi3HUX aCNEKTIB AOCAIAMKEHHSA TBOPYOro MUC/IEHHS.
CyTHICTb Ta Npupoaa KpeaTMBHOCTI BUBYanack baratbma BiTunsHaHumM (4.6. borose-
NeHcbKa, J1.J1. Typosa, J1.6. EpmonaeBa-TomiHa, B.B. Knnmerko, I.C. KocTiok, H.C. Jlen-
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Tec, O.H. lyk, O.M. MaTtiowkumH, B.O. Monsako, A.0. NoHomapbos, B.O. PomeHeupb,
O.K. Tuxomipos Ta iH.) Ta 3apybixkHnmu (E. e boHo, M. BepTreimep, Ax. Findopa,
P. Auntc, K. fiyHkep, P. CtepH6epr, MN. ToppeHc Ta iH.) HAyKOBLAMM, AKI NpUAiINAIn ysa-
ry BUBYEHHIO ii CTPYKTYPHUX KOMMOHEHTIB, MEXaHi3MiB, @ TAKOX KpUTEPIiB AiarHOCTUY-
HOrO OUHIOBAHHA. JOCniaXKyBannUCb TaKOXK OCHOBHI BMAM KpPeaTUBHOCTI: COUjanbHa
(B.M. KyHiumHa, K.M. PomaHoBa, H.O. TiopmiHa, H.M. ®eTickiHa Ta iH.), ocobucTicHa
(P.B. Benoycosa, H.B. BuwHsKosa, A. Macnoy, O.. CaHHiKoBa Ta iH.), iHTe/IeKTyanbHa
(E.l. Kynbunubka, C. MeagHuK, C.M. CmoHeHKo, T.M. YiuakoBa Ta iH.), AKi NeBHO Mi-
pOIO TOPKAOTbCA NPeACcTaBNeHO! Npobnemu. ABTOPU MigKPECAOTb, WO A0 CKAa[0-
BMX TBOPYOro MUCNEHHSA (KpeaTUBHOCTI) HanexaTb OPUriHaNbHICTb, iHiLLiaTUBHICTb, 3a-
B3ATICTb, BUCOKA CaMOOpraHi3aLiia, BesiMKa NnpauesaaTtHicTb, 34aTHICTb, WO NPUBOAMTD
[0 ycnixy. Kpim Toro, npuainAeTbca A4OCTAaTHA yBara AO0CNIOKEeHHAM KpeaTWUBHOCTI,
TO6TO TBOPHOMY MUCNEHHIO Y Pi3HUX BUAAX AisnbHocTi (/1. C. Burotcbkuia, A. J1. Manin,
M. ®. KpasuyK, H. 0. XpAwos.a Ta iH.).

Buknap ocHoBHOro martepiany. Ha »kanb, came B WKiNbHi POKK, ANTMHA BTPAYaE Ti Be-
JIMKIi TBOpUYIi 34i6HOCTI, AKMMM Ti LLMpPO Haropoamna npupoaa. Mpu Lbomy BUXOBAHHSA,
OTOYYOYe CepesioBULLE MOXKYTb BMAMBATM Ha PO3KPUTTA TBOPUMX 34i6HOCTEN ANTU-
HK, AKi B Hel € abo NPUXOBaHI, AIK B NO3UTUBHOMY HaMNPAMKY, TaK 11 B HEraTUBHOMY,
TOHTO MOKYTb iX HE TiIbKM PO3BMBATHU, aNe i1 ralbMyBaTH.

Ocob6211BOT aKTyabHOCTI HabyBae Npobnema po3BUTKY KPeaTUBHOCTI, TOBTO TBOP-
4YOro MMCNEHHA B NiZNITKOBOMY BiLli Ha eTani nepexoAy 3 NOYaTKOBOI 40 cepenHboi
JTAHKW HaBYaHHSA, OCKINbKM came Lel nepioa, AK NpaBuo, NOB'A3aHUIA 3 iICTOTHUMMK
YCKNAAHEHHAMM. YMOBM HaBYaHHA B cepeHii LWKOAiI BUCYBalOTb BUCOKI BUMOIU A0
iHTeNIeKTya/IbHOro Ta 0COBUCTICHOTO PO3BUTKY, @ TAKOX HAaBYa/IbHUX 3HAHb. MiX TUM,
piBEHb PO3BUTKY AiTel y UbOMYy Bilji HEe OAHAKOBMIA: B OAHWUX BiH Bignosigae ymo-
BaM YCNiWHOrO HaBYaHHA i PO3BMTKY, @ B iIHWWX — Nefb AOCAra€ NPUNYCTUMOI MeXi,
WO CNpUAE NOABI PI3HOTO PoAy TPYAHOLLIB y AiTel, WO YCKNaLHIOETbCA BCTYMOM
OVTUHW Y NIANITKOBMIA BiK, 3MIHOKO K/IaCHOTO KepiBHMKA, NOABOK HOBUX BYMTENiB-
NPeAMETHUKIB, @ TAKOXK KabiHETHOI CUCTEMOIO HAaBYAHHA.

Okpim TOro, NigNiTKOBMI BiK BU3HAYa€eTbcA HaraTbMa NcMXONOramu AK CEH3UTUB-
HWI Nepiog, ANA PO3BUTKY TBOPYOrO MUCAEHHA AiTeld. Came B Len nepios y ANTUHU
dopmyeTbea 3ai6HICTb 40 TBOPYOCTI, NOB'A3aHa 3 NeBHOO cdepoto AiaAbHOCTI Nroan-
HU. Ocb YoMy BMBYEHHA $AKTOPIB, AKi BNAMBAOTL HA PO3BUTOK i NPOAB TBOPYMX 3a-
OATKiB B NigNiTKOBOMY BiLi, € 0COB/NMBO aKTyabHUM.

MigniTKOBMI BiK XapaKTepPMU3YETbCA CYTTEBUMM 3MiHAMM Yy ncuxiui AnTuHW. Mpu
LLbOMY 3MiHIOIOTbCA CHOPMOBAHI paHille XUTTEBI MOHATTA, @ TAKOXK 3aBAAKM PO3BU-
TKY HOBOTO PiBHA MMUC/IEHHSA 3MiHIOKOTbCA iHWI NCMXIiYHI Npouecu. LLKiNbHe HaBYaHHSA
B CcepeHiX Kiacax Cnpuae poO3BUTKY TBOPYOro MUCAEHHA Y AOCTYNHUX LLbOMY BiKOBI
dopmax. Cnig 3a3HaYMTK, WO B NOYATKOBIM LIKOAI AiTU TiINbKM 3HANOMAATLCA 3 Ha-
BYA/IbHOO AiSNIbHICTIO, @ B CEpPeaHill — BXKe OMaHOBYOTb OCHOBU CaMOCTiIiHMX dopm
po60TH, Y HUX BiNbll aKTUBHO PO3BMBAOTLCA Mi3HABA/IbHA I iHTENEKTYaNbHa chepu.
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MigniTKiB BiApi3HAE NiABULLEHA Ni3HABA/IbHA aKTUBHICTb, PO3LUMPEHHA 06CATY 3HaHb,
nosaBa HOBMX MOTMBIB HAaBYAHHA, LLO A03BOAE 3aMMATMCA CAaMOCTIMHOI TBOPYOIO
npaueto. CyTTeBi 3pyLLeHHs BiAOYBalOTbCA TaKOXK | B PO3BUTKY CAMOCBIAOMOCTi YUHIB,
BigOYyBAETLCA aKTUBHE CTaHOB/IEHHA ocobuctocTi. Ocb YoMy, nepexig [0 cepeaHboI
LLIKOMIM MOXKe CTaTW ANA YY4HA MOYATKOM HOBOTIO XMUTTA, HOBMX TBOPUYMX YCNiXiB, pO3-
KPUTTAM HOBMX rPaHel XapaKTepy, BAACHUX MOXK/IMBOCTEN, NPUXOBaHUX pecypciB. Yce
Lie B KOMIMJIEKCI € rapHOtO 633010 AN PO3BUTKY TBOPUMX 34iOHOCTEN.

Ha nigcrasi icHytounx B fiTepatypi niaxoAis 6yan BU3HaAYEHi 3MicT NOHATb “Kpea-
TUBHUI NoTeHLUian” Ta “TBopuicTb”. BU3HAYaETbCA, WO KpeaTUBHUI NOTEHLaN ABNAE
coboto cKnagHy nigcunctemy, Aka TiCHO NepeniTaeTbCA 3 iIHWKWMMM CTPYKTYPHUMM CKNa-
O0BVMU MNCUXIKN, B OCHOBI AKMX fIeXaTb TBOPUI npouecun. CyyacHa NncuxonorivyHa Ta ne-
[AroridHa HayKu po3rnAagakoTb TBOPUICTb AK LiNecnpsaMOBaAHY Aifi/IbHICTb, HACAIAKOM
AKOT € BiAKPUTTA HOBOTO, LLO BiANOBIAAE NOTpebam yacy; AK AifbHICTb, CNPAMOBAHY
Ha CTBOPEHHA MaTepiaNbHUX Ta AYXOBHUX LiHHOCTEN, 3aCBOEHHA BXKe iCHyto4oro 6a-
raTcTBa KynbTypu. 3rigHo normagam B.O. Monsko, nig TBOpYicTIO cnig, po3ymitn npo-
uec nobyaosK, BiAKPUTTA YOrOCb HOBOTO, PaHille HEBIAOMOIO AN AAHOIO KOHKpPeT-
Horo cy6’ekTa. MNpwu LboMy, NiLKPECIOE aBTOP, LLEHTPOM TBOPYOCTI, Ti OCHOBOO byae
cama ocobwucTicTtb[3, c.7].

Mpu LbOMY CK3A0BUMM TBOPYOrO MOTEHL,aly 0COBUCTOCTI BU3HAYatOTLCA: Bif-
KPUTICTb HOBOMY, AOMUTAMBICTb, 34aTHICTb 40 HECTAHAAPTHUX PilleHb; 4OMiIHYBaHHSA
ni3HaBaNIbHUX IHTEPECIB; LWBWUAKICTb Y 3aCBOEHHI HOBOI iHGOPMaLLi; iIHTeNEeKT; Hanone-
INIMBICTb, LiNnecnpAmoBaHicTb, pilydictb (4.5. boroasneHcbKa, E. ae boHo, H.B. Ky3b-
MiHa, O.M. MaTtowkiH, B.O. Monsko, B.A. LLagpikos Ta iH.). TakoK 6yn10 BCTaHOBNEHO,
LLLO 3HaYHYy ponb Y GpopMyBaHHI TBOPYOro NoTeHLjaay 0cobucToCTi BigirpatoTh ii oco-
BUCTICHI AKOCTi (KOTHITUBHI, EMOLLiMHI, BONbOBI); 34iOHOCTI, *KUTTEBA KOMMNETEHTHICTb;
neBHi BMiHHA, NepLU 3a BCe — KOHCTPYKTMBHI, KOMYHIKaTUBHI, OpraHisauinHi.

AHani3 nitepatypu (/1. AptemoBa, H. CkpunueHko, H. MobipyeHko, M. 3iH4YeHKo,
E. ToppeHc, O. Findopa, |. Unmbaniok, HO. MeHex Ta iH.) NOKa3aB, WO cucTema LWKiNb-
HOro HaBYaHHA B AESKMX BUMaZKax Ma€ 34aTHICTb 3ab/10KOBYBaTH, a HE BUABAATU
TBOPMi 34i6HOCTI yYHiB. MpaKTUKa CBIAYMTb, LLO KPEATMBHI AiTU LWBUAKO NPOXoAATb
NMoYaTKOBWI eTan iHTeNIeKTya/IbHOrO PO3BUTKY 11 BUABAAIOTL ONip YCiM BUZAM HETBOP-
YyMx pobiT, LLLO Ay*Ke YacTO HEraTMBHO OLLHIOETLCA BUMTENAMMU. OCb YOMY AOCNIAKYBa-
Ha npobnema HabyBae 0co6NMBOI 3HAUYLLLOCTi, CaMe NPU HAaBYaHHI AiTell B cepeaHin
NaHUj WKonwn.

Mepexig, i3 MONOALWOI WKONN B CEPEAHI0 — AYXKE BAXK/IMBUN MOMEHT B XKUTTI LLKO-
NApa, OCKiNbKM B HOBMX YMOBaX MOr0 HaBYaHHS, i HaBiTb iCHYBaHHSA, BCe A5 HbOTO
HOBe i Masio3Haome: BuMTENA, POPMa HaBYAHHSA, AKa B CEPEAHIN LUKONI CTaE npesa-
METHOIO, KiNbKICTb i CKNaAHICTb y4b60BMX ANCUMNAIH, KabiHeTHa cuctema, iHoai 11 oa-
HOK/IACHUKK. Y Takil cuTyauii N’ATUKAACHUKY NPUXOAUTLCA HENErKo: i LiKago, i Tpu-
BOKHO, OCKiNIbKW BiH Cam LLe He PO3yMi€ CBOrO HOBOIO CTaHy, HE OLHIOE a4eKBaTHO
CBill MOTeHUjan, 3’'ABNAETLCA BaxKaHHA 3a8BUTK Npo cebe, Wob 6yTM NPUNHATUM He
TiIbKM B KONIEKTUBI NiANITKIB, ane N HOBMMMU BUMTENSIMU-NIPEAMETHUKaMU. Ocb Yomy,
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HACKINIbKM NIETKO i WBUAKO MOMOALMIA MigNiTOK MPUCTOCYETLCA A0 YMOB CepeaHbOi
LWKOANK, 3a71EeXMTb Nepeaycim Big cdopmoBaHOCTI BigNOBIAHUX YMiHb | HABUYOK, fAKi,
Ha Haw nornag, byayTe TaKOXK BM/INMBATM Ha PO3BUTOK TBOPUMX 34iOHOCTEN LWKONAPA.

OcobnnBoro 3Ha4yeHHs Ha LbOMy nepexigHoMy eTani Habysae npobaema ncuxo-
JIOTIYHOI AjarHOCTMKM TBOPUUX 34iO6HOCTEN AUTUHM | Aani — BUSHAYEHHA BMN/IMBY pi3-
HMX COLiaIbHO-NCUXONOTYHMX AKTOPIB HA PO3BUTOK MOro KpeaTUBHOCTI. MiX TUM,
33 HaWMMKW O@HUMW, B LEM BIKOBUI nepiod, NOKAasHMKM KPeaTMBHOCTI (WBMAKICTb,
FHYYKiCTb, OPUTiHaNbHICTb, BUHAXiAAMBICTb PO3POBKKU) 3pOCTaloTb, ane nif BNAUBOM
NeBHWUX COLiaNbHO-NCUXONOTIYHMX HAKTOPIB i B pe3ynbTaTi CTBOPEHHA CNPUATINBUX
YMOB.

BcTaHOBNEHO, WO A1 PO3BUTKY KPEaTMBHOCTI HEObXigHWUI NeBHWUA piBeHb Po-
3yMOBWX 34i6HOCTEN, OAHaK iHTeNeKTyaNbHa 064apoBaHicTb € HeObXigHOtO, ane He-
[OCTaTHbOK YMOBOK TBOPYOi aKTMBHOCTI ocobucTocTi. Ha Haw nornag, ronosHUm
$aKTOPOM, AIKMIA CYTTEBO BU3HAYAE PO3BMTOK TBOPYOTO MMUCNEHHA MiANiTKa, € 3MICT
i XapaKTep B3aEMOBIAHOCUH MiANITKA 3 AOPOCAMMM, @ TAKOXK MO3ULIA AOPOCIOro
B LLbOMY CrifikyBaHHi. Ocob6aMnBO Le NPoABAAETLCA Came B NigNiTKOBOMY Billi, B nepe-
XigHWI nepios aganTauii WKonspa 40 cepeaHboi LWKOAN, OCKIIbKA TPYAHOLL LbOoro
nepiofy MoxyTb 6/10KyBaTK NPOAB Y HbOrO TBOPYMX 34iOHOCTEN.

He ocTaHHIO ponb B pO3BUTKY TBOPUMX 34iOHOCTEN nigniTka Bigirpae peanisauis
HUM CBOEi IHAMBIAYANbHOCTI, OCKINIbKM PO3KPUTTA TBOPYMX MOMKIMBOCTEN LLUKONAPA
3a/1eKUTb Bif, MOro BHYTPILLUHBOrO NOTEHLLiaNy, PO3YMiHHA HUM CBOIX 34i6HOCTeN, TO6-
To cBoro “A” y dopmi camocsigomocTi. AK nignitok byae cnpuimaTtn cebe, ak byae
OLiHIOBaTU cebe i CBOi MOXKAIMBOCTI, 3a/1€XKUTb Bif, YCMILLHOCTI MOr0 NPUCTOCYBaHHA 40
YMOB HaBYaHHA B cepegHin wkoni. Came WKona NoBMHHA 6yTM ronoBHMM GaKTopom,
AKNI 3abe3neyye PO3BUTOK OCOBMCTOCTI Y4YHs, MOro TBOPUOro MoTeHLiany, 34ibHOCT
[0 TBOPYOCTi B3arani.

BucHOBKW. OfeprKaHi HaMW AaHi A03BONAOTb 3pOOUTU HACTYMHI BUCHOBKM:

1. ®opmyBaHHA TBOPYOT 0COBUCTOCTI LLIKOAAPA 3A4iMCHIOETHCA B LLiIICHOMY HAaBYa/IbHO-
BMXOBHOMY MpPOLLECi HABYANLHOIO 3aKnaay.

2. 3pOCTaHHA BCiX NOKa3HUKIB KPeaTUBHOCTI AUTUHM BiabyBaETbCA came B nepiog, i
HaBYaHHA B cepeaHii naHui WKoau. Mpu ubomy HalbinbLue 3pOCTaloTb MOKA3HUKM
LWBWAKOCTI, THYYKOCTi, opuriHanbHOCTI. Of4HaK, ue MOXAUBE TiIbKN B pe3ynbrarti
X NOCTIHOro PO3BUTKY i Nig BNANBOM CNPUATAUBUX COLLIANIbHUX | NCUXONOFIYHUX
YMOB, siKi 3ab6e3neuytoTb Liei PO3BUTOK.

3. Ha 3pocTaHHA MOKasHWKIB KPeaTMBHOCTI MOXYTb BRAIMHYTU: cneyndivyHicTb iH-
dopmaLii, AKy ofepKye ANTUHA, 06’€EM 3HAHb 30BHILLHBOTO (NPeaAMETHOrO) CBITY,
BNACHE NPOAYKTUBHMI NPOLLEC, @ TAKOXK B3aEMOBIZAHOCMHM 3 MEBHOIO COLLia/IbHOO
rpynoto, piBeHb CaMOCBIAOMOCTI MigAiTKa, MOro 3arasibHUMA NCUXIYHWUIA PO3BUTOK
B AOLWKI/IbHOMY | MONOALIOMY LKiNIbHOMY Bilj.

4. PiBeHb TBOpPYMX 34i6HOCTEN LIKOAAPA BUSHAYAETLCA HE TiSIbKMU NMCUXO/OFIYHOLO, ane
1 disionoriyHoo NpMpoaoto ANTUHN.
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5. HeobxiaHO0 YyMOBOI PO3BUTKY TBOPYOro NOTEHLiaNy NiaNITKIB B MeXKax HaBYa/lb-
HOrO 3aKNnaay € po3pobKa KOMNAEKCY METOAIB MOro BU3HAYEHHSA, BUBYEHHS, YCBi-
OOMNEHHA YYHAMM 3 METO NOAANbLLUIOIO NPOrHO3yBaHHA iXHiX gocarHeHb. Ckna-
40BuMM npouecy GopmyBaHHA TBOPUOT 0COBMCTOCTI BU3HAYaAOTLCA HACTYMHI:

— Bipay 064apoBaHicTb i TBOPYI 34i6HOCTI KOXKHOTO YYHS;

— BCeBIYHNI PO3BUTOK LIKOAAPA;

— MBMHA 3HaHb, CTaNiCTb YMiHb | HABUYOK siK yHAAMEHTY TBOPYOCTI;
— PIi3HOMaHITHI BUAM TBOPYOI Npaui y WKOANI;

— TBOPUWI niaxig 3 6oKy BUUTENA.

6. CTPYKTYPHUMWU enemeHTamm neaaroriyHoi cuctemm bopmyBaHHA TBOPYOi OCO-
6ucTocTi MoXyTb ByTM NpMpoaa, cniBnepeXKMBaHHA, TBOpYa AyMKa (nepLu 3a BCe,
TBOPYa, CAMOCTiiHa), TBOpYa Npaus.

7. Y po3BUTKY TBOPYMX 34iOHOCTEN LUKONAPIB BEIMKOTO 3HAYEHHs HabyBaEe CTBOPEH-
HA TBOPYOI aTMOCchepU AK BAOMA, TaK i B LLKOAI.
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Pe3slome

CTaTTA NpucBAYEeHa 06rpyHTYBAHHIO HEOHXiAHOCTI PO3BUTKY TBOPYOi 0COBMCTOCTI Ha cyYac-
HOMYy eTani, PyHAAMEHT AKOi 3aKN1aAAETHCA LULE B LWKOI. BU3HAYaloTbCA CKNaaoBi npolecy
¢dopMyBaHHA TBOPYOi OCOBMCTOCTI, 3BEPTAETLCA YBara Ha Te, WO 0CO6AMBOI 3HAYYLLLOCTI
ONA PO3BUTKY TBOPYMX 34i6HOCTENM yYHIB HabyBa€e came afanTalia Lo HaBYaHHA B cepes-
Hi naHuj WKonu.

KntouoBi cnoBa: tBopYa 0cobuUCTicTb, 064apOBaHICTb, KpeaTUMBHICTb, TBOPYi 34i6HOCTI,
COL,iaIbHO-MNCUX00TiYHI PpaKTOpK, aaanTaLisa, cepefiHA 1aHKa LWKOW.
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Resume

The Article is dedicated to motivation to need of the development to creative personality
on modern stage, which foundation is pawned at school. They are defined forming process
of the shaping to creative personality, addresses attention on that special importance for
development of the creative abilities pupil gains adaptation to education at the average
section of the school.

Keywords: the creative personality, gifts, creativity, creative abilities, social-psychological
factors, adaptation, average section of the school.



FanuHa NMNonosuHa

KpusopizbKuli 0epxcasHuli nedazoeiyHull yHisepcumem

Cepriv lonopeHko
FipHu4ul mexHikym KTY

Kpusuli Pie, YkpaiHa

BuaBneHHA 064apoBaHOL 0COOUCTOCTI
Ta CNpuAHHA 11 Bceb6i4vHOMY
pO3BUTKY

NocTaHoBKa Npobaemu. 30aTHICTb 40 36eperKeHHs i MPUMHOMKEHHS iHTEeIeKTyaIbHO-
ro NoTeHLiany € }KUTTEBO HEOOXIAHO ANA CYCNiNbCTBA, AKe iCHYE B yMOBax rnobanisa-
uii Ta iHbopmaTtmsauii XXI ctonitra. Tomy 04HMM i3 NPIOPUTETHUX HANPAMIB AEPKABHOI
nosiTMKKM B YKpaiHi Mae Byt NocTilHa NiaTpMMKa 0643p0oBaHOi MO104 — NOTYXKHOTO
noTeHLiany TBOPEHHA ManbyTHbOro YKpaiHu. Nepebyaosui npouecu B YKpaiHi obymo-
BMN HOBI TeHAEHU,T WoA0 PO3BUTKY OCBITU. 3'ABMNacA HaranbHa notpeba cycninb-
CTBA B TBOPYMX, AiASbHUX i 064APOBAHUX, IHTENIEKTYA/IbHO M AYXOBHO PO3BMHEHMX
rpomagasaH. MabyTHIM LLBITOM YKpPaiHCbKOT HaLil, iIHTENIEKTYaNbHO eNiTok, ropAicTio
i yecTio YKpaiHu € 06aapoBaHi AiTu.

Came ToMy OAHMM i3 NPOBIAHWX 3aBAaHb HaBYaIbHOTO 3aK1aAY € NiATPUMKA | PO3-
BUTOK 064ap0oBaHOi 0COBUCTOCTI, OCKINIbKM NPOrpec NpakTUYHO BCiX rasny3en aianb-
HOCTi 3a/1€XKUTb Bif NtoAeN, AKi HeCTaHAAPTHO CNPUAMAOTb HAaBKOAWLWHINM CBIiT, HAA-
3BMYAMHO AjsIbHI, €HepriliHi, NpaLe3aaTHi i MOXKyTb JocAraTi B 06paHin HUMmu cdepi
OiANbHOCTi BUCOKMX pe3ynbTaTis.

Mpouec rapmoHiMHOro po3BUTKY, adanTauia, couianisauis Ta iHTerpawis monogoi
06apoBaHOi 0COBUCTOCTI B CycninbHE KUTTA 3 METOK aKTyani3auii HanBULWMX TBOP-
YMX Ta FTPOMALCLKUX MOYYTTiB, BUCOKOI MPaBOBOI, €CTETUYHOI, MOPAJIbHOI KyNbTypu
3HAYHOK MIpPOI0 BM3HAYAKOTb MalbYTHIN PO3BMUTOK MOTEHLjaNy CycnifbCTBa, HaLLi.
Came cborofHi 0cobaMBO aKTya/IbHUMM CTa/IM 3aBAAHHA WOAO CTBOPEHHSA CNPUATIN-
BOrO COLia/IbHO-NEeAaroriYyHoro cepefoBuLLLa A1a pO3BUTKY 064apoBaHoi monogi.

Came TOMy OfHI€H0 3 OCHOBHMX 33Za4 CUCTEMMW HALLIOHA/IbHOI OCBITU CyBEPEHHOI
YKpaiHn € GpopmMyBaHHS TBOPYO aKTUBHOI, BCEOIYHO PO3BMHEHOI OCOBUCTOCTI.
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Tema € AyKe aKTyanbHOl, 60 came 0baapoBaHa, iHTENIEKTYalbHA, TBOPYA, Kpea-
TMBHO MMCAAYA NOAMHA NOTPIOHA y BCiX ranysax BUPOOHWULTBA, B HayL,j, B KepyBaHHI
Oepasolo.

LLIkona Ta By3M BignNoBiAatoTb 3a iHTENEKTYaNbHUN piBeHb HapoAay KpaiHu. LUKinbHi
BUMTENi, BUKAAAaYi By3y LOC/IAXKYOTb Ta CTBOPIOKOTb TEOPIiO MO BUABAEHHIO 064apo-
BaHOi ocobucTocTi Ta po3pobLi meToais, NPUNOMIB Ta NiAXOAiIB 3 ypaxyBaHHAM iHAW-
BiyanbHOCTI pOBOTK 3 iHTENEKTYaIbHO aKTUBHOK MOJIOAAO.

AHani3 ocTaHHiX ny6aiKauiii. Y cBiTOBI Nc1xon0ro-negaroriyHii Hayui B NUTaHHI aia-
rHOCTMKKM 0b6aapoBaHOCTi Ta ii peanisauii 6arato po3pobaeHo TaKUMU BiAOMUMUK A0-
cnigHuKamu, sk b. baym, [.6. borosisneHcbkuit, H. KapHe, I.C. KocTioK, B.A. Kpytunb-
Hui, O.1. KynbunupKa, H.C. Nleitec, O.M. MaTiowkiH, XK. PeHsynni, P.O. CemeHoBa,
P. CtepH6epr, 6.M. Tennos, B.A. LLlagpikoga.
3o0Kkpema, Ui A0CNiIAHWKM BKa3anu Ha 3arafibHi pucu o6aapoBaHOCTi:
— 3[aTHICTb CUCTEMHO i TBOPYO MUCAUTU, NPUAMaTU ePeKTUBHI, HeECTaHAAPTHI pi-
LIEHHSA;
— HasABHICTb iIHTENEKTY, 3HaHHA, LOCBiAY, LUMPOTU KPYro3opy, CaMoCTiIMHOCTI MUC/IEH-
HA, aKTUBHOCTI, LiNecnpsamoBaHOCTi, CAMOKPUTUYHOCTI, TBOpYOi dpaHTasii, BMiHHA
BUABUTM NPOTMPIYYA.

Mertoto cTaTTi € 4OBEAEHHA TOrO, LUO:

— 0643ap0BaHOI0 € NPAKTUYHO KOXKHA NII0ANHA, OAHAK KOXKHA 064apoBaHa No-CBOEMY.
3aBAaHHA negarora NnossArae y Tomy, Wob A0NOMOrTM 0COBUCTOCTI, WO POPMYETb-
€A, BUABUTU | MAKCUMaA/IbHO PO3BUHYTY Ti AOMiHYOYi 34i6HOCTI 1 06aapyBaHHSA;

— PpO3BMTKOM 064apoBaHOCTI € peanisaLis ii 34i6HOCTeNn, CTUMYNOBAHHSA TBOPYOT po-
60T, aKTMBI3aL,iA HaBYaIbHO-Ni3HaBa/IbHOI AiANbHOCTI;

— peani3ytoum cBill BaCHMI NOTEHLiaN Y NPOLLEeCci HaBYaHHSA, BYUMTENi HABYAOTLCSA BU-
ABNATM | pO3BMBATU 064apYyBaHHA YUHIB. AayKe 064apoBaHUI yYeHb NOYNHAETLCA
3 064apoBaHOro BUMTENSA (IHTEIEKT 3aroCTPIOETLCA IHTENIEKTOM, XapaKTep BUXOBY-
€TbCA XapaKTEPOM, 0COBUCTICTb POPMYETLCA OCOBUCTICTIO).

Buknag ocHoBHOro marepiany. OCKinbKu BUsSiBIEHHA 064apoBaHUX | TaNaHOBUTUX Ai-
TEN — Ue TPUBANUI NPOLEC, TOMY BUKOPUCTOBYIOTLCA CMOCTEPEXKEHHA BUMTENAMM i
6aTbKamMM NPOTArOM YCiX POKiB HaBYAHHA.

O6papoBaHa AMTUHA cama cobi JONOMOXKe, AKLLO BUMTE/b NiATPUMYE Ti TBOPYICTb.
Tomy i poboTa BUMTENIB CNPAMOBYETLCA TaK, WOO HaBYaNbHMI Npolec 6yB LikaBUM,
Pi3HOBIYHMM, pe3ynbTaTUBHUMM. A NPOLLEC TBOPYOCTI MOCUIKOETLCA B YMOBAX NPUCYT-
HOCTi KPUTUKMK, enemeHTy 060B’A3KY, CTPECOBUX CUTYALLA.

3arasibHO MPUIAHATO BBaXaTW, WO 064apOBaHUX AiTEN MOXKE BUABUTU NCUXONOT.
Ane nNpu LbOMY BiH NOBUHEH BYTM He TiIbKM NCUXONOTOM, afe i neaarorom. AKLLO Le
NCUXO/0r-Neaaror Mo/IOALWMX KiaciB, TO MOro BapTo 3anpoLlyBaTh 40 TUX AiTe, siKi
BCTYMNatoTb B NMOYATKOBY LWKOAY. Mpw BCTYNi YYHIB B AliLen Yn rimHasito cnig 3anpocutm
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ricMxonora-negarora NpeAMeTHUKA, HanpuKknag, ¢isnka, matemaTuka um iHbopmaTtu-
Ka, Wob cneuianicT Bia4yB 064apoBaHIiCTb Ta CXUIbHICTb A0 TOYHUX HayK. MalibyTHIm
0643p0OBaHUM r'yMaHITapism NoTpibeH iHWMA crnewjanict neaaror-ncuMxonor, wob su-
ABUTW IXHE HECTAHAAPTHE MUC/IEHHA B NiTepaTypi Y MUCTELTBI.

HaltyacTiwe nuTaHHAM 064ap0OBaHOCTI B LLKO 3aAMaETbCA NCMUXOJI0T, 3HAHHA AKO-
ro Ay»e Aaneki Big, TOro HanpsMKy, B AKOMY Y AUTUHM NpaLtoe TBopYa ¢aHTasia Ta
NPOABAAETLCA IHTENEKT.

Ha npakTuui mu 3ycTpiyanncb 3 NOMUAKOBMM MPOrHO30M MCMX0/10ra, WO AiarHoc-
TyBaB AjiTel Npu BCTYNi B MOYaTKOBY LUKOAY. [liBUMHLL, KA B YOTMPU POKM BiIbHO YMTA-
Na, paxyBana, a gns Toro, Wob BUBYUTM BipLLUK i1 Tpeba 6yno npoYmTaT MOro BCbOro
[Ba pasu, byB NOCTaBAEHUN AiarHos, Lo BoHa c1abopo3BuHEHa.

XNonuuKy, AKWIN MWOB A0 NEPLUOro KAacy, iHWMKMA NCUXONOT AiarHOCTyBaB roToB-
HICTb A0 HaBYaHHA 32 AOMOMOIOH TaKUX TECTIB:

1. Tpeba 6yno HamanoBaTV TaKy TBAPUHY, AKOI He iCHYE Ha CBITi.
2. NostopuTn dpasy, CKaszaHy AyKe WBKUAKO: “Jlywia muna pamy”.

MepLumnii TeCT, AK CKa3aB NCMX0/I0T, NOKa3aB, Lo AUTUHA Ay¥Ke 3an5KaHa, BCboro 60-
iTbcA, 06aineHa Nobos’10. [pyruit TeCT NoKasas, WO AUTMHA B3arasji He MOXe Cnpuii-
MaTu TOro, L0 rOBOPUTb BUMTENb. IHTENEKTYANIbHWUIA PIBEHD Y AUTUHM AyXKe HU3bKUIA.
[lo Toro K, KapTaBicTb y C/10Bi “pama” 30BCiM NepeKpPecItoe rOTOBHICTb [0 LLIKO/IW.

Konu 6aTbKu cnvTanm y cMHa, YoMy BiH He 3Mmir MOBTOPUTM TaKy nerky ¢pasy, To
CWH CKa3as, Lo ¢10BO “Jlywwa” BiH 4yB BNepLUe i He 3p03yMiB, LLLO BOHO O3HAYaE.

CnocTeperkeHHs 3a UMMM ABOMA AiTKaMW NOKA3a M, WO AiBYMHKA 3aKiHUMAA LWKO-
Ny 3 30/710TOK0 MeAANANI0, 3aKiHUNAA MEAIHCTUTYT i Tenep yCnilWwHO BYNTLCA B acnipaH-
Typi. Xn10n4mK Ao Tenep 3akiHinB N’aTb KAacis Ha “BiAMIHHO”, B LWKOAi BiH BBAXKA€ETbCA
iHTENeKTyanoM, Ma€ CXUbHICTb A0 TOYHUX HAYK.

Tpeba cKasaTu LWe Npo oAHY 3yCTpiy 3 MNCMXONOrOM, fiKa Biabynacb npu Bigdopi
YYHiB B niLelt. B cnucky aitei, aki TecTyBanvcb Ha 0643apoBaHICTb LbOro y4Hi He byno.
Ta 1 Ha nepLInX NOpax B HABYaHHI BiH ByB Aecb No cepeaunHi, HiYMm 0cobaMBUM He BU-
OiNABCA, KPiM NUTaHDb, AKI BiH 334aBaB NiCNA NOACHEHHA BYMTENIEM HOBOIo maTepiany.
AK noTim 3’AcyBanoch, UA AUTMHA HE MOFNA YCMILWHO HAaBYaTUCL 3 TiEi NPUYUHM, LWLO
Moro 6aTbKo MigHIMaB PyKy i Ha CWHa, | Ha MaTip. A Koau rnasa cim’i npuxoams 3 pobo-
TH, YNeHu cim’i 6irnn xTo Kyau.

Ane yepes AesKnii Yac, KoM po3B’a3yBasiv 3adadi, 0c06,1MBO 3a4a4i BUHaXiAHULb-
KOro xapaKTepy, Liei yueHb bys nonepesy. Moro po3s’asku 6yan opuriHanbHUMM, Li-
KaBMMW. Ta 1 3i BCeyKpaiHCbKOro TYPHIpY BUHaXiAHMLbKMX 3aZa4 BiH NPUBI3 AMNA0M.

Ui nepepaxoBaHi BMLLE NPUKNALAM, NO BUABNEHHIO 064apOBaHMX AiTel, MOKasanm
HaM, LLLO CaM BYUTE/Ib MOBUHEH BYTW FOTOBUM [10 NPOrHO3YBaHHA Ta POOOTU 3 iHTEeNEK-
Tyanamu. ina uporo Tpeba He Tinbku byTn Nnegarorom-npeamMeTHUKOM, ane i NigHATH
piBeHb NiArOTOBKM NO NCUXONOTI.

AK NokasaBs A0CBiA Hawoi poboTu, B Npobnemi AiarHOCTUKN NO3UTUBHY PONb Biai-
rpas “3owut foBip’a”, AKMIN MM BUKOpUCTOBYBaM B niLlei 3 7 no 11 Knac Ta Ha nepLuo-
MY KypCi y CTyAeHTiB neaaroriyHoro yHisepcuteTy (oAmH i3 aBTOpIB L€l cTaTTi Napa-
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NeNibHO 3 poboToto B neayHiBepcuTeTi MaB oaAMH $i3MKO-MaTeEMATUYHUI KNac B JliLEl,
B AKOMY BiH BUKNaaas 3 8 no 11 knacwu). Llei “3owwmnT aosip’s” Buaasasca nileictam Ha
YPOK. B HbOMy BOHM 3anucyBanu:

— NWUTaHHA, AKi BUHWMKANM Nig, 4ac NOACHEHHA BUMTEIEM HOBOIO MaTepiany;

— TPyA4HOLLi NpuM po3B’A3KY 3a4a4 BAOMA i Nif Yac caMocTilHoi poboTu;

— CrocTepeXKeHHA ABULL, AKi BOHM 6aunam nosa LWKOOH;

— MWTaHHA, AKi NOCTaBanu nepes HUMMU NifL, 4ac BUKOHAHHA TBOPUMX POBIT.

O6pobnstoun Ui AaHi, BUMTENb MIr AaTU BiANOBIAb YYHEBI B LibOMY Y 30LUNTI UM
3anpoCUTU MOro Ha KOHCy/bTaLito abo 6eciay No NUTaHHIO, AKe NOCTaNo nepes, HUM.
Lie 6yB cnpaBai 3oWwWKT AoBip’a, 60 BUNTENb Mir 3p0OUTU 3ayBaXKeHHA YYHEBI, He Nia-
KHOYaloumn Becb Knac 6e3 notpebu, a ana cebe Habupatn gaHi npo obaapoBaHicTb
TOrO YM iHLIOrO YYHA.

PosrnaHemo, Ak “3ownt goBip’a” gonomarae giarHoctysaty ob6aapoBaHicTb. Ha-
BOAMMO A€esKi MUTaHHSA, WO 3a4at0Tb Y4Hi NPU NOACHEHHI HOBOrO MaTtepiany.

Tema: I3onpouecu. Temneparypa.

Konu po3rnsHyTo NMTaHHA HEMOXK/IMBOCTI OAepPKaHHA abCONOTHOTO HYANA, Y OAHO-
ro 3 Y4YHiB BUHWMKIO TaKe NUTAHHA: “AKLLO € HUXKHA MeXa TemrnepaTypu, TO UM iCHYE
BEPXHA MexKa?”

Tema: Nlasepwu.

BunTenb po3nosigas Npo nNpuHLMN poboTn pybiHOBOro nasepa i roBOPUB Npo Te,
LLLO YacC KUTTA aTOMIB XpOMY Ha 30yaxeHOMy piBHI Manuit. Yac nepexoay 3-ro Ha 1
piseHb cTaHoBUTL 107° ¢, a Ans nepexoay 3 piBHiB 3>2—107 ¢, y oaHOro 3 y4His B “30-
WKt AoBip’a” 6yno 3aaaHi NUTaHHA: “AKMM YUNHOM MOXKHA BM3HAUUTK Yac nepexoay
3 OAHOrO Ha iHWWI eHepreTUYHUI piBeHb?” Ta “AKUIN roaAMHHKK 3MoXKe 3adikcyBaTn
TaKui manui iHtepsan vacy?”

Tema: ATomHa Ta agepHa ¢isuka.

Byno 3anucaHo y4HAMM HaraTo NUTaHb He TiNIbKK 3 di3nKK, ane 1 3 npusoay rpoma-
OAHCBbKOTO BiAHOLWEHHA A0 PO3B’'A3KY eHepreTMYHMX Nnpobaem 3a 4ONOMOrow Aaep-
Hoi }i3uKK. Bynn nocTaBneHi NUTAHHA BUMTENEBI MPO MOrO BiAHOLWEHHA 40 “MUPHOrO
aToMy” Ta UM TaKUI BXKe BiH MUPHWIA.

Lis He3HaYHa KiNbKicTb HaBeAeHMX NPUKNALIB NUTAHb Ta NPobem, siKi XBUOOTb
YYHIB, MOXYTb NEPEKOHATU BYMUTENA B TOMY, L0 YYEHD, AKMIA 331aBaB KOXKHE 3 NUTAHb,
CUCTEMATUYHO Ta TBOPYO MUCNTbL, MAE TBOPYY daHTasilo, BMIi€ BUABUTU NPOTUPIYYA,
To6TO Mae pucn ob6aapoBaHoOi 0cobmcToCTi.

Po3B’A30K oniMniagHUX 33434, BUKOHAHHA KOHTPOJIbHUX TEMATUYHUX PObIT — npe-
KPacHa MOXMBICTb BUABUTU 064apOBaHUX.

B po6orTi [1] 3anponoHOBaHO METOAMKY OAEPKaAHHSA KoedillieHTa TBOPUMX 34i6HOC-
Ten (KT3) cTyaeHTa (yuHA) AK cymapHy BeMYMHY ekcnepTHoi ouiHKK (CEO) — cymy ekc-
NepPTHUX OLLIHOK, fIKi ofep:KaB CTyAeHT (y4eHb) 3a BUKOHaHy poboTy (CBOO)

KT3 = CEO/CBOO.

B 3anponoHoBaHi MeToauLi BPaxoBYBABCA Yac, BUTPAYEHU Ha PO3B’A30K KO-
HOI 334a4i Ta opuriHanbHiICTb ii po3B’sA3KY. 3aAadi 6ynn 3aNpPONOHOBAHI TaKOro 3MmicTy,
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LLLO HY/IbOBMX PE3Y/bTATIB PO3B’A3KY He by/10, 60 NUTAHHA B HUX BYNK Pi3HOPIBHEBOTO
naaHy.

Mo3nTUBHI pe3ynbTaTh NO BUAB/IEHHIO 064apPOBAHOCTI MAEMO i MpuU crnocTepe-
YKEeHHi 33 TUMW, XTO BMKOHYBaB TBOpYY poboTy. Tema TBOpPUOi poboTM BMBMpPAETLCA
CTYAEHTOM YM yyHeM No 6axkaHHI0. Tak, HanpuKnag, Tema “EnektpudHe none 3emni”
Bpa3u/ia y4Hs, KO BYNTE/Ib NOBIAOMMB, LLLO 3eMA 3apagKeHa HeratueHo (CoHue —
No3UTUBHO) | Bina nosepxHi 3emni ii HanpyeHicTb 150 B/Mm, a pi3HWLLA NOTeHLianiB Ha
BiACTaHi Big nianorn ao ronosu 200B. 3pa3y X BUHUKIM NMUTAHHA: AK 3apALKAETbCA
3emns, WO il 3apaaKae: AK BUMIpATY 3apag 3emi Ta i Hanpy»KeHicTb? fAK nNos’a3aHi
MiXK CODOI0 eneKkTpmuYHe Ta MarHitTHe none 3emni Ta Wwe 6araTo iHWKWX 3anNuTaHb.

Lleit HeBenIMUKMIA Nepenik 3anuTaHb, AKi MU HaBeX, JAE MOXK/IMBICTb 3PO3YMITH,
o Tpeba onpaLoBaTh 3HAYHY KiNbKIiCTb NiTepaTypHUX AxKepen, Wwob 3po3ymiti Teo-
pito eneKkTpuyHoro nonsa 3emsi. A NoTiM NPUAYMATU Taki eKCNepumeHTH, Wob BOHU
niaTeepanamn Teopito. TyT i NpoABUTbLCA 064apPOBaHICTb yYHSA (CTyaeHTa)!

KponiTKka Ta goBrotpueana TBopya poboTa AocnigHMKa nigTeepauTb oro obaa-
POBAHICTb Ta 34aTHICTb 3 3340BONEHHAM NpaLtoBaTh B 061acTi GisnKK, MaTeEMATUKK
Ta iHbOpMaTMKK. A 3axuCT Takoi poboTn Ha MAH HaBuUTbL MOro BiZCTOIOBATU CBOIO
OYMKY, BECTM Aianor, NPUCIYXaTUCb 40 AYMKM iHWOrO.

IHTepec Ao HoBOro B 3L NIATPMMYETbCA NPU YNTaHHI Nepeniky npobaem, Wwo
XBUNIOOTb NHOACTBO i Haj, UMM NPaLoTb BUYEHi [2].

HaBuaHHA Y4HIB Yy 3a04Hili isnKo-TeXHIUHIM wWwKoni MocKoBcbKoro isuko-
TEXHIYHOro iHCTUTYTY AA€ iM He TiNbKKU rpaHAio3Hy iHbopMmaLilo ana posaymis, ane
i Haa3BUYAMHUI iHTepec Ta BarkaHHA po3ibpaTuch y ¢isnLi Tak 3BaHOroO Big eMHOro
33/I0MNIEeHHS Ta BiAbUBaHHA Ta ogepKaHHA 06’eKTiB “HeBMAMMOK”.

YYHi, AKMM ZyKe XOTifIoCb PO3B’A3aTh 33434y 3 FeOMETPUUYHOI ONTUKM, WO byna
B 320Y4HiN KOHTPOAbLHI PO6OTi HEe 3MOrK LbOoro 3pobutn, 60 iM He BUCTayano 3HaHb
3 Nporpamu cepeaHbOl LWKOAN.

MNMogaemo TeKcT 3agadi: “Cnpasa Big, NJ0CKO-NapanenbHOi NAACTUHN 3 KOMMNO3UT-
HOro matepiany 3 NMOKasHUKOM 3a/I0M/eHHA n=—1 3HaxoguTbcA 06’eKkT AB, wWo BU-
NPOMIHIOE CBiTNO. MobyayBaTtn 306paxkeHHA A'B’ Uuporo ob’ekTy, AKe MOXKHa crnocTe-
piratv 3niea Big nnactuHKn” [3]. Ans BupilleHHA BKa3aHOI 3a4a4i yueHb neperisaHys
NiAPYYHUKK 3 Pi3UKM reOMETPUYHOI ONTUKN ANs cepeaHboil WKoan Ta BH3, ane B HUX
6ynn BUCBIT/IEHI 3aKOHM, LLO CTOCYIOTbCA A0AATHOrO NMOKAasHWKA 3a/IOM/IEHHS, a He
Bif'eMHOro, AKKIA ByB Yy 3aaaui.

[o BupileHHsA i€l 3aga4i 6ynum niakaoyeHi BunTenb Ta BUKNagady BH3, aki gono-
MOTI/IM 3aLiKaBNeHUM y4YHAM po3ibpaTnck B npobnemi Tak 3BaHUX “niBux cepenosmuy”
Ta Bi4’EMHOro NokasHWKa 3a10MaeHHSA. Tpu y4Hi po3B’A3a/u Lo 3a4ady, posibpanunce
3 npobnemoto NiBUX cepeaoBULL, PO3B’A3aNM LWe AeKiNbKa 3aaad, ae 6yB Big eMHUN
NOKa3HMK 3aN10MNeHHs. IX No NpaBy MoXHa BBaXkaT 061apOBaHUMM.

My po3rnAHYAN NUTAHHA, AK MOXKHA POo3B’A3aTh Npobnemy BUBYEHHA 0643p0Ba-
HOi ocobucTocTi BUKNagadesi ¢isvKu B WKoni Ta BH3. Ane He meHLW BaXkAMBOK Npo-
6nemoto € HeObXiAHICTb NIATPMMKM He TiNbKM 064apoBaHOI MOIOAI, ane i y BCix, XTo
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HaBYaETHCA B LUKOJI UM BY3i iHTEPECY A0 HAaBYAHHA Ta HaXKaHHA OTPUMATU 3HAHHA BU-
COKOI AKOCTI.

3 HaLLoi TOYKM 30py OAHMM i3 MiAXOAiB, AKWI CTBOPIOBATMME NO3UTUBHY aTMmoche-
py Nig, 4ac HaBYa/IbHO-BUXOBHOIO NPOLLECY € PO3KPUTTA BHYTPILLUHbOI €CTETUKN MaTe-
pianbHoro cBity [4].

®i3nKa — HayKa npo npupoay. | 3aKkoHM Gi3NKM NOBUHHI BUKAMKATM NOYYTTA 3aX0-
NAEHHA rAPMOHIEID NPUPOAM, it LOCKOHanICTIo. [oKa3aTh Le B HaB4aIbHO-BMXOBHOMY
NPOLLECi — BaXK/IMBa AMAAKTMYHA Ta BUXOBHA MeTa. Tpeba HaB4aTK y4HiB 6auntu pis-
HOMaHITHI NPOABKN €CTETUYHOrO B OTOYYHOYOMY CBITi Ta MPUMHOXKATK NPeKpacHe B Ai-
ANBHOCTI NtOAMHW. BarKnMBO NOKas3aTu Mig Yac HaBYaIbHOrO NMpoLLeCcy AYXOBHY Kpacy
[OCNIAHWKIB, WO AaNW CBITOBI BENUKI BiAKPUTTA.

MM Ha NPaKTUL NePEKOHANUCD, WO eCTETUYHUI NiaXia B HaB4aNbHOMY NPOLECi
CTBOpPIOE aTmocdepy, AKa CNPUAE rAaPHOMY HACTPOIO Y4HIB.

B cTapiit WwKinbHi nporpami (11-m piuHe HaBYaHHSA) di3nMKa BMUBYANacb Ha ABOX PiB-
HAaX. Mepwnin piseHb — 7-8 Knacu Ta apyrui piseHb — 9—10-11 knacu. Meplunin piseHb
byB NobynoBaHUI Tak, WO Yy Aiten di3nKa BUKIMKana iHTepec, ane cTpaxy He BUKIU-
Kana, Ha BigMiHy Big, TenepiwHboi Nporpamu. 3apas nporpama 3 ¢isnku B 7 Knaci no-
byaoBaHa TaK, LLO KpimM CTpaxy Ta BiACYTHOCTI Bipy B CBOI CMU/IM HiAKMX eMOLili BOHa
B YYHIB HE BMKJ/IMKAE.

BocbMuiA Knac ctapoi nporpammn MiCTUB eN1eMeEHTU MOSIEKYASPHOI Gi3nKK, enek-
TPOMarHeTnsm, onTuKy. Teopia, AKY BUKNAAAB yunTeNb, NiATBEPAXKYBalacb ACKPABU-
MU eKcriepmmeHTamu. Jlibeictm B ocHoBHOMy B 80% mManu 3 ONTUKKU, MONEKYNAPHOI
bi3nKK, enektprkm 8-12 banis.

Mepexia Ao Apyroro piBHA (9 Knac) NoYMHaABCA 3 BUBYEHHA MEXaHiKU, 3 BUKOPUC-
TaHHAM [0OCUTb CEPNO3HOr0 MaTeEMATUYHOrO anapaTy 3 anrebpu, reomeTpii Ta Tpu-
roHomeTpii. Ha NpakTUYHMX 3aHATTAX PO3B’A3yBanncb BaraTopiBHEBI 3a4adi, a eKc-
nepumeHT ByaM He Taki ACKpaBi, AK Ue 6yno B 7-8 Knaci. Tomy i AKICTb HAaBYaAHHA
B nepliomy cemecTpi (8—12 6anis) mann nnwe 50%. 3MeHLIyBanach KiNbKiCTb YUYHIB,
AKi manu 3 ¢isnkmM 12 6anis (Mu ix npupaxysanu 1o 064apoBaHMX We y 8 Knaci).

Wo6 niasuwmnth iHTepec Ao $isuKnM, Mu Niarotysanu i nposenn ekckypcito “Me-
XaHiKa — Ue LikaBo”. [lo eKcKypcil roTyBanCb BECb HaBYa/IbHUI PiK y4Hi 8-ro Knacy
i npoBenu ii 3a niBMicALA 40 3aKiHYEHHA HAaBYa/IbHOTO POKY.

MpoBeaeHHs eKcKypcii Biabynocb B ACHMM, TENANIM BECHAHWUI AeHb 3 KBiTamu Ta
PO3KilLHOO TpaBoto Ha Jlncilt ropi, AKY OrMHae piuka IHryneub.

YuHi cnoctepiranu, Ak B Kap’epi No fA06YyBaHHIO 3a/1i3HOT pyaM, WO 3HAXOAMBCA Ha
BifICTaHi 5 KM, nicna BMbyxy po3noBclogyKyBanacb mexaHiyHa XBUAA B 3eMHil Kopi,
3BYKOBa XBW/IA B NOBITPI Ta WBUAKICTb €N1EKTPOMArHiTHOI xBuAa (ue byno BUKoOpUCTa-
HO Ha ypoL,i NP1 NOACHEHHI WBWAKOCTI XBWUAI B rasi Ta B TBepAoMYy Tifli B 9 Knaci).

EKCKYpCaHTV 3MOMN BIATBOPUTU EKCNIEPUMEHT, WO NiATBEPAKYBaB NPUHLMN He-
3a/1IEXXHOCTI pyXy, NPOTONTaBLIN Ha NUAbHIMA AOPIXKLi TPAEKTOPIlO, NO AKIA pyxanucb
TPU X/I0MNLSA, LLO CTOS/IN Ha OAHAKOBIN BiACTaHi 0AMH Big, 04HOrO Ta NoOYa N PyxaTUCh
3 OZHAKOBOO LUBUAKICTIO TaK, WO Ha KypCi KOXKHOro byB oauH xnoneub [5].
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3anyckanv NoBiTPAHI 3Mmii, NiTaukn, BymepaHru, renikontepu, napayt, obepranm
Y BEPTUKANbHIN NAOWMHI LebepKo 3 BOAOI0, IKA He BUAMBANACH, Ta BaraTo iHWKX eKc-
nepuMeHTIB.

Jo umx cnoctepexkeHb NOBEPTANIMCL Ha YPOKax isnKKM B 9 Knaci. YUHi npuragy-
Ba/n, K BCe BigbyBanocy, i Ui cnoragy 6ynun He TiNbKM NOB’A3aHi 3 GpisMYHMM eKcne-
PUMEHTOM, ane i 3 TiElo PaficHO BECHAHOK aTMocdepolo Ta Kpacok A0BKiNAA, Aki
CYNnpOoBOAXKYBaN L0 EKCKYPCito. BipTyanbHa Kpaca nepeHocnachb Ha YPOK.

BUCHOBKW. TaKMM YMHOM, Ha Hallly IYMKY, PO3BMTOK Cy4acHOi 06aapoBaHoi ocobuc-
ToCTi HabyBaTUMe 0cobMBOI edeKTUBHOCTI Mig Yac NobyaoBWM FYMAHICTUYHMX Nia-
X0fiB 0COBMUCTICHO 30PIEHTOBAHOIO HaBYaHHA Ta BUXOBAHHA HA TaKMUX TEOPETUYHUX
i MeTogMUYHMX 3acagax, Wo 3abe3neyyoTb CTBOPEHHA NEBHUX YMOB A/1A NOAANbLUOI
peanisauii BiaNoBigHMX 34ibHOCTel Ta 064apoByBaHb OCOBUCTOCTI B MPOLLEC KUTTE-
BIANBHOCTI.
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Resume
In the article the question of exposure and development of the gifted personality, and also

conditioning, is considered for successful further realization of her certain capabilities in

the process of vital functions.
Keywords: the gifted personality, intellectual creative young people, creative fantasy, crea-

tive work.
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Poznawcze i emocjonalne aspekty
samoswiadomosci uczniéw zdolnych?

Wprowadzenie

Problem wybranych aspektéw wiedzy cztowieka o sobie, szczegdlnie Swiadomosci sie-
bie, samooceny i samoakceptacji jest obszernie opisany w krajowej i zagranicznej lite-
raturze psychologicznej. Pojecie ,,Ja” jest definiowane w réznoraki sposéb. Najczesciej
uzywane sg terminy: self (ja), self-esteem (samoocena), self-regard (samoakceptacja),
self-knowledge (samowiedza), self-awareness, self-conciousness (samoswiadomosc),
ale pojawiaja sie rowniez takie terminy jak: poczucie tozsamosci, schemat ,Ja”, repre-
zentacja ,,Ja” oraz obraz siebie.

Obszar badan i teoretycznych koncepcji dotyczacych ,Ja” jest bardzo ztozony a spo-
soby definiowania ,, Ja” zalezg od tego, w jakiej koncepcji teoretycznej wystepujg. Mimo
to, jest koncepcjach wiele tresci zbieznych. Oto najwazniejsze ich zatozenia:

Rozrdznienie na ,,Ja” podmiotowe i, Ja” przedmiotowe zawdzieczamy W. Jameso-
wi. ,,Ja” przedmiotowe stanowi obraz samego siebie, przedmiot samoobserwacji i au-
torefleks;ji. Zatem, wedtug W. Jamesa, na ,,Ja” sktada sie miedzy innymi to, co czujemy
i myslimy. W psychologii wspétczesnej ,,Ja” podmiotowego uzywa sie w znaczeniu pro-
cesu psychicznego, dzieki ktéremu jednostka posiada wiedze o sobie (samowiedze).
W takim znaczeniu ,Ja” staje sie centrum subiektywnego doswiadczenia cztowieka,
Zzrédtem jego aktywnosci i poczucia tozsamosci, a takze oSrodkiem integracyjno-koor-
dynacyjnym swiadomosci. Tak rozumiane ,Ja” jest znaczeniowo bardzo bliskie samo-

1 Prezentowany artykut jest znacznie zmodyfikowang i poszerzong wersjg rozdziatu mojego
autorstwa Self-consciousness of potentially creative and artistically gifted adolescents, ktéry
zostat opublikowany w pracy pod redakcja S. Popka, R.E. Bernackiej, CW. Domanskiego,
B. Gawdy, D. Turskiej i A.M. Zawadzkiej pt. Psychologia twdrczosci. Nowe horyzonty. Psycho-
logy of creativity. New approaches (s. 307-318), Wydawnictwo Uniwersytetu Marii-Curie
Sktodowskiej, Lublin 2009.
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Swiadomosci®. W réznych koncepcjach psychologicznych pojeciem nadrzednym jest
self rozumiane jako struktura psychiczna, obejmujgca cato$é¢ osoby w rzeczywistym
Swiecie i pozwalajaca na odrdznienie siebie od innych oséb, obiektéw. Self obejmuje
zjawiska psychiczne, pozwalajgce dokonywac zaréwno swiadomego, jak i nieswiado-
mego doswiadczania samego siebie®.

W psychoanalizie ,,Ja” (ego) jest dynamiczng strukturg, Zzrédtem energii psychicznej
skierowanej na tworzenie relacji z obiektem*. We wspotczesnej psychoanalizie uzywa
sie pojecia ,,poczucie siebie” (jako istniejgca od urodzenia forma organizacji subiektyw-
nego doswiadczenia, pojawiajaca sie przy okazji dziatar lub procesdw umystowych) lub
terminu ,tozsamosc”, ktory oznacza swiadomosé wiasnej ciggtosci, statosci i spdjnosci
oraz przekonanie o pozostaniu tym samym w ciggle zmieniajgcym sie Swiecie®.

Przedstawiciele koncepcji poznawczych w psychologii spostrzegajg obraz siebie
jako strukture skonstruowang z poznawczych schematéw siebie, uswiadamianych
sobie uogdlnien na temat wtasnej osoby. Ludzkie ,ja” (self) zdaniem J. Kihlstroma
i S. Kleina® jest wtasng umystowg reprezentacja siebie, albo ujmujac to inaczej, self
reprezentuje naszg wiedze o nas samych. Tresciowa zawartosc ,ja”, zdaniem M. Ja-
rymowicz’ to indywidualne przekonania, zainteresowania, okreslone potrzeby, moty-
wy, wartosci, sposoby myslenia, kryteria oceny. Tak rozumiane ,,Ja” jest samowiedzg
jednostki (wiedza o sobie) powstajgcg w rezultacie obserwowania (uczenia sie) siebie
w réznych sytuacjach spotecznych. Swiadomy aspekt ,,Ja” syntetyzuje, integruje i ko-
ordynuje catos¢ doswiadczenia jednostki. Samowiedza jest zasadniczym skfadnikiem
osobowosci rozumianym jako poznawcza reprezentacja ,Ja”, zakodowana w pamieci
wiedza jednostki, ktéra tresciowo odnosi sie, samego siebie jako catosci lub jakiego$
aspektu tej catosci, w tym relacji jednostki ze Swiatem. Stanowi ona zbiér sgdéw i prze-
konan na temat wtasnego wygladu zewnetrznego, charakteru, intelektu, dojrzatosci
emocjonalnej, kompetencji czy aspiracji zyciowych. Mechanizmy kontroli uksztattowa-
ne w trakcie procesu atrybucji poznawczej skierowanej na rzeczywistos$¢ (zewnetrzna
i wewnetrzng) determinujg takze postawe twodrczg cztowieka?®.

Koncentracja uwagi na sobie, na prywatnych badz publicznych aspektach wtasnego
,Ja”, sprzyja powstawaniu napie¢ motywacyjnych, jako ze przedmiotowa samoswia-
domosé, czyli Swiadomos¢ siebie jako przedmiotu poznania, ufatwia identyfikacje nie-

2 J. Neckar, Samowiedza i jej bohater, [w:] Poznaj samego siebie, czyli o Zzrédtach samowiedzy,

red. A. NiedZwienska, J. Neckar, Warszawa 2009, s. 20.
3 L.A. Pervin, Pojecie Ja, [w:] Psychologia osobowosci, Gdarsk 2002.
4 A. Lowen, Narcyzm. Zaprzeczenie prawdziwemu Ja, Warszawa 1995.
5 J. Kozielecki, Psychologiczna teoria, op. cit.
& P.Ole$, Wprowadzenie do psychologii osobowosci, Warszawa 2005, s. 236.
7 M. Jarymowicz, Psychologia tozsamosci, [w:] Psychologia. Podrecznik akademicki, red.
J. Strelau, Gdansk 2000, s. 117.
I. Scigata, Twdrczosc i zdrowie psychiczne we wspéiczesnej mysli kreatywistycznej, [w:] Twér-
czos¢ i kompetencje Zyciowe a zdrowie psychiczne, red. H. Sekowa, Poznan 1991, s. 17.
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zgodnosci saddw sktadajacych sie na samowiedze®, chociaz zawiera réwniez warstwe
nieswiadoma. W tym podejsciu tozsamos¢ traktowana jest jako system samowiedzy
jednostki, czy substruktura struktury Ja”. Natomiast samoswiadomosé, w ujeciu po-
znawczym jest traktowana jako zdolno$¢ bycia obiektem wtasnej uwagi. Obraz siebie
(przekonania o sobie, pojecie ja) stanowi kognitywng podstawe integracji naszego
funkcjonowania, w ktorej cele jako sktadniki , Ja” wraz z wypracowanymi standardami
regulacyjnymi stanowig elementarne czynniki struktury osobowosci. Zdaniem M. Ko-
fty i D. Dolinskiego'®, samoswiadomos¢ jest zdolnoscig do monitorowania witasnych
mysli, uczué, pragnien oraz do koncentracji uwagi na sobie jako obiekcie. P. Oles$ do-
strzega petnie ludzkiego funkcjonowania witasnie w zdolnosci osoby do otwierania sie
na $wiat i dgzenia do wewnetrznej harmonii, a zatem w ,,zdolnosci myslenia, odczu-
wania, spostrzegania i przeczuwania, gdy podejmuje ona nowe wyzwania, zachowujgc
refleksyjne odniesienie do siebie i $wiata”**.

Z fenomenologicznego punktu widzenia ,Ja” jest fundamentem doswiadczenia
jednostki, poniewaz je odzwierciedla i ksztattuje, szczegdlnie, gdy zachowuje spdj-
nosc¢ aspektdw poznawczych i emocjonalnych (afektywnych) (Swiadomosci i nieswia-
domosci). Taka spdjnosé odnoszaca sie do catego zycia osoby i zawierajgca aprobate
wewnetrzng dla bycia sobg, dla twdrczego i wszechstronnego rozwoju E. Fromm na-
zwat $wiadomoscig humanistyczna'?. Wedtug fenomenologii tozsamos¢ osobista jest
to poczucie wiasnego istnienia, posiadania wtasnego ,,Ja” w sensie psychologicznym,
poczucie, ze jestem, ze istnieje oraz Swiadomos¢, kim jestem” jako osoba (spdjnosé,
ciggtosé, niepowtarzalnosé, odrebnosé wtasnej osoby). Natomiast Swiadomos¢ same-
go siebie (Swiadomos¢ wtasnej tozsamosci) wedtug psychologii humanistycznej jest
gtdwnym mechanizmem dazenia cztowieka do samorealizacji i osiggniecia umiejetno-
éci kontrolowania siebie i podejmowanych dziatar. Swiadomo$¢ scala sie z refleksjg
o tym, czym jednostka jest, zarowno pod wzgledem biologicznym, psychicznym, jak
i z perspektywy wartosci, potrzeb i mozliwosci zyciowych. Swiadomos¢ ,,Ja” jest istot-
nym elementem aktywnego lub biernego wptywu cztowieka na bieg zdarzen®.

W psychologii Gestalt wyrdznia sie trzy rodzaje swiadomosci: Swiadomosé we-
wnetrzng, swiadomos¢ posrednig i Swiadomos¢ zewnetrzng. Zas ,,Ja” definiowano
jako ptynny proces przechodzenia pomiedzy stanami swiadomosci.

Samoswiadomosé niewatpliwie jest jedng z podstawowych kompetencji emocjo-
nalnych i spotecznych ludzi. Wiedza dotyczaca tego, jakim jest podmiot, jak i tego,
w jaki sposdb jest on reprezentowany w $wiadomosci innych, powstaje w toku roz-
woju jednostki i gromadzenia doswiadczenia, tworzac rédzne poziomy systemu inter-

9 ). Kozielecki, Psychologiczna teoria samowiedzy, Warszawa 1981, s. 41.

M. Kofta, D. Dolinski, Poznawcze podejscie do osobowosci, [w:] Psychologia. Podrecznik aka-
demicki, op. cit., s. 565

1 P.Oles, op. cit., s. 55.

12 E. Fromm, Szkice z psychologii religii, Warszawa 1966, s. 66.
13

10

M. Csikszentmihalyi, Przeptyw. Psychologia optymalnego doswiadczenia. Jak poprawic ja-
kos¢ zycia, ttum. M. Wajda-Kacmajor, Warszawa 1996.
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personalnego®*. Wsrdd czynnikéw warunkujacych ten proces, wskazuje sie — oprécz
zmiennych osobowosciowych — réwniez zmienne srodowiskowe, szczegdlnie zwigzane
z naturg interakcji rodzinnych. Wglad w siebie umozliwia mtodziezy uswiadomienie
sobie swoich emoc;ji i uczué, wykorzystywanie ich dla lepszego kierowania swoim zy-
ciem, poznanie wtasnych stanéw wewnetrznych, sSwiadomosé emocjonalng, adekwat-
ng samooceneg, silne poczucie wtasnej wartosci oraz Swiadomos$¢é swoich mozliwosci
i umiejetnosci®.

Zagadnienie jednostkowej tozsamosci nabiera szczegdlnej wagi w okresie pdznej
adolescencji, kiedy wystepuje radykalna zmiana oczekiwan spotecznych kierowanych
wobec mtodych ludzi'®. Wspdtczesna mtodziez zyje w czasach bardzo dynamicznych
zmian, aby sie nie pogubi¢, mtodziez musi ponawiaé préby zrozumienia siebie, doko-
nywac refleksji nad wiasng tozsamoscig (autorefleksja, autoanaliza, skoncentrowanie
uwagi na wtasnym wewnetrznym srodowisku) i zmian w jej obrebie. Wszystko to po
to, aby realizowac wtasne mozliwosci i osigga¢ zadowolenie. Podstawe rozwoju ,Ja”
u zdolnych adolescentéw stanowi podwyzszona wrazliwo$é emocjonalna i moralna
oraz wczesnhie rozwijajaca sie empatia'’. Szczegdlnie trudna dla mtodziezy zdolnej jest
decyzja dotyczaca wyboru tych aspektéw samego siebie, ktére mtody cztowiek chce
sie w sobie rozwijaé oraz tych, ktore mogg zyskac¢ akceptacje réwiesnikow. Wybor toz-
samosci pozbawiong gtebi i fatszywej, bowiem opartej na bardzo powierzchownym
podobienstwie do réwiesnikdw, moze prowadzi¢ do dyskomfortu, tym silniejszego, im
gtebsza bedzie Swiadomos¢, ze prawdziwa tozsamosé opiera sie raczej na odmienno-
$ci niz na podobienistwie do rowiesnikdw. Z jednej strony, warto podkresli¢, ze owa
odmiennos¢ decyduje o unikalnosci, niepowtarzalnosci charakterystycznej dla wielu
0s6b prawdziwie twdrczych®®. Jednak z drugiej strony, mtodemu zdolhemu cztowieko-
wi bardzo trudno jest pogodzic¢ sie z wtasng odmiennoscia i stopniowym odstawaniem
od réwiesnikdéw, bowiem proces ten czesto prowadzi do utraty akceptacji spotecznej
ze strony grupy, na czym bardzo zalezy kazdemu mtodemu cztowiekowi®®.

14 ), Stanik, Problem interpersonalnego funkcjonowania osobowosci, ,Przeglad Psychologicz-
ny” 1977, nr 20 (2),s. 2591 n.

> D. Goleman, Inteligencia emocjonalna w praktyce, ttum. A. Jankowski, Warszawa 1999,

s. 440.

A. Brzezinska, Wtasciwosci samowiedzy na przetomie pdznej adolescencji i wczesnej doro-

stosci, ,,Czasopismo Psychologiczne” 2001, t.7,nr 1, s. 87

M.U.M. Gross, The pursuit of excellence or the search for intimacy? The forced choice di-

lemma of gifted youth, ,,Roeper Review. A Journal of Gifted Education” 1989, nr 11 (4),

s. 189-194; D.V. Lovecky, /dentity development in gifted children: Moral sensitivity, ,,Roeper

Review. A Journal of Gifted Education” 1997, nr 20(2), s. 90-94; L.K. Silverman, Personal-

ity development. The pursuit of excellence, ,Journal of the Education of the Gifted” 1983,

nr 6(1), s. 5-19.

8 T.S. Greenspon, The gifted self: Its role in development and emotional health, ,Roeper Re-
view. A Journal of Gifted Education” 1998, nr 20(3), s. 162.

% E. Landau, The self — the global factor of emotional maturity, ,Roeper Review. A Journal of
Gifted Education” 1998, nr 20(3), s. 174.
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Samoswiadomos¢ i samowiedza majg istotne znaczenie regulacyjne w procesach
decyzyjnych i w dziataniu mtodziezy, bowiem sg umiejetnosciami niezbednymi dla
doswiadczania siebie samego, refleksyjnego myslenia i budowania wiedzy o sobie®.
Osiggnieta przez mtodego cztowieka tozsamosé umozliwia mu m.in.: utrzymanie sta-
bilnego, a wiec elastycznego poczucia wtasnej wartosci oraz petne wykorzystanie po-
siadanego potencjatu w procesie twdrczej samorealizacji.

Podstawa teoretyczna badan

Podstawg teoretyczng badan przedstawionych w artykule s3 zatozenia dotyczace
zwigzku samoswiadomosci z transgresjg zawarte w koncepcji transgresyjnej Jozefa Ko-
zieleckiego oraz koncepcja tresci i form samoswiadomosci Zbigniewa Zaborowskiego?.
Autorzy obu koncepcji prezentujg holistyczne podejscie do osobowosci i funkcjonowa-
nia cztowieka. Zdaniem S. Popka i R.E. Bernackiej ujmowanie zdolnosci jako znacznie
wykraczajgcych poza poznawczy wymiar intelektu lub umystu, a wiec jako wtasciwosci
ztozonych i sprzezonych zwrotnie z osobowoscia, stato sie mozliwe dzieki systemowe-
mu podejsciu do psychiki. Osiggniecia ludzkie zalezg od wielu wymiaréw osobowo-
$ci oraz uwarunkowan zewnetrznych, wykraczajacych poza inteligencje w przypadku
uczenia sie, czy tez poza myslenie w przypadku twérczego zachowania sie cztowieka??.
W ramach ujecia systemowego miesci sie rdwniez psychotransgresjonizm. Jego au-
tor J. Kozielecki prezentuje osobowos¢ jako sieciowq organizacjg wzglednie trwatych
i réwnowaznych (ekwiwalentnych) sktadnikow psychicznych (psychondéw). Wptywa
ona w decydujacy sposdb na kierunek zycia i wzory zachowania, na jego unikatowos¢,
spojnosé i statos¢ w réznych sytuacjach i w réznym czasie?. S to nastepujace psycho-
ny: psychon poznawczy (,wiem, ze”), psychon instrumentalny (,wiem, jak”), psychon
motywacyjny (,d3ze do”), psychon emocjonalny (,czuje, ze”) i psychon osobisty, czyli
,kim jestem”. Badania, ktérych wyniki zaprezentowane sg w tym artykule odnoszg sie
przede wszystkim do psychonu osobistego, ale warto podkresli¢, ze wprawdzie sie¢
psychondéw dziata na zasadzie rGwnowaznosci jako uktad interakcyjny (wykluczajacy
statyczng hierarchicznos¢), powigzany w procesie aktywacji z oddziatywaniem $ro-
dowiska, to jednak charakteryzuje sie znacznym zrdznicowaniem indywidualnym,

20 C.S.Carver, M.F. Scheier, Attention and self-regulation: A control theory approach to human
behavior, New York 1981; R.F. Baumeister, The self, [w:] The handbook of social psychology,
red. D.T. Gilbert, S.T. Fiske i G. Lindzey, Boston 1998; S. Duval, R.A. Wicklund, The theory of
objective self-awareness, San Francisco 1972.

21 7, Zaborowski, Psychologiczne problemy samoswiadomosci, Warszawa 1989; idem, Swiado-
mosc¢ i samoswiadomos¢ cztowieka, Warszawa 1996; idem, Teoria tresci i form samoswia-
domosci, Warszawa 2000.

22 S, Popek, R.E. Bernacka, Zdolnosci i uzdolnienia — ujecie transgresyjne, [w:] O przekraczaniu
granic wtasnych ograniczen — z perspektywy psychotransgresjonizmu, red. |. Pufal-Struzik,
Krakéw 2008, s. 14.

3 ). Kozielecki, Psychotransgresjonizm. Nowy kierunek psychologii, Warszawa 2001, s. 123.
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szczegblnie w obrebie zdolnosci i uzdolnieri®. Zgodnie z hipoteza, ktérg sformutowat
J. Kozielecki, istnieje zwigzek miedzy twoérczymi transgresjami a samoswiadomoscig
jednostki realizujacej owe dziatania. Zwigzek polega na tym, ze: 1) Swiadomos¢ umoz-
liwia transgresje a transgresja rozwija Swiadomosé i samoswiadomosé jednostki oraz
pomnaza zakres proceséw, z ktérych zdaje sobie sprawe, ktdre nie byty jej do tej pory
znane lub zachodzity automatycznie?®. Zatem mozna pytac, czy mtodziez uzdolniona
twdrczo ma wyzszy poziom samoswiadomosci, pozwalajgcy rozpoznaé wtasny poten-
cjat oraz wykorzysta¢ w tworczych transgresjach.

Jesli chodzi o drugg koncepcje tresci i form samoswiadomosci opracowang przez
Z. Zaborowskiego, to jak wynika z posiadanej przeze mnie wiedzy, nie byta ona do-
tychczas wykorzystywana w badaniach zwigzku struktury ,Ja” z twérczoscia. Pokrotce
scharakteryzuje sposéb rozumienia, funkcje i role samoswiadomosci w zachowaniu
jednostki.

Warte podkreslenia jest to, iz twdrca koncepcji CF (tresci i form samoswiadomosci)
wskazuje na mechanizmy samoswiadomosci, ktére pomagajq wyjasni¢ jednostkowe
zachowania bad? przezycia, czego nie ,zrobita” ani psychologia humanistyczna, ani
psychologia osobowosci. Z. Zaborowski* ujmuje samoswiadomos¢ catosciowo (ho-
listycznie) oraz podkresla jej dynamiczny charakter. Samoswiadomos¢ rozumie jako
proces kodowania, przetwarzania i integrowania informacji o wtasnej osobie, w wyni-
ku czego zostaje wytworzona reprezentacja poznawcza witasnych przezyé i zachowan.
Tak rozumiana samoswiadomos$¢ sprzyja samoorientacji, samokontroli, regulacji po-
stepowania. W zyciu wewnetrznym i w zyciu spotecznym cztowieka samoswiadomosc
petni nastepujace funkcje: orientacyjng, selekcjonujacy i sterujaca, przystosowawcza,
humanizacyjnga, korektywng i rozwojowo-integracyjna?. Zdaniem L. Niebrzydowskiego
trzy funkcje samoswiadomosci sg najwazniejsze:

— funkcja poznawczo-uswiadamiajgca odnosi sie do tego, jakie jednostka zajmuje
miejsce w Swiecie i jakie zwigzki taczg jg ze Swiatem,

— funkcja wartosciujgco-oceniajgca nastawiona na postrzeganie swoich wartosci, na
spostrzeganie siebie jako osoby wartosciowej godnej szacunku,

— funkcja integrujgco-scalajgca, polegajgca na tym, ze swiadomos$¢ samego siebie
taczy wszystkie strony naszego bytu, jest czyms, co osobowosé jednoczy, integruje

i nig kieruje®. Tresci samoswiadomosci sg aktualne, obecne subiektywnie, stano-

wig wtasnosé osoby i tylko jej s dostepne®. Autor koncepcji wyrdznia cztery rodza-

je samoswiadomosci: indywidualng, obronng, zewnetrzna, refleksyjna.

2 S, Popek, R. E. Bernacka, op. cit.

% ). Kozielecki, Psychotransgresjonizm, op. cit.

% Z.Zaborowski, Psychologiczne problemy, op. cit., s. 109.

27 |bidem, s. 108; U. Debska, Narracja— droga odkrywania i konstruowania prawdy o sobie,

[w:] Narracja. Koncepcje i badania psychologiczne, red. E. Dryll, A. Cierpka, Warszawa 2004,
s. 211.

2 L. Niebrzydowski, O poznawaniu i ocenie samego siebie, Warszawa 1976, s. 52.
% Z.Zaborowski, Cztowiek, jego Swiat i Zycie: préba integracji, Warszawa 2002, s. 107.
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Samoswiadomos¢ indywidualna (osobista) tgczy sie z personalnym i emocjonalnym
przetwarzaniem tresci na podtozu struktury ,Ja”, osobistych standardéw i schematdw.
Bedac w stanie samoswiadomosci indywidualnej osoba sama planuje swoje cele i za-
dania, identyfikuje sie z nimi, dokonuje osobistych atrybucji i silnie przezywa emocje.
Dzieki czemu orientuje sie, czym i w jakim stopniu rézni sie od innych.

Za kodowanie i przetwarzanie tresci zewnetrznych i wewnetrznych na podtozu za-
grozenia i leku odpowiada samoswiadomosé obronna. Poza lekiem, w tresciach sa-
moswiadomosci obronnej wystepujg uczucia niezadowolenia z siebie, utrata wiary
w siebie, uczucie zwatpienia, winy, brak zaufania do innych itp. Zmienia sie stopien
otwartosci na nowe informacje, doswiadczenia, zwezeniu ulega pole samoswiado-
mosci, usztywnia sie myslenie. Nasilona samoswiadomosé obronna utrudnia gtebsza
autoanalize i zrozumienie wtasnych przezyé i zachowan. Forma zewnetrzna samo-
$wiadomosci opiera sie na normach i standardach spotecznych i polega na kodowaniu
i przetwarzaniu tresci w sposéb obiektywny i uspoteczniony oraz utatwia realizacje
zadan, sprzyja wspdtpracy i przystosowaniu spotecznemu.

Najwyzszg, najbardziej dojrzatg forma jest samoswiadomosc refleksyjna, ktéra cha-
rakteryzuje sie uogdélnionym, abstrakcyjnym przetwarzaniem tresci, faczeniem informa-
cji zewnetrznych z wewnetrznymi. Swiadomo$é¢ refleksyjna jest iluminacja, wgladem
w istote natury jazni, podstawa odkrywcze]j inwencji ludzkiej w poznawaniu przyrody
i szansg opanowania materii. Taka indywidualna umiejetnosc refleksji nad sobg, umoz-
liwiajgca dokonywanie wyboréw, podejmowanie wyjgtkowych dziatan, ksztattowanie
wtasnej osobowosci — zawiera cechy aktu tworczego®. Ten wymiar ogdlnej samoswia-
domosci funkcjonuje na podtozu zinternalizowanych przez jednostke wartosci i norm,
taczy sie z dojrzatoscig moralng i spoteczng, a takze umozliwia efektywng samoregula-
cje i samorealizacje3l. Ten wymiar samoswiadomosci powinien odgrywac wiodgacg role
w procesie autoanalizy, poniewaz wiedze o Swiecie i wiasnej osobie nalezy stale od-
Swiezac i doskonali¢, aby stata sie efektywnym narzedziem samorealizacji. Stanowi ona
podstawe uczciwego i trafnego stosunku do wtasnej osoby a takze szanse pogtebienia
dojrzatosci moralnej i spotecznej*2. Samoswiadomosci oraz intencjonalnosci podejmo-
wanych dziatan wymaga takze proces samowychowania®.

Metoda
Badania wtasne zmierzaty do rozstrzygniecia gtéwnego problemu: Czy sg rdinice
w sposobie kodowania i przetwarzania informacji o sobie (w tresciach i formach sa-

30 A, Wasinski, Autokracja cztowieka we wspdtczesnym swiecie, [w:] Kreatywnos¢ — kluczem
do sukcesu w edukacji, red. W. Dobrotowicz, K.J. Szmidt, |. Pufal-Struzik, U. Ostrowska,
J. Gralewski, Warszawa 2006, s. 262.

31 Z.Zaborowski, Cztowiek, op. cit., s. 110.

32 |bidem.

33 B, Sliwerski, Wychowanie. Pojecia — znaczenia — dylematy, [w:] Wychowanie. Pojecia — pro-
cesy — konteksty, red. M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, Gdarisk 2007-2008, t. 1-4,
s.53.
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moswiadomosci) przez mtodziez potencjalnie twoércza i jej ,,typowych” réwiesnikow.

Problemy szczegdtowe sg nastepujace:

1. Czyiw jakim stopniu mtodziez uzdolniona twérczo (zaréwno pod wzgledem twor-
czego myslenia, jak réwniez zdolnosci plastycznych) ma wiekszy wglad w siebie,
wyzsze poczucie kontroli zachowania, silniejszg koncentracjg na posiadanych wta-
Sciwosciach psychicznych i gtebszg swiadomos¢ witasnej tozsamosci (wyzszy po-
ziom samoswiadomosci osobowej) w poréwnaniu z mtodziezg ,,typowa” (o niskim
poziomie zdolnosci)?

2. Czyiw jakim stopniu mtodziez uzdolniona twdrczo jest bardziej sktonna postrze-
gac siebie w kategoriach podmiotowosci, indywidualnosci, uswiadamianych war-
tosci (wyzszy poziom samoswiadomosci refleksyjnej) w poréwnaniu z mtodziezg
~typowa”?

3. Czyiw jakim stopniu mtodziez zdolng charakteryzuje mniejsze nasilenie negatyw-
nych standw emocjonalnych typu: lek, poczucie nizszosci, niepewnos¢ (nizszy po-
ziom samoswiadomosci obronnej) w pordwnaniu z mfodziezg ,,typowg”?

4. Czy wystepujg rdznice w poziomie poszczegdlnych form samoswiadomosci pomie-
dzy zdolnymi i ,typowymi” badanymi ze wzgledu na zmienng pteé?

5. Czy i jakie zachodzg zwigzki pomiedzy poziomem samoswiadomosci refleksyjnej
i innymi formami samoswiadomosci u zdolnych i ,,typowych” badanych?

W badaniach uczestniczyto 288 uczniéw (wiek 17 lat) ze szkét Srednich na terenie
Kielc (liceum ogdlnoksztatcace, zespdt szkdt plastycznych). Przeprowadzono je w trzech
celowo dobranych grupach mtodziezy, ktére zgodnie z procedurg wyjasniong ponizej
ostatecznie podzielono na cztery grupy. W pierwszej grupie znalazta sie mtodziez li-
cealna, artystycznie ,niesprofilowana”**, nazywana dalej mtodziezg ,typowga” (grupa
nr I, N = 103) i stanowigca grupe poréwnawczg. W kolejnej grupie jest mtodziez po-
tencjalnie twdrcza w opinii nauczycieli. Nauczyciele dokonali oceny twdrczych predys-
pozycji ucznidéw na podstawie specjalnie opracowanej skali: ,Tworczy Uczen” (wedtug
przyktaddw zaczerpnietych z prac J. Eby i J.F. Smutny, K. Szmidt, T. Zuka®, zawierajacej
kilkanascie obserwowalnych cech i dyspozycji uczniéw charakterystycznych dla trzech
podstawowych komponentéw postawy tworczej: poznawczego, emocjonalno-moty-
wacyjnego i behawioralnego. Wytoniong w ten sposdb grupe mtodziezy (N = 85) zba-
dano testem zdolnosci twdérczych. Powstaty dwie mniejsze grupy ucznidéw: grupa nr |
— uczniowie z twoérczym potencjatem wedle opinii nauczycieli, czego nie potwierdzit
wynik testu (N =42) i grupa nr Il — uczniowie uznani za twérczo uzdolnionych zaréwno
przez nauczycieli, jak i na podstawie wynikow testu (N = 43).

3% ML.H. Chruszczewski, Profile aktywnosci tworczej. Intelektualne i osobowosciowe sktadniki
uzdolnien plastycznych i muzycznych, ,,Ruch Pedagogiczny” 2006, nr 3—4, s. 29.

J. Eby, J.F. Smutny, Jak ksztafci¢ uzdolnienia dzieci i mfodziezy, Warszawa 1998; K.J. Szmidt,
Szkice do pedagogiki twérczosci, Krakéw 2001; T. Zuk, Uzdolnienia twércze a osobowosé,
Poznan 1986.
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Pomiaru zdolnosci twérczych uczniow dokonano znanym i cenionym w psycholo-
gii tworczosci ,,Rysunkowym Testem Myslenia Tworczego” TCT-DP K.K. Urbana i H.G.
Jellena®. Okazato sie, ze wyniki testu potwierdzity potencjat tworczy zaledwie potowy
ucznidéw pierwotnie nominowanych przez nauczycieli jako uczniowie twérczy (twdrczo
myslacy), co sygnalizuje konicznos$¢ zachowania ostroznosci i ograniczonego zaufania
do ocen nauczycielskich jako podstawowego kryterium oceniania zdolnosci twdrczych
uczniéw. Grupe IV stanowig uczniowie plastycznie uzdolnieni (N = 100). S3 to ucznio-
wie charakteryzujacy sie wysokg jakoscig spostrzezen wzrokowych, tendencjg do in-
tencjonalnej, Swiadomej obserwacji otaczajacych rzeczy i zjawisk, twdérczym mysle-
niem, bogatg wyobrazZnig, otwartoscig wobec nowosci, gtebokimi zainteresowaniami i
bogactwem potrzeb kulturowych i zamierzen twdrczych. Procentowy udziat mtodziezy
w badanej probie z uwzglednieniem poziomu twérczego potencjatu oraz ptci prezen-
tujg wykresy 1 2.

Wykres 1. Obserwowane grupy mtodziezy (rozktad procentowy)

(%)
0 20 40 60 80 108

I. Mtodziez typowa [ ]

Il. Mt. twdrcza (ocena n-li)

1
IIl. Mt. twodrcza (ocena n-li + TCT-DP)

IV. Mt. plast. uzdoln.

Wykres 2. Dobér préby w podziale na pteé (rozktady procentowe)

(%)
I. Mtodziez typowa 38,8 33 |
Il. Mi. twércza (ocena n—Ii)- 223 [ 10,4 |
l1l. M¥. twércza (ocena n-li +TCT—DP)- 13,6 [ 15,9 |
IV. Mt. plast. uzdoln. - 25,2 | 40,7 |
- O chtopcy O dziewczeta

% J. Matczak, A. Jaworska, Rysunkowy test twdrczego myslenia TCT-DP K.K. Urbana i H.G. Jel-
lena, Warszawa 2000.
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Wida¢, iz w catej badanej prébie jest istotna przewaga dziewczat (N=182, 63,9%:
N = 103, 36,1%) — Rc=0,195, p=0,029. Istotnie wiekszy jest rowniez udziat dziewczat
wsréd miodziezy wyselekcjonowanej pod wzgledem twoérczych uzdolnien (Rc = 0,247,
p = 0,009). Dominacja dziewczat najbardziej uwidacznia sie w grupie mtodziezy pla-
stycznie uzdolnionej (40,7% : 25,2%), co oddaje strukture szkét plastycznych pod
wzgledem ptci¥’.

Pomiar nasilenia poszczegdlnych form samoswiadomosci u badanej mtodziezy wy-
konano ,,Skalg Samoswiadomosci” skonstruowang przez Z. Zaborowskiego i Z. Olesz-
kiewicz. Czteroczynnikowa skala mierzy wyrdznione przez Z. Zaborowskiego® formy
samoswiadomosci: osobowg, obronng, zewnetrzng i refleksyjng. Skala sktada sie z 80
pytan, ktére dopuszczajg piec kategorii odpowiedzi (1 — oznacza catkowitg nietrafnos¢
twierdzenia, 5 — oznacza catkowitg trafnosé). Skala posiada dobre parametry psycho-
metryczne. Rzetelnos$¢ skali (zgodnos¢ wewnetrzna — wspotczynnik Kudera—Richard-
sona) wynosi dla samoswiadomosci zewnetrznej — 0,70, osobowej — 0,78, refleksyjnej
— 0,82, obronnej — 0,85. Stabilnos¢ bezwzgledna wynosi: dla samoswiadomosci ze-
wnetrznej — 0,78, osobowej — 0,88, refleksyjnej — 0,87, obronnej — 0,89. Skala wykazu-
je takze wysoka trafnos¢ réznicowa w stosunku do skali SCS *.

Analiza wynikéw

Na podstawie okreslonej w badaniu intensywnosci poszczegélnych wymiaréw samo-
$wiadomosci w wyselekcjonowanych grupach mtodziezy skonstruowano profile samo-
Swiadomosci. (zob. wykres nr 3).

Okazuje sie, ze we wszystkich profilach — chociaz niejednakowo intensywnie — sa-
moswiadomosé osobowa dominuje nad samoswiadomoscig obronng, co zdaniem
Z. Zaborowskiego ma zazwyczaj miejsce u ludzi zdrowych psychicznie, dojrzatych emo-
cjonalnie i spotecznie*. Poziom samoswiadomosci obronnej (w stosunku do pozosta-
tych form) w catej probie dorastajgcej mtodziezy moze wskazywac na dosé intensywny,
peten obaw proces weryfikacji obrazu samego siebie i obrazu innych ludzi, osiggania
poczucia bezpieczeristwa, stabilnej tozsamosci ,,Ja” oraz swiadomosci siebie. Uaktyw-
nienie mechanizméw obronnych pomaga przywracac poczucie spetnienia (godnosci,
tozsamosci)*.

W takim ujeciu mechanizmy obronne sg jednym z adekwatnych regulacyjnie, choé
niezbyt ,precyzyjnych” poznawczo-mechanizméw psychicznego funkcjonowania, dzia-
tajacych celowo i odpowiednio do wymagan sytuacji i realizowanych przez jednostke

37 ML.H. Chruszczewski, op. cit., s. 29.

38 Z.Zaborowski, Psychologiczne problemy, op. cit.

3 |bidem, s. 162, 222.

4 Ibidem, s. 163.

4 H. Gasiul, Zaktécenia w zakresie emocji i uczuc u dzieci i mtodziezy, [w:] Wybrane problemy
dzieci i mtodziezy ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi w procesie edukacji, red. K. Za-
btocki, W. Brejnak, Warszawa 2004, s. 130.
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zadan®. Trzeba pamietac, ze nie osiggniecie trwatej tozsamosci skutkuje rozprosze-
niem rol, badz tez poczuciem dezorientacji, co do tego, kim sie jest*®.

Wykres 3. Profile wymiaréw samoswiadomosci badanej mtodziezy
(Srednie arytmetyczne z danych surowych)

|. Mtodziez typowa Il. Mk. tworcza (ocena n-
refleksyjna

obronna

IIl. k. twércza (ocena n-
li+ TCT-DP)

Istotnie wyZszy jest poziom samos$wiadomosci osobowej (R = 0,236, p=0,002), re-
fleksyjnej (R =0,233, p=0,002) i zewnetrznej (R_=0,230, p=0,003) w grupach mtodzie-
zy potencjalnie twdrczej (grupa lll) i plastycznie uzdolnionej (grupa IV) w poréwnaniu
z mtodziezg typowga. Samoswiadomosc obronna wprawdzie osigga najwyzszg wartosé
w grupie I, ale réznice pomiedzy mtodziezg potencjalnie twdrcza (grupy I, Il i 1V)
a ,typowg” (grupa ) nie sg istotne (R_=0,87, p=0,703).

W celu stwierdzenia, w jakich wzajemnych zaleznosciach pozostaje najbardziej doj-
rzata forma refleksji nad sobg (samoswiadomos¢ refleksyjna, typu ,meta”) z innymi
formami samoswiadomosci — okreslono zwigzki korelacyjne (korelacje Pearsona) (zob.
wykres 4).

42 M. Stasiakiewicz, Zachowania obronne a zdrowie i twdrczos¢, [w:] Twdrczos¢ i kompetencje
zyciowe a zdrowie psychiczne, red. H. Sekowa, Poznan 1991, s. 23.

4 A. Brich, T. Malim, Psychologia rozwojowa w zarysie. Od niemowlectwa do dorostosci, War-
szawa 1999, s. 108.
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Wykres 4. Samoswiadomos¢ refleksyjna a inne wymiary samoswiadomosci badanej
mtodziezy — zwigzki korelacyjne (korelacje Pearsona)

|. Mt. typowa IIl. Mt. Twércza
(ocena n-li)
0 02 04 06 08 1 0 0,2 04 0,6 08 1
—_—
=———0,598 | ————"""10,59
gb ' ' ' ' f T T v f
°e<§>° 10 ] . . . .
= 0,682 : o :
S T e 0,682
& 1 . . . .
& =058 T
& Lo 10,228
s L
IIl. Mt. Tworcza IV. M. plast. uzdoln.
ocena n-li -
li+ TCT-DP
0 02 04 0,6 08 1 0 02 04 0,6 08 1
————054 =055
0307 1 053!
o167 . . . ——10425

Okazuje sie, ze w grupie mtodziezy ,typowej” samoswiadomos¢ refleksyjna naj-
wyzej koreluje z samos$wiadomoscig zewnetrzng i osobowga. W pozostatych grupach
mtodziezy potencjalnie tworczej w opinii nauczycieli (grupa Il) oraz zaréwno w opinii
nauczycieli, jak i w tescie (grupa lll) i plastycznie uzdolnionej (grupa 1V), najwyzsze ko-
relacje wystepujg miedzy samoswiadomoscig refleksyjng i osobowa.

Jak widaé, personalne, zindywidualizowane kodowanie informacji o wiasnej osobie
(osobowa forma samoswiadomosci) sprzyja rowniez samoswiadomosci typu ,,meta”.

W tabeli 1 zaprezentowano wyniki ilustrujgce zwigzki pomiedzy poszczegdlnymi
formami samoswiadomosci (wyniki w stenach) a zmiennymi: pte¢ i poziom twdrczego
potencjatu. Rezultaty analizy statystycznej, wskazujg, ze poziom twérczego potencjatu
koreluje istotnie z poziomem samoswiadomosci zewnetrznej, osobowej i refleksyjne;.
Niska jest korelacja miedzy poziomem samos$wiadomosci obronnej w grupach wyroz-
nionych pod wzgledem potencjatu twdrczego.
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Tabela 1. Zwigzki korelacyjne poszczegdlnych wymiaréw samoswiadomosci
(poziom niski, przecietny, wysoki, ustalony za pomocg skali stenowej) ze zmiennymi
niezaleznymi: pte¢ i poziom twdrczego potencjatu
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IR

[p

Korelowane zmienne "
Samoswiadomosé osobowa

Poziomy samoswiad. X |4gr. Miodziezy 0,368 |<0,001
Chtopcy X |Poziomy samoswiad. |X [4gr. Mtodziezy |0,312 |0,086 n.i.
Dziewczeta X |Poziomy samoswiad. [X |4gr. Miodziezy |0,395 (<0,003
Poziomy samoswiad. X |Pteé 0,061 (0,591 n.i.
1. Mt. typowa X |Poziomy samoswiad. |X |Ptec 0,075|0,753 n.i.
Il. Mit. twércza (ocena n-li) X |Poziomy samoswiad. |X |Pte¢ 0,195 0,436 n.i.
Ill. Mt. tworcza (ocena n-li + TCT-DP) | X |Poziomy samoswiad. |X |Pte¢ 0,147 10,622 n.i.
IV. Mt. plast. uzdoln. X |Poziomy samoswiad. |X |Ptec 0,119 (0,487 n.i.
Samoswiadomosc¢ zewnetrzna

Poziomy samoswiad. X |4gr. Miodziezy 0,475 |<0,001
Chtopcy X |Poziomy samoswiad. |X |4gr. Mtodziezy |0,513 [<0,002
Dziewczeta X |Poziomy samoswiad. |X |4gr. Mtodziezy |0,479 |<0,001
Poziomy samoswiad. X |Pte¢ 0,134 0,075 n.i.
I. Mt. typowa X |Poziomy samoswiad. |X |Pte¢ 0,166 (0,242 n.i.
Il. M. twdrcza (opinia n-li) X [Poziomy samoswiad. |X |Pte¢ 0,131 (0,692 n.i.
Ill. Mt. tworcza (opinia n-li + TCT-DP) |X |Poziomy samoswiad. |X |Pte¢ 0,092 (0,832 n.i.
IV. M. plast. uzdoln. X |Poziomy samoswiad. |X |Pte¢ 0,079 (0,729 n.i.
Samos$wiadomos¢ obronna

Poziomy samoswiad. X |4gr. Miodziezy 0,264 |<0,04
Chtopcy X |Poziomy samoswiad. |X |4gr. Mtodziezy |0,249 (0,340 n.i.
Dziewczeta X |Poziomy samoswiad. |X |4gr. Mtodziezy |0,370 |<0,01
Poziomy samoswiad. X |Pted 0,253 |<0,002

1. Mt. typowa X |Poziomy samoswiad. |X |Pte¢ 0,435 |<0,001
Il. Mt. twdrcza (ocena n-li) X [Poziomy samoswiad. |X |Pte¢ 0,445 |<0,05

Ill. Mt. tworcza (ocena n-li + TCT-DP) [X |Poziomy samoswiad. |X |Pte¢ 0,231 (0,297 n.i.
IV. Mit. plast. uzdoln. X |Poziomy samoswiad. |X |Pte¢ 0,046 (0,898 n.i.
Samoswiadomos¢ refleksyjna

Poziomy samoswiad. X |4gr. Mitodziezy 0,361 |<0,001
Chtopcy X |Poziomy samoswiad. |X |4gr. Mfodziezy |0,433 |<0,03
Dziewczeta X |Poziomy samoswiad. |X |4gr. Mtodziezy |0,394 [<0,003
Poziomy samoswiad. X |Pte¢ 0,050 (0,700 n.i.
1. Mit. Typowa X |Poziomy samoswiad. |X |Pte¢ 0,202 10,119 n.i.
Il. Mt.twércza (ocena n-li) X |Poziomy samoswiad. |X | Pte¢ 0,175|0,515 n.i.
Ill.Mt.twdrcza (ocena n-li + TCT-DP) |X |Poziomy samoswiad. |X |Pte¢ 0,179 (0,493 n.i.
IV. Mt. plast. uzdoln. X |Poziomy samoswiad. |X |Pte¢ 0,082 10,713 n.i.

Legenda: R_— standaryzowany dla zwigzkow istotnych; n.i. — zwigzek nie jest istotny statystycznie
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Kontrola ujawnionych zwigzkéw dokonana ze wzgledu na pte¢ wskazuje, ze zmien-

na ta nie ma istotnego wptywu na charakter zwigzku pomiedzy poziomem samoswia-
domosci osobowej, zewnetrznej i refleksyjnej a wielkoscig twdrczego potencjatu ba-
danych.

Podsumowanie i dyskusja
Na podstawie rezultatéw analizy statystycznej mozna sformutowac nastepujace kon-
kluzje:

1.

Mtodziez tworczo uzdolniong w poréwnaniu z ,typowa” charakteryzuje wieksze
natezenie osobowej formy samoswiadomosci, co oznacza wiekszy wglad w swoje
mysli i przekonania dotyczace wtasnej osoby, wiekszg wiedze i zrozumienie wta-
snych preferencji, zainteresowan, potrzeb i wartosci. Takze w innych badaniach
dzieci twoérczo uzdolnionych* ujawniono, iz silniej niz mniej zdolni badz niezdolni
rowiesnicy odczuwajg potrzebe witasnej prywatnosci, s sktonne do gtebokiej sa-
morefleks;ji i Swiadome wtasnej kreatywnosci.

Uzdolniong twdrczo mtodziez charakteryzuje wyzszy w poréwnaniu z typowymi
réwiesnikami poziom samoswiadomosci zewnetrznej (rzeczowej), co Swiadczy
o wiekszej umiejetnosci przetwarzania informacji o sobie w sposdb bardziej obiek-
tywny i uspoteczniony. Poniewaz nasilenie u badanych obu rodzajéw samoswiado-
mosci (osobowej i zewnetrznej) nie wskazuje na dominacje ktoérejs z nich, mozna
przypuszczac, ze w réwnym stopniu potrafig koncentrowac sie na sobie jako pod-
miocie, przezywac silne emocje, intensyfikowaé pamieé, wyobraznie i zaangazowa-
nie personalne w dziatalnos$é®, jak réwniez uwzglednia¢ w postepowaniu normy
i standardy spoteczne. Nadmierna koncentracja na sobie grozi bowiem trudnoscia-
mi w przystosowaniu do spotecznych oczekiwan, zas koncentracja przede wszyst-
kim na swiecie spotecznym grozi poczuciem zagubienia siebie i niepewnosci, co do
tego, jakim sie jest®.

Potencjalnie twodrcza mtodziez ma bardziej nasilong samoswiadomos¢ refleksyj-
na rozwijajacg myslenie wyzszego rzedu, co pozwala przypuszczad, iz jest bardziej
zdolna do zastanawiania sie nad sobg, do rewizji swego miejsca w Swiecie oraz
do przekraczania postaw ksobnych, egocentrycznych. Takze dojrzali twércy (poeci,
pisarze) — jak zauwaza Z. Zaborowski*’ — oczywiscie w duzo wyzszym stopniu na-
stawieni sg na autoobserwacje, autoanalize i dysponujg silng samoswiadomoscia
indywidualng i refleksyjna.

44

45

46

47

S. Daniels, A kaleidoscopic view: Reflections on the creative self, ,,Roeper Review. A Journal
of Gifted Education” 1998, nr 20(3), s. 154—-158; G.A. Davis, Creativity is forever, Dubuque,
Kendall/Hunt, I.A 1992; A. Storr, Solitude. A return to the self, New York 1988.

E.Z. Deci, Intrinsic motivation, Plenum, NJ. 1975.
C.S. Carver, M.F. Scheier, op. cit.
Z. Zaborowski, Psychologiczne problemy, op. cit.
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4. Wyiszy poziom tych form samoswiadomosci (osobowej, zewnetrznej, a zwtaszcza
refleksyjnej) u zdolnych badanych w poréwnaniu z mniej zdolnymi rowiesnikami
potwierdzajg wyniki badar innych autoréw*,

5. Wysokie dodatnie korelacje miedzy samoswiadomoscia refleksyjng a pozostatymi
formami samoswiadomosci w catej grupie badanych potwierdzajg podstawowe
zatozenie w koncepcji Z. Zaborowskiego®, iz wyodrebnione wymiary samoswiado-
mosci zostaty oparte na wspdlnej bazie, ktéra autor okresla samoswiadomoscia
0goblng niemianowana.

6. Mozna przypuszczaé, ze wysokie dodatnie korelacje miedzy poziomem samoswia-
domosci zewnetrznej, osobowej i refleksyjnej a poziomem twédrczego potencjatu
badanych ucznidéw wskazujg, ze w poréwnaniu z ,,typowymi” réwiesnikami mfo-
dziez zdolna dysponuje bardziej rozlegtg wiedzg na swdj temat, ma klarowny obraz
siebie, lepiej rozpoznaje swoje dodatnie i ujemne cechy, przestrzega wielu norm
spotecznych, chociaz w dziataniu jest samodzielna i mniej zalezna od oséb znacza-
cych, lepiej kontroluje swoje zachowanie w oparciu o wewnetrzny system ocen.
Wiele z tych cech wspdtwystepuje z efektywng twdrczoscig dorostych.

6. Dalszych badarh wymaga ,zanikajacy” wptyw ptci na zwigzek poszczegdlnych wy-
miaréw samos$wiadomosci z wielkosScig twdrczego potencjatu mtodziezy.

7. Wyniki zaprezentowane w artykule przekonujg o koniecznosci rozpoczynania pro-
cesu ksztattowania pozytywnej samooceny dzieci — jako waznej determinanty roz-
woju ich tworczych zdolnosci — od budowania samoswiadomosci. Bowiem tylko
gtebokie poznanie i zrozumienie siebie przez uzdolnione dziecko w procesie ksztat-
towania sie jego tworczego i dojrzatego ,,Ja” moze integrowac wszystkie aspekty
jego osobowosci i rozwéj uzdolnien.

Konkludujac, teoria CF Z. Zaborowskiego jest interesujgca propozycjg konceptuali-
zacji ztozonych probleméw samoswiadomosci. Jej rozlegte implikacje i zastosowania
w dziedzinie motywacji, emocji, tozsamosci, struktury ,Ja”, a zatem zjawisk waznych
w wyjasnianiu podmiotowych mechanizméw twodrczej aktywnosci cztowieka stano-
wig inspiracje do dalszych badan w tej dziedzinie. Wprawdzie nie sposéb watpic, ze
Swiadomos¢ siebie i tworcza aktywnosc sg dwoma wzajemnie uzaleznionymi od siebie
aspektami zycia cztowieka, to jednak nadal trzeba poszukiwaé wyczerpujgcej odpo-
wiedzi na pytanie o to, ktdre zjawisko jest podstawowe, a ktére wtérne. Nie podlega
natomiast watpliwosci stwierdzenie, ze wysitek, jaki wktada jednostka w kreowanie
wtasnego zycia wymaga silnej samokontroli i wgladu w siebie, a zatem uzyskania kon-
troli nad wtasng swiadomoscia.

8 ], Gérniewicz, K. Rubacha, J. Zuchowski, Samorealizacja mfodziezy szkolnej (koncepcja i wy-
niki badan empirycznych), Torun 1992; T. Giza, Socjopedagogiczne uwarunkowania proce-
sow identyfikowania oraz rozwoju zdolnosci uczniow w szkole, Kielce 2006.

4 Z.Zaborowski, Psychologiczne problemy, op. cit., s. 162.
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Problem nauczania
jednostki uzdolnionej

w krajach europejskich
i Stanach Zjednoczonych

NMpobnema HaB4YaHHA
o6aapoBaHO1 ocobucTocTi
B EBPOMNEUCbKUX KpalHax
Ta CIA






Jropmuna KokopiHa
lopniscokuli depycasHuli nedazo2iyHuli iHcmumym iHo3eMHUX M08

lopnieKa, YkpaiHa

JocnipkeHHA icnaHCbKUMX HAayKoBLiB
B ranysi ocBitu obgapoBaHuMX AiTeun

MocTaHoBKa npobnemu. O64apoBaHiCTb — Lie HEOAHO3HAYHe ABuLe. TpMBaAnii Yac
uen peHoMeH po3rnsaaaBcs AK BiAXWAEHHSA Bi4 HOPMU | OTOTOXKHIOBABCSA 3 NCUXIYHUMM
po3nagamu. MpoTe 3rogoM CTasio 3p03yMiNo, WO Lelt GeHOMEH MA€E BE/IMKE 3HAaYEHHSA
ANA cycninbeTaa. MNovnHatoum 3 cepegmHn XX CTONITTA OCBITAHU CTaAN NPUAINATH yBa-
ry came ocobMBOCTAM HaBYaHHA | BUXOBAHHA 0643ap0OBaHUX AiTEN. 3BaXKatOUM Ha TOM
daKT, Wo AocArHeHHs 0643ap0oBaHUX CNPUAOTb GOPMYBaHHIO NO3UTUBHOIO CTAB/IEHHS
00 Hauji 3aranom, 3aKOHOAaBLi TAKOXK 3BEPHYNIN 0COBAMBY yBary Ha OCBiTy 064apo-
BaHMX AiTeM.

OcCKinbKK1 Hala KpaiHa € Bi4HOCHO MO104010 AEPXKABOIO, TO NPUPOAHOID CTaE 3a-
LiKaBNEHICTb Aep*KaBOTBOPLLIB Y BUABMEHHI 064ap0oBaHMX AiTEN, @ TAKOXK B TXHil Nia-
TpumLi. 30Kpema, B Haliin KpaiHi gie Mporpama lMpe3naeHTa YKpaiHM 3 NiATPUMKMK
064apoBaHOi Moo, 3anpoBaarKeHo cTuneHail MNpesungeHTa YKpaiHU nepemorKuam
MiXKHapoaHUX onimniag, BceyKpaiHCbKMX onimniag, BceyKpaiHCbKOro KOHKypCy Hay-
KOBMX PODBIT yuHiB-ueHiB Manoi akagemii HayK YKpaiHi, ctuneHaia KabiHety MiHicTpis
YKpaiHn nepemoXKuam oniMmniazg, 3 yKpaiHCbKOi MOBM Ta NiTepaTtypwn, oA CTYAEHTIB Ta
acnipaHTiB BULMX HaBYa/IbHUX 3aKNaiB 3aNpOBaAKEHO pAL iMEHHMX cTMNeHAjl Mpe-
3maeHTa YKpaiHu, BepxoBHoi Paau YKkpaiHu Ta KabiHeTy MiHicTpis YKpaiHu. Po3nops-
OyKeHHsam KabiHeTy MiHicTpiB Ykpainn Ne 635-p Big 8 cepnHa 2007 p. 6yn10 cTBOpPEHO
IHCTUTYT 064apoBaHOI ANTMHM AKagemii negaroriyHMX HayKk YKpaiHu. [ofioBHA meTa
OiANbHOCTI L€l yCTaHOBM — Lie HAaYKOBO-METOAMYHE Ta OpraHisauinHO-CNOHYKaibHe
3abe3neyeHHA PyHKLiOHYBaHHA CUCTEMW BUABNEHHA, PO3BUTKY i NiATPMMKM 06aapo-
BaHWX AiTen i Monogji B peasibHoMy CoLia/IbHO-eKOHOMIYHOMY Ta OCBITHBOMY NPOCTO-
pi YKkpainu [1].

YKpaiHCbKi HayKOBL NpWAiNAloTb BignoBigHy yBary AocnigKeHHo deHomMeHy 06-
[apOoBaHOCTI | 3acobam NiATPMMKM 0643ap0OBaHUX AjiTeld, ane po3pobasoun HayKoBo-
METOAMYHUI acneKT 064apOBaAHOCTI HE MOXHa He BPaxoBYBaTW A0CBIZ iHLWMX CBITO-
BWMX OCBITHIX CUCTEM, 30KPEMA OCBITHbOI CMCTEMM IcnaHii.
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AHani3 ocraHHix ny6nikauiid. Npobremam 0643apOBaAHOCTI NPUCBAYEHO AOCTATHLO
pO6IT BITYM3HAHUX NCMXOAOrIB Ta Nneaaroris. B YkpaiHi po3pobkoto Teopii o6aaposa-
HOCTi Ta Npobsem 064apoBaHMUX AiTel € Taki BYEHi, AK: B. Monsako, O. KynbumubKa,
0. My3uKa Ta iH. B cBOiX poboTax BUYEHi A0CNiAXKYIOTb 34€6iN1bLOoro NCUXONOriYHi ac-
nekTn obaapoBaHocTi, cneumoiky AMTa4oi 064apoBaHOCTI i Npobaemn BUABAEHHA 06-
AapoBaHocTi. B Pocii ncuxonoriyHMMK acnektammn obaapoBaHocTi 3amatoTbea A. Ca-
BeHKOB, H. Jlelitec, A. MaTIOLWKiH Ta iH. B IcnaHii po3pobkoto npobnemun BUABNEHHSA
obpapoBaHux giten 3alimatotbea |. beHiTto Mate, X. TypoH, TEOPETUYHMMM acneKkTamm
— . KaHgipo leHosapa, E. CaHyec MaHcaHo, M.[. MNpieto CaH4yec Ta iH.

Merta faHoi CTaTTi NONAra€ B y3araibHEHHI AOCNIAMKEHb iCMAHCbKMX HAaYKOBL,B i OCBI-
TAH B ranysi ocBiTM 0643ap0OBaHUX AiTel NPOTArOM APYroi NoA0BMHM XX CTONITTA — No-
YyaTky XXI ctonitTA.

BuKnag ocCHOBHOro marepiany. B apyriii nonosuHi XX cTonitra malixe BCi PO3BUHYTI
KpaiHW CBITY 3BEPHYANCA A0 PO3PO6KM Npobnem 06aapoBaHOCTi. He cTana BUKAOYEH-
HAM i [cnaHia.

Y 80-Tnx poKax XX CTOAITTA iCMaHCbKi BYEHi po3no4vann rpyHTOBHI AOCNIOKEHHA
B rasysi ocBiTM 064apoBaHMX AiTEN, OCKiIbKM Came Liel acrnekT OCBiTU MPOMoHyBaB
3HAYHi MepcneKkTMBU AOCNIAKEHb, KPiM TOro MPOTArOM TPUBANONO Yacy HIXTO He npu-
OiNsAB HaNeKHoI yBarn ocob6/1MBMM BUMOram 064apoBaHKX OiTeN.

Cepep, nepwmx cnpob cnig, 3a3HauMTM AOCNIAXKEHHA, NpoBeaeHe npodecopom
Mapcia Arye, Ake poKycyBanocsa Ha BUABNEHHI 064apOBaHMX YUHIB Ha NepLIOMy Kypci
No4YaTKoBOI WKoAW. Llelt npoeKT He Byno 3aBepLueHOo Yepe3 bpak eKoHOMIYHOI nig-
TPUMKM | couianbHO-NOAITUYHI 3MiHW B AepaBi. [poTe Le Aano NOWTOBX PO3BUTKY
HAyKOBMX NOLLYKIB B ranysi 064apoBaHOCTi.

B 1980 poui poktop . KaHgino leHoBapg 3acHyBaB Ha dakynbteTi Mcmxonorii
OcBiTM ABTOHOMHOro YHiBepcutety bapcenoHu rpyny gocnigHukis obgapoBaHOCTi
(E.I.N.N.S. Equipo de investigacion sobre nifios/as superdotados/as). 3aBgaku LW iHi-
uiatmei B 1983 poui 6yno nposeaeHo MepLlunit HaLioHaNbHWI CMMMO3iyM 3 NCUXONOTiT
Ta Nefarorikv BUHATKOBOCTI, AKMUI CTaB HEOOXiZHMM iMNY/1IbCOM ANA IHLWMX iCMaHCbKUX
yHiBEpCUTETIB PO3MOYaTH BUBYEHHA 0b6aapoBaHocTi [5].

Cepep, pobit, peanizoBaHmx Ha ParynbteTi Ncuxonorii Ta OcBiT ABMOHOMHO20
YHisepcumemy bapcenoHu MoXKHa BU3HAYUTK 2 BEIMKUX NPOeKTU: [onepeaHe aocni-
[XKEHHA BUAB/IEHHA 06apOBaHNX YUHIB Ta BUABNeHHA 064apoBaHUX i TalaHOBUTUX
YYHIB Ha NepLUMX eTanax OCBITHbOrO OTOYEHHS. ToriepedHe 0CniOHeHHA 8UABAEHHSA
060apOBAHUX y4YHi8 Mano Ha MEeTi BU3HAUYUTK i BigibpaTM obaapoBaHuMX 4iTel B Mic-
Tax bapcenoHa i fepoHa. 3 ogHOro 60Ky, AOCNIAXKEHHS Maslo TEOPETUYHUNIN XapaKTep,
BOHO Dy/1I0 CNpsAMOBaHe Ha PO3BUTOK MCUXO0ro-neaaroriyHoro npoodinto ob6aaposa-
HOCTi, CNUpParoYMcb Ha mogenb [. PeH3ynni, Aka A03BONSE BU3HAUMTM 064apOBaHy
ONTUHY, AK Ty, WO NOEAHYE NEBHI XapaKTEPUCTUKN (PO3BUHYTUI IHTENEKT, MOTUBALLS
i TBOpUiCTb). 3 iHLIOro 60Ky, OAHiElO 3 Linel aocniaxeHHA 6yB METOA0NOrYHWUI acneKT
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BM3HAYeHHA 064apOBaHOI AUTUHM, WOO TaKMM YMHOM MaTU MOMK/MBICTb HaAABaTK
BiANOBIAHY NeAaroriyHy NiaTpumKy ob6aapoBaHMM.

B pe3synbTati AocniaxKeHHA OKPiM BUABAEHHA NEBHOI KinbKocTi (118) o6aaposaHmx
y4HiB Bikom 10—11 pokiB, BYEHi TaKOX BU3HAYM/IM HEAOCTATHIO ePEKTUBHICTbD METOANK
BM3HauYeHHsA 064apoBaHOCTi (HAYKOBL,i BUKOPUCTOBYBANU LKAy PeH3ynni i iHTenekTy-
aNbHU TecT Bekcnepa). TakKMM YMHOM BiaKpMBaoun npobaemm neaaroriyHol Teopii,
AKi NoTpebytoTb Noganbluoi po3pobku [5, c. 6].

MoaibHe pocniakeHHAa npoBoaunocs B YHieepcumemi baneapcbkix ocmpoeis,
AKe TaK CamMo Masio Ha MEeTi BUABJEHHA 0baapoBaHMX, NpoTe Ha ocTpoBi Maliopka.
[aHe pocnigyeHHA npoBoamaoca nig kepisHUUTBOM Aoktopa M. fTomec bapHycenn.
CTpyKTypa AocniaxkeHHs Oyna aHanoriYHOK AOCNiIAXKEHHIO, NPOBEAEHOMY B MiCTax
bapcenoHa i lfepoHa. B pe3ynbrati BUEHI BUABUAM TPYAHOLLI Y BUKOPUCTAHHI iCHYHOUMX
MEeTOZiB BUABNEHHA 0643apOBaHMX AiTelN, 30KpPeMa LWKanu PeHsynni.

Lpyruin npoekT, sussneHHA 060apo8aHUX i MANaHOBUMUX Y4YHI8 Ha Nepuwux ema-
nax ocgimHb020 omoyeHHs, GOKyCyBaBCA HA BUABAEHHI YYHIB 06apOBaHMX B AKiN-
Hebyab akaZeMiyHil chepiy paHHbOMY LLKIIbHOMY Billi, @ TAaKOX BM3HAYEHHI BaXKu-
BOT PO/ BUNTENSA B LLbOMY NpoLeci. KepiBHMKOM AocniasKeHHs 6yna aoktop K. loTueHc,
a npeacTaBHMKOM poboTn — npodecop K. loHcanec lfomec. MMig, 4ac NpoekTy BUKOPUC-
TOoBYBa/MCb popmasnbHi 06’eKTUBHI 3acobu — TecTn ans BUABAEHHA 064apoBaHOCTI
YUHiB, i HedopmanbHi cyb’eKTUBHI 3aC0OU — CNOCTEPEKEHHA BUUTENIB | CAMUX YUHIB
Nno BiAHOLIEHHIO A0 IHWKX LWKOAAPIB. 30KpeMa BynnM BUKOPUCTAHI iHTENEeKTYaNbHUI
TecT PaBeHa ans Aitein, TeCT AOWKINbHOT AiarHOCTUKKN, METOAMKA TBOPHOTO MAsHOHKY,
a TAaKOX Pi3HOMAHITHI ONUTYBaHHA BYUMTENIB i yuHIB. B gocnigxkeHHi B3aan yyactb 1332
y4Hsa i 60 BunTeniB.

BueHi BUCYHYNIM HU3KY NiACYMKiB, HAaMTONOBHILLMMUK cepen, AKX byB TOM, WO BU-
KNagadi MaloTb TPYAHOLW, B BU3HAYEHHI 06aapoBaHuX AiTei, 6arato BYMTENIB HABITb
He MatoTb YiTKUX KpUTEPIiB A/1A BUABNEHHA 064apoBaHMX. Buknagadi matote cnpmatu
i nornnbaoBaTN PO3BMTOK 06A43POBAHOCTI i MatOTb BMITU BUOKPEMUTN 064ap0oBaHy
OUTUHY, LLO BMMArae nornnbieHHs 3HaHb camux neaaroris 3 NUTaHb 0b6aapoBaHoC-
Ti. Tomy BYeHi 3anponoHyBann NpUAInUTK Ginblly yBary popmyBaHHIO BUKNAAAuiB,
CNPOMOXKHMX MpaLoBaTK 3 0643aPOBAHICTIO | NPaLOBATU Hag, CNeLiaIbHO OCBITOH
BMKNa[auiB 32 TPbOMA HaNPAMKaMU: TEOPETUYHO-KOHLENTYa/IbHUM (3HAHHSA Npo ro-
JIOBHi MOHATTA i KOHLEeNTU 064apoBaHOCTI), ONMMCOBUM (3HAHHA MPO TUMOBI O3HaKK
Ta XapaKTepucTMKM 064apoBaHOCTi) i MeToaMYHMM (3acobu i pecypcu, AKi CnpusAoTb
06’eKTMBHOMY NpoLecy BUABAEHHA 064apoBaHmx) [2, c. 5].

3auikaBneHicTb YHisepcumemy Mypcii B o6aapoBaHOCTI 3HalilWwna peanisauito
B MAKpPOZOCNIAXKEHH] “BUABNEHHA, OLHKA | HABYaHHA 064aPOBAHMX YUHIB”, iIKe Npo-
BOAMNOCA TPYnolo AocniaHuKiB CreujanbHoi ocsith (Bigain HaByanbHUX mporpam
i OcBiTHIX ocniarkeHs) i NMcnxonorii ocsiTh (Kadeapa EBontoLiiHOT ncmMxonorii i ocBiTH)
nig, KepisHMUTBOM AoKTOopa M. donopec lMpieTo. Lleit npoeKT peanisyBasca B cnisn-
paui 3 goktopom . KaHaiao lfeHoBapA, WAAXOM CRiJIbHUX CEMIHAPIB | KPYIMX CTONIB,
a TakoX B cniBpobiTHMLTBI Npodecopa P. . CtepHbepra (Menbcbkuit Yrisepcuter)
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i npodecopa M. onopec MNpieto. Tematnka AaHOro NpoeKTy Bigobpasunnaca B gochi-
AxeHHax: PyHKUioHyBaHHA npoueciB “insight” B o6aapoBaHux; i OcBiTa BUKNaaadis
ans poboTun 3 06aapoBaHMMM (NepeBaXKHO Ha eTani NOYaTKOBOI WKonu) [5].

lMpouecu “insight” 8 060aposaHux. TONOBHOKO METOO AAHOro AOCAIAKEHHA byna
peanisaLia NPaKTMYHOIO BUBYEHHA 1A NornnbneHHs 3HaHb 3 npouecis “insight” i Ta-
KMM YMHOM BM3HA4YMTU cneuundivyHi ocobanBoOCTI OLiHIOBaHHA 064apoBaHuUX yuHiB. Lie
OOCNIAXKEHHs NpoBoanaoca nig, KepisHUMUTBOM gokTopa M. donopec MpieTto i byno
npeactasneHo M. Pocapio bepmexo. CTpyKTypa AOCAiAXKEHHA CKNaganach 3 ABOX Yac-
TUH: nepwa 6yna npMcBaAYeHa BMBYEHHIO TepMiHa “insight”, apyra — aHanisy pesynb-
TaTiB NPaAKTUYHOIO AOCAIAMKEHHS, AKE NONATAN0 B BU3HAUYEHHI 064apOBaHMX i IXHIiX Xa-
PAKTEPUCTMK MO BiAHOLWEHHIO 40 cepefHix y4yHiB. B gocnigxkeHHi 83anun yyactb 2055
YYHIiB 5-ro i 6-ro KypciB Nno4aTKOBOI LWKON 3 22 OCBITHiX LLEeHTPiB perioHy Mypcis. BueHi
BMKOPWCTOBYBA/IM TECT KoedillieHTy iHTeNeKTy A1A BU3HaYeHHsA 064apoBaHuX ajiten
i AnA ouiHOBaHHA npouecy “insight” — 90 3aBaaHb i Npobiem HOBOro xapakTepy, BU-
piLLEHHSA AKMX BMMarae BesIMKoro o6’emy koamdikaLii, noegHaHHA i BUBipKOBOro no-
PiBHAHHA.

3a pesynbTaTaMu JaHOTO AOCNIAXKEHHSA BYEHI BUCYHYIN Te3y, Lo npoLiecu “insight”
(koamodikaLin, noeaHaHHA | BUBIPKOBE NOPIBHAHHA) MOXHa PO3rAAaTU AK OAUH 3 ro-
nosHUx dakTopis, AKi € NepefymoBo 06AapoBaHOCTI, Kpim Toro TpiapxiyHui TecT
3pibHocTel CtepHbepra moXKe BUKOPUCTOBYBATUCA AK OAWH 3 METOZAIB OLLHKK iHTe-
NeKTyanbHOI 06gaposaHocTi. MpoTe, BYEHI HE MOMIM He 3a3HAYUTK, WO HeobXiaAHO
PO3pPOBUTU UiTKI KpUTepii ouiHIOBaHHA 064apoBaHOCTI AN eHEKTUBHOIO BUABNEHHS
obgapoBaHux aiteit [3].

IHWa 4YacTMHa MakpogocniaxKeHHA YHiBepcuteTy Mypcii, Ocsima euknadauyis
0na pobomu 3 060apos8aHUMU, Mana Ha MeTi popMyBaHHA BUKNAZAuYiB A1A poboTu
3 064apOBaHNMM AiTbMM NepeBaXKHO Ha NOYaTKOBOMY eTani. fIK i nonepeaHe gocni-
OXKEHHA, Lue TaK Camo NpoBOAMAOCA Mig KepiBHMUTBOM aoKkTopa M. [lonopec lNpieto,
a npeacTasneHe 6yno . CanbBagop pay. CTpyKTypa poboTH cknaganaca 3 posrnagy
TAKMX acMeKTiB: aHai3 3aKoHOAaBYO0I 633 OCBITU Ha Cy4acHOMY eTani | TEOPEeTUYHUX
3acag npouecis popmyBaHHA BMKNAAAYIB; 3aNPONOHYBAHHA CheLjiafbHOi Nporpamm
NiZroTOBKM, CNPAMOBAHOI Ha BUMTE/iB NOYATKOBOI LLKO/IM, AKi NpaLtotoTs 3 064apoBa-
HMMMU; PO3POOKA KOHKPETHUX MOAYIB, SIKi BiANOBiAaOTb 3aNPONOHOBAHIN Nporpami;
i y3aranbHeHHs oAaTKiB, AKi BiAHOCATbCA A0 BMABNEHHSA, OUiHKM i aganTauii obaa-
POBAHMUX AiTeN, CNPAMOBaHMX Ha BMKAaAauiB, fK 3acCib NornmMbaeHHA i NONOBHEHHSA
3HaHb NPO TaKMX Y4YHiIB.

. CanbBagop pay po3pobus Mporpamy popmyBaHHA BUKAAAAYIB, AKI MPALLOOTL
3 064apOBaHMMM YUHAMMU, IK CYKYMHICTb KOHKPETHUX AiN, CNPAMOBaHUX HA PO3BUTOK
i noninWeHHs BiAHOWEHHS | POo3yMiHHA 064apOBaHKUX, BNANMBAKOYM Ha HAbyTTA 3HaHb
i TEXHONOTiM, AIKi LO03BONAOTb BUKNALAYEBi cnocTepiratv 3a po3suTKOM 061apoBaHol
ONTUHM 334014 i K KopucTi. laHa nporpama peanisyeTbcsa B TPbOX popmax: Kypc, ce-
MiHap i poboya rpyna. 3micT AaHOi NPOrpamu MOAArAE B BUBYEHHI AEAKMX ACNEKTIB
0baapoBaHOCTI, 30Kpema — 6a30Bi NOHATTA 064aPOBaHOCTI (BU3HAYEHHA CMHOHIMIY-
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HUX TEPMIiHiB “064apOoBaHiCTb — TaflAaHT — TBOPYICTbL”, B3AEMO3B'A30K MiXK iHTE/IEKTOM i
064ap0BaHiCTIO, BiANOBIAHI XapaKTEPUCTUKM BUHATKOBUX YYHIB); NPOLLECU BUABIEHHS
06apoBaHuX AjiTen (aHani3 HeBipHMX CTepeoTMNiB NPo 0643apOBAHMX, POab BUKNALA-
Ya B LbOMY MpoLeci, AndepeHLialLia TecTis i pecypciB ANa BUABNEHHA 064ap0OBaHUX);
OLiHIOBAHHA OCBITHLOIO OTOYEHHA 064apPOBaHUX (3arasibHe OLHIOBAHHSA coLiasibHO-
ro OTOYEHHSA; OLHIOBAHHA YYHA, MOr0 aKaZeMidyHUX KoMMeTeHuil, cdep BnoaobaHs,
CTUAIO HaBYaHHA | CAMOOLLHKM; i OLHIOBAaHHA BUKNaAa4va, AKe Ma€E CNpuUATK Bigno-
BiAHOCTI CTUNA BUKNAZAaHHA A0 CTUAIO HaBYaHHA); NNaHyBaHHA BapiaTUBHOCTI OCBIT-
HbOTO NMPOEKTY i MPOEKTY HaBYaIbHOTO MNJIaHy 3aKnaay (aKUEeHTYH4YM yBary Ha NOHATTI
OCBITHbOrO NPOEKTY, NPOBiAHA PO/b BUK/IAAauiB B N/1aHYBAHHI OCBITHIX MPOEKTIB i ne-
pernsfaHHA posi BuMTeNs 064apoBaHMX YUHIB B OCBITHbO-BUXOBHOMY MPOLECI); Npu-
CTOCYBaHHA 064apOBaHMX AiTelM [0 HABYA/IbHOIO NAaHy, a Came CTpaTeria, KA J03BO-
NIAie BpaxyBaTh crneumndiyHi ocBiTHIi 0cobnMBOCTi 064apoBaHUX | HagaBaTK iMm Binbly
aBTOHOMiItO. [JaHa nporpama i cTana pesynbTaToM AOCNiAXKeHHs | byna peanizoBaHa
B BMINIAAj 00OATKOBUX Kypcis ansa Buntenis [4, c. 5].

He MoXHa OMUHYTW i foCNiaXKeHHA B ranysi ocBiTn obaapoBaHnx MadpudceKo-
20 YHisepcumemy KomnaymeHce. MNpoTtarom HaB4anbHoro poky 1988/1989 aoktop
E. Mapcia-AnbKaHbic po3pobuna NpoeKT MakpoaochiaKeHHA Kadeapwu Mcmxonorii i Ka-
deppu Ocsitn Magpuacbkoro YHisepcutety KomnayteHce, cnnparoumcb Ha HacTaHo-
BM AokTopa K. leHoBapa,. PO3BUTOK AaHOTO WMPOKOrO AOCAIAKEHHA AiNNTLCA Ha Pi3HI
HanpAMKK: BUABMEHHA 064apOBaHMX YUHIB (OLHIOIOYM 3HAHHA, BMIHHA | HAaBUYKMY,
NPOAYKTU AiANbHOCTI | XapaKTePUCTUKM OCTaHHIX), NOMNBAEHHA BUBUYEHHS Pi3HUX ac-
NeKTiB 064apoBaHOCTI (TBOPYICTb, MpoLEecH Nam’ATi i NifepcTBo), CTBOPEHHA Moaeni
OCBITHbOIO BTPYYaHHS, BiANOBIAHOIO A0 iHAMBIAYanbHUX NOTPED KOXKHOro cyb’ekTy
obpgaposaHocrTi [2].

[010BHA MeTa NepLIOro HAaNPAMKY AaHOTO MaKpoAOCNiAKeHHA Byna suAsaeHHA
060aposaHux y4yHig. Ha novatky B3anu yyactb 10 504 yyHsa 3-ro, 4-ro i 5-ro Kypcis
NOYaTKOBOI LUKOAU 3 MICbKUX, CIIbCbKMX | CTOIMYHMX WKiN. JocnigHUKM BUKOPUCTOBY-
Ba/IM iHTeNneKTyanbHU TecT Katrena, WwKaam KnacudikaLii xapaktepmctuk obaaposa-
HUX y4YHiB PeH3ynni-CmiTa, WKany iHTenekty Bekcnepa i Wkany iHTenekty AnekcaHge-
pa. B pesynbrati 153 y4Hi 6ynun BM3HaueHi Ak 06aapoBaHi. [laHe focniAKeHHA CTano
OCHOBOO 4/19 NOAANbLUNX MNOLYKIB B ranysi 064apoBaHOCTI, 30Kpema BU3HAYEHHI Xa-
PaKTEPUCTMK 064apOBaHUX AiTEN.

Ha ppyromy etani makponpoekty Magapuacbkoro YHiBepcuteTy KomnayTteHce
(Mpouecu nam’ami o60aposaHux dimeli) 6yno 3an1aHOBaHO BUBYEHHA PYHKLIOHYBaH-
HA NpoLeciB Nam’aTi 06aapoBaHMX. Liei NpoeKT, Tak caMo fiK | nonepeaHii npoxoans
nig, KepiBHMUTBOM AOKTOpa E. Mapcia-AnbKaHbic. [locnigKeHHA CKNaganochb 3 TPbOX
eTanis: No-nepLue, afanTyBaHHA | 06rPyHTYBaHHA ONMUTYBA/IbHMKIB Nam’ATi; Nno-apyre,
OLiHKa HeobxigHOCTI BUMiptoBaHHA Nam’aTi 064apoBaHKX; i No-TpeTe, 0bpobKa pe-
3y/IbTaTiB 3 METOO BU3HaYeHHA 0co6MBOCTI Nam’aTi 064apoBaHuX. JocnigHUKM BU-
KOPMCTOBYBA/IM ONUTYBANbHUK Nam’ATi KpoliLepa, AKMIN CKAaAaeTbea 3 22 NYHKTIB.
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MNpoaHanisysaBLIM OTPMUMAHI pe3ynbTaTh, JOCAIAHUKM NiATBEPAUAM Te3y, WO Npo-
Lecu NnaM’aTi CAyrytoTb NepeayMoBOIO 3HaHb | aKkageMiuHOi NPOAYKTUBHOCTI.

OcTaHHin eTan gocniaxkeHHs (Teopyicme o60aposaHux dimeli) nnaHyBaBcs 3 me-
TOO BMBYEHHS TBOPYOCTi ob6aapoBaHux aitei. 3acobu, BUKOPUCTaAHI Mig Yac aochi-
OXEeHHA, BynnM PiI3HOMAHITHUMM: KOHCTPYIOBaHHA Kybamu, MastoHKM, icTopii, oui-
HIOBa/IbHaA LWKa/1a TBOPYOCTI, WKaNa BUMipOBaHHA yaBW. MiacymoBytoum pesynbratm
BUYEHi BMABWMAM Binblly “rHyYKicTb” NMpoayKTiB TBOPYOI AifaNbHOCTI 064apoBaHMX, AK
CNOBECHUX TaK i rpadivuHo-npocToposux [5, c. 6].

Bci BuLLe 3a3HaYeHi JOCNIAKEHHA NOCAYTYBAaAN MILHMUM MIAFPYHTAM 414 NoAasb-
LIOro PO3BUTKY OCBITU 064apoBaHMX. 30Kpema, Ha 6a3i Magpuacbkoro YHisepcute-
Ty KomnayTteHce nig, KepisHuuteom gokTtopa J1. ®. Mepec CaHuyec 6yno po3pobsieHo
OeKifbKa nporpam NiaTpUmMKM obaaposaHumx aiteld. Lii nporpamm xapaktepusyroTbes
OXOMJIEHHAM BE/IMKOI KiZIbKOCTI rafy3eil po3BUTKY, Cepes, AKMX: BUABMEHHA LleHTpiB
0643poBaHUX AiTel; NiaTpPMMKa 064apoBaHMX, AKi MatoTb NPobaemu B HaBYaHHiI; no-
3allKiNbHA niaTpuMKa — “lMporpama 3ipka”; niaTpumka cimei sk Ha iHpopmaLinHomy
PiBHi, TaK i HA NCMXO/IOTIYHOMY | HaBiTb MeaUYHOMY.

Mporpama 3ipKa YM No3alUKiNbHa NIATPMMKA CNPAMOBAHA BUHATKOBO Ha 06aapo-
BaHWX y4HiB. MeTa nporpamu nonsara€e 3 ogHoro 6oKy B nonepeayKeHHi HeBIANOBIA-
HOCTi 260 AMCCUHXPOHIT MiXK LLKOOK i Y4HAMM, 3 3 APYroro, B OCATHEHHI NOBHOIO
rapMoHiMHOro po3BUTKY 0643ap0BaHOI AUTUHKU. OCHOBA 3MicTy nporpammn HasyerTbea
Ha: Ni3HaBasIbHIN MoAyNALIT, CNPAMOBaHI/ Ha HAaBYAHHSA | BUKOPUCTAHHA KOHKPETHMX
CTparTeri i noTeHuiany, AKi CNPUAIOTb CBOEYACHOMY 3aCBOEHHIO 3HaHb i BMiHb; 0ocobuc-
TUX KOHCYNbTALAX 418 OCATHEHHA KPALLLOro Ni3HaHHA cebe i 0TOYeHHs, WO A03BONAE
NOCUNANTK CNiBPOBITHULTBO YYHSA | BUXOBATENA; Ta NO3aLWKiNbHOMY NOrUMBAEHHI, SIK
B iHAMBIAYa/IbHOMY KOHTEKCTI, TaK i B colianbHomy [2].

BucHoBKW. B fpyrii nonosuHi XX ctonitra B Icnawii posnovanuca FpyHTOBHI AoC/i-
OYKEeHHs B ranysi ocsitm obgapoBaHux. Cepes nepwnx AOCNIAKEHD CNig, 3a3HAYUTH
poboty npodecopa Mapcia Arye i goktopa . KaHaigo eHoBapa,. Came ixHi NOWYyKK
[anun NOLTOBX PO3BUTKY L€l ranysi. MpoBigHi yHiBepcuteTn IcnaHii, Taki AK: ABTO-
HOMHUI YHiBepcuteT bapcenoHu, YHisepcuteT Mypcii, Magpuacbkuin YHisepcuteT
KomnayTeHce, NigTpumytoTb SiK TEOPETUYHI AOCNiAKeHHA B cdepi 06aapoBaHOCTi, TaK
i NPaKTUYHY peanisaLito 3aBgaHb OCBITU 06gapoBaHuMX aitel. MposigHMMK aocnigHu-
Kamu peHomeHy obaapoBaHocTi € AoKTop K. foTueHc (BUABNeHHs 064apoBaHuX i Ta-
JIAHOBUTUX YYHIB Ha MepLunx eTamnax ocsitn), oktop M. Jonopec Mpieto (npouecu
“insight” B o6aaposaHux), AokTop E. Mapcia-AnbKaHbic (BMABNEeHHA 064apoBaHuMX Ta
TBOpPUicTb 064apoBaHuX giTel).
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Pe3stome

[aHa cTaTTA Ma€e Ha MeTi y3arasibHeHHA HayYKOBUX A0CNIAXEeHb iCMAHCbKMUX BYEHUX B ranysi
ocBiTM 064apOBaHUX B Apyriii NonoBuHI XX cTonitTa — noyvaTtky XXI ctonitra. B Hilt npoaHa-
Nli30BaHO TEMATUKY AOCANIAMKEHb | HAAAHO IXHIO CTPYKTYPY. Kpim TOro aBTop y3aranbHIoe
BMCHOBKM Ta Pe3y/ibTaTM HayKOBMX MOLUYKiB iCMAHCbKMUX HAYKOBLLiB.

Kntouosi cnoBa: o6aapoBaHicTb, 064apoBaHi 4iTh, ocBiTa 064apoBaHMX AiTei, HayKoBi
[OCNioXeHHA, ocgiTa B IcnaHii.

Resume

This article aims to generalize the scientific researches of Spanish scientists in the sphere of
gifted education in the second half of XX century and the beginning of XXI century. It ana-
lyzes the subject matters of researches and their structure is given. The author generalizes
the conclusions and results of the scientific searchings of the Spanish scientists.
Keywords: giftedness, gifted children, gifted education, scientific researches, education in
Spain.






faHHa byTeHKO
lopniscokuli depycasHuli nedazo2iyHuli iHcmumym iHo3eMHUX M08

lopnieKa, YkpaiHa

Mporpamm BUXOBaHHA 1 HaB4YaHHA
obnapoBaHux aitei: gocsip CUA

NocraHoBKa npo6nemu. CouianbHO 0BYMOBAEHI 3MiHW B TPaAMLiAHIN OCBITHIN cuc-
Temi YKpaiHu nepegbayatoTb NoCMAEHHA BiANOBiAaIbHOCTI Neaaroris 3a pesynsraTu
OCBITHbOI AifNbHOCTI, TOOTO 33 AOCArHYTUI PiBEHb BUXOBAHHSA, Pi3UUYHUI Ta AyXOBHUI
PO3BUTOK LWKOANsAPiB. TOMy CyyacHi OCBiTHi pedopmmn CNpAMOBaHI Ha NiABULLEHHS
AKOCTI M AOCTYNHOCTI HAaBYaHHA, HA BUXOBaHHA NIOAMHM, AKA Bignosigae notpebam
XXI cToniTTa — iHiLiaTMBHOI, CaMOAOCTATHLOI Ta TBOPYOI, OCKIZIbKM MU KUBEMO B TOM
4ac, KON KUTTA CMOHYKAE A0 NowyKy ePeKTBHUX cNocobiB po3B’A3aHHA Npobnem,
NpPoABY FHYYKOCTI MUCIEHHSA, YMIHHSA NJIaHYBaTU MOXKANBUM XiZ NOAil.

B ymoBax opieHTaL,ii YKpaiHCbKOI OCBITM Ha €BPOMENCbKI NeaaroriyHi cTaHaapTm
NnoAasibliOro 3HayeHHs HabyBae po3pobKa Ta BNPOBaAKEHHA HOBMX MPOrpam LLOA0
HaBYaHHA Ta BUXOBaHHA 064apoBaHuX AiTel.

YBara g0 064apoBaHUX AiTel MOCTIMHO 3pocTae sk 3 6oKy MiHicTepcTBa OCBITH
i HayKKM YKpaiHu, TaK i HayKoBL,iB Ta BUNTENiB. 3p0BNEHO CYTTEBI KPOKM WOA0 peani-
3aLii NpiopuUTEeTHMX 3aBAAHb BUSABNEHHA 1 06Ky 004apoBaHMX yYHiB. Y Uil cnpasi
HAYKOBWW i NPAKTUYHWIA iIHTEPEC CTAaHOBUTb BUBYEHHSA Ta y3ara/ibHEHHA NO3UTUBHOIO
[0CBiAy PO3BMHEHMX KpaiH CBITY, 30Kpema CLUA.

AHani3 octaHHiX nybniKauiii. Y cyyacHiii negaroriui cuctema 3aranbHoi cepeaHboi
OCBITM NpMBepTana yBary TakMx HAayKoBL,iB AK: A. AIeKCIoKa, |. ApyKunHiHa, O. KoBasu-
Hoi, B.HopHoro. NuTaHHA 064apoBaHOCTI BMBYANA LiNa naessa BiTYM3HAHMX HAYKOB-
uis, a came: A. JleoHTbeB, C. Py6iHWTelH, b. TennoB, a TaKoXK pAL, aMepPUKaHCbKUX
BYeHux b. Knapk, B. Maccoy, k. Pensynni, C. Pic, H. ToppeHc.

Mera. lNpoTe, He3BaxKatouM Ha nNeBHi 3800yTKM, Npobaema CTBOPEHHA Nporpam A/
HaBYaHHA Ta BMXOBaHHA 0b6aapoBaHMX AiTel NoTpebye NOCTIMHOrO y3araibHeHHA
M cuctemaTmsalii, TOMy METOK HAaLLOro AOCNIAMKEHHS MW BOAYAEMO BUBYEHHA OO-
cBigy CnonyyeHux LUtatieB AMepuKn B HanpamKy poboTu i3 06gapoBaHUMKU AiTbMMU
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3 TUM, WOO 3aN03NUYNTM MO3UTMBHI 1 KOHCTPYKTUBHI €1EMEHTU O/1A 3aNPOBAAMKEHHS
B LWKONax YKpaiHu.

BuKknaa, oCHOBHOro martepiany. Bnepwe o6aapoBaHicTb noYaB A0CNiAxKYyBaTH [XKOH
Findopa y nepiog, nicns Opyroi csiToBOi BiliHW. BiH po3p0621siB 332 3amMOBAEHHAM Npo-
rpamu Ana BUABNAEHHA 064apoBaHMX AiTen y po3ymosili chepi. Bxke Toai y CLUA dakT
HeobxigHocTi poboTn 3 064apOBaHMMM AiTbMM 03HAYaB BU3HAHHA AEPKABHOI BaXK-
NMBOCTI i€l npobnemu. 3a uen yac negaroramum CLLUA 6yno HabyTo 3Ha4yHOro npak-
TUYHOTO J0CBiAY, LOCATHYTO NEBHUX NO3UTUBHMX PE3YNLTATIB Yy chepi AiarHOCTUYHOrO
TECTyBaHHA, METOAMKM HaBYaHHA 064apoBaHUX AiTel, cneviasbHOI NiAroTOBKM BYK-
TeNIbCbKMX KafpiB, CTBOPEHHA BiAMNOBIAHWX HABYANbHUX NPOrpam, CUCTEMMU AOMOMOrU
Ta 3aXMCTy iHTepeciB 0baapoBaHux Aitei. JocnigrKeHHs amMepuKaHCbKMX neaaroris
3abe3neumnn HayKoBy OCHOBY 4151 BUPOOIEHHA BUMOT, SKUM MOBWHHA BiAMNoBiAaTK
nporpama HaB4aHHA obgapoBaHux giten [1, c. 78].

Y Cnony4yeHux LLITaTax peanisyeTbca rHy4yKa enekTMBHa Moaesb audepeHLinosa-
HOro HaBYaHHSA. [0/10BHOO METO TaKoi AndepeHLiaLii HaBYaHHA €:

—  NiABULLEHHA AKOCTI OCBITY;
— CTBOPEHHSA CUCTEMM LLKINIbHOI OCBITWU, CMPOMOXKHOI 3a6€3MeUnTn MaKCUMaNbHNU

PO3BUTOK iHAMBIAYA/IbHUX MOMXKIMBOCTEN Ta TBOPUOrO NMOTEHLiaNy 0cobucTocTi;

— PO3BUTOK 064apOBaHUX AiTeN.

JeprKaBHuin1 3akoH 91-230 (1986 pik) HagaB BM3HaYeHHs 0baapoBaHocCTi: “06aa-
poBaHi Aitn — ue aitn, ineHTMdikoBaHi npodecinHo KBanidikoBaHUMM NOABMMU, AKI,
3aBASKM YHIKaNIbHUM 34i0HOCTAM, MOXYTb AOCAITU BUCOKUX pe3ynbTaTiB. Lle aitk, aki
noTpebytoTb 0cobMBUX Nporpam HaByYaHHA” [4, c. 244].

Y pesynbraTi 6aratbox Takmx gocnigxkeHb y CLLUA cdopmoBaHa ayKe rHy4vKa Teope-
TMYHa 6a3a, AKa € 4ONOMOrOlO Ta B3ipLUEM ANA iHLWKMX KpaiH CBITy, AKi TeX 3aLiKaBieHi
NUTaHHAM 0b6aapoBaHOCTi. OCHOBOIO Lii€i TeopeTUYHOI 6a3um € nporpamm poboTn 3 06aa-
poBaHUMM AiTbMM. Mporpamm ans 064apoBaHUX AiTen NpeacTaBAATb COB0H0 HayKOBO
0brPYHTOBaHY CTpaTerito HaAAHHA A0AATKOBUX OCBITHIX MOCAYT Liji1 KaTeropii LWKOAApIB.
Y CLLA HainonynapHilWwMmMmn € NPOrpamu, Lo po3pobaatoTbea 1 peanisyoTbCa Nposia-
HUMM yHiBepcuTeTamu [1, c. 17].

CBiTOBMIA NefaroriyHNM A0CBiA, € OAHUM i3 AyKepen Po3BUTKY NeaaroriyHol HayKu
B HalWil KpaiHi. HMHi cnocTepiraloTbCsa NO3UTUBHI TEHAEHLiT B OCBOEHHI HOBMX NiA-
X048 40 BUXOBAHHA T HaBYaHHA 064apoBaHMX AjiTelt. Pasom i3 umm TpaguuinHnmm
dbopmamm HaBvaHHA € GaKyNbTAaTUBM | T'YPTKW, KOHKYPCK Ta onimniagm. OaHaK aHani3
Cy4acHOi neaaroriyHOi NPAKTUKM AA€ 3MOry 3pobUTH BUCHOBOK MNpO Te, Wwo ¢opmMu Ta
METOAM BUXOBAHHA | HaBYaHHS 064apOBaHUX AiTel B OCBITHIX 3aKnaAax HaLWOl KpaiHK
BiACTalOTb Big NOTPeb Yacy. Y 38’A3KY 3 MM BUBYEHHA A0CBiAY BUXOBAHHSA | HABYaHHSA
obaapoBaHux aiteit y CLLA cTaHOBUTDL 15 HAC He /iLLIEe TEOPETUYHUI iHTEpeC, a i Mae
NPaKTUYHWUI, NPUKNaaHUI XxapakTtep [1, c. 79].

Omxe, npobnema 064apoBaHOCTI BUKIMKAE BEIMKUIA iHTEpecC | HabyBae cBiTOBOrO
macwTaby. 3 1975 p. aie BcecBiTHA paga 3 NUTaHb 064ap0OBaHMX | TaNaHOBUTUX AiTeN,
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[l0 CK/1afy AKOI BXOAATb NPeAcTaBHUKM Mmaiike 50-Tn KpaiH. Cepen, Hux — yueHi CLLA,
KpaiH €EBponu, SlaTuHcbKoi AmMepukmM, KuTato Ta iH. Chdepa aianbHOCTI Uji€el opraHisa-
Lii HaA3BMYAMHO WMPOKA, KPiM KoopAMHaL,T i cybcnayBaHHA HAYKOBUX OOCNIAMKEHD,
BOHA 34/ CHIOE pobOTY LWOAO0 CNPUAHHA 0643aPOBAHUM | TANAHOBUTUM AITAM Y Pi3HUX
KpaiHax cBity [1, c. 80].

MepL Hix NepenTn 40 PO3rALY CaMUX Nporpam AaA 064apoBaHNX AiTeN, BBaXKa-
€MO 32 A0Ui/IbHE NPOCTEXUTU PO3BUTOK CUCTEMM HABYAHHA 064aPOBAHMX LUKONAPIB
y CLLA. YuyeHa H. MomopueBa BUAINSE HACTYMHI eTanu, Wo 6yam BaxKAnBUMU Yy dopMy-
BaHHi CUCTEMM HaBYaHHSA ANs L€l KaTeropii giten:

1. Nepwmii etan — 50-60-Ti pp. Ha ubomy etani Biabynaca koHdpepeHLuis HauioHanb-
HoI acouiauii 3 npobnem oceiTH, sika byna npuceaveHa npobaemi o6aapoBaHUX Ta
TaNaHOBUTUKX AjiTel y cydacHomy cBiTi. KoHdepeHLis 3a3Havana, WO iCHYE BeAUKa
Ki/IbKICTb MigxoaiB A0 BUAB/EHHS Ta 06/1iky 064apoBaHOCTI, ane y To camuii yac
HAroNOoLWYBaJIOCA, WO KiNbKICTb WKOAAPIB, AKi 3MOXYTb BUMTUCA 32 TAKUMK MPO-
rpamamu, obmexkeHa.

2. Apyrui etan — 70-80-Ti pp. Mpobnema 064ap0oBaHOCTi BUBYAETLCA BXKE HE TiNIbKK
Ha piBHi ncuxonorii, ane 1y coepi ocsitn. Came Ha LbOMyY eTani BUHWKae baraTo-
3HaYHicTb TepmiHy “obaapoBaHicTh” Ta H6araToacneKkTHicTb npobnemu uinicHoro
niaxoay Ao chepm 3aibHocTeN.

3. Tperiii etan — cepeauHa 80-Tux pp. i HUHI. Cepen 6e3nivi Teopiit i NpaKTUK Len
eTan CnpsMoOBaHO Ha MOLWYK Ta/flaHOBUTMX Ta 064aPOBaHUX AiTEN MOMIXK npea-
CTABHMKIB Pi3HMX ETHIYHMX FPyN. TAaKMM YNHOM, CTBEPAMKYETLCA TOM BAKT, Lo Oyab-
AKa AMTUHA MOXKe ByTM 064,apoBaHOD, HE3BAXKAKUM Ha i yCnixu, pacosy, K1acoBy
npUHanexHicTb. HaBiTb ANTMHA, SiKa BiACTAE Big, CBOIX OAHONITKIB, MOXe byTh 06-
AapoBaHoto. [0/10BHOO 334a4el0 CTa€E BiAKPUTT 0COBUCTOCTI AUTUHM, BiAKPUTTA Ti
BHyTpiWHboro “A” [1].

TaKMM YMHOM, MPOCTEXKMBLLM 33 CUCTEMOK HaBYaHHA 0064apOBaHUX LUKONAPIB
y CLIA Ta BMAIAUBLUM OCHOBHI €Tanu, MOXKHa MPeACTaBUTU L0 CUCTEMY Y BUMNALI
3pOCTaloYOoi KPMBOI, AKa NpeacTaBNeHa HaMW Y BUTNAAT HAacTynHoro rpadika:

Mpadik 1
P0O3BUTOK CUCTEMM HaBYaHHA 06aapoBaHuMX WwKonapis y CLUA
(8 mopatky)

TaKuUM CTPIMKMIA PO3BUTOK CUCTEMM HaBYaHHA obaapoBaHux Aaiten y CLUA
NnoB’A3aHMI 3 NEBHUMM COLLIAIbHUMM, NOAITUMHUMM Ta EKOHOMIYHUMM chepamm ame-
PUKAHCbKOro CycninbCTBa.

OTKe, pO3rNsHYBLWM 6iNblW AeTaNbHO MUTAaHHA PO3BUTKY CUCTEMM HaBYaHHS ONA
obpapoBaHux aiteit y CLLUA, nepeiisemo Ao camux nporpam ana obaaposaHmx Ta Ta-
NAHOBUTKMX AjiTel.

Cepep, 3anponoOHOBaHMX Ha CbOrOAHI MNPOrpam iCHYHTb Ti, WO PI3HATbLCA MiXK CO-
6010, a/1e BOAHOYAC YCi BOHM MiCTATb H6araTo chifibHOro, WO AA€ NiACTaBU ANA NEBHUX
y3ara/ibHeHb.
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Mepw 3a BCe AiTM NOBUHHI NPONTU AjarHOCTUKY HAaBYANbHUX AOCATHEHb. TUM, XTO
3a pe3y/sbTaTaMM LbOro TeCTyBaHHA NONaAa€ y BEPXHIO TPUBIACOTKOBY rpyny, Npomno-
HYIOTb NMPOTM NOBTOPHE TECTYBAHHA. [liarHOCTMKA HaBYa/IbHUX LOCATHEHb YYHIB 34i1-
CHIOETbCA CMeLiaNbHUMM LEHTPAMM TECTYBaHHSA | pOBUTLCA Lie Ha NAaTHIN OCHOBI, ane
He TiNbKK TecTyBaHHA. Came HaBYaHHA € TaKOX NAaTHUM. [licna TecTyBaHHA AUTUHA
0O4EePKYE cepTUdiKaT yyacTi, WO € NiATBEPAKEHHAM BU3HAYHUX 34i6HOCTEN AUTUHU
[3]. Big TecTyBaHHA nepexoamMmo besnocepeaHbo 40 NPOrpam.

OpHa i3 nporpam, sika HasueaeTbca “A program for gifted children” [8] Haronowye
Ha TOoMmy, Lo 064apoBaHiCTb iCHYE B Kifibkox dopmax, binblly yBary npuainae came
iHTeNeKTyanbHil 06aapoBaHoOCTi. Y Uil nporpami AiarHOCTMKa iHTENeKTyanbHUX 34i-
H6HocTel nposoamnaca 3a gonomoroto Tecty Stanford-Binet Scale. MNpwu Lbomy 3Baxa-
JIX Ha TaKi MOKa3HUKK:

e space conceptualization: 34i6HOCTI, AIKi NOB’A3yBaINCA 3 CYAKEHHAM MPO NPOCTO-

POBi 3B’A3KM | pO3MipM NpeaMEeTIB Ta iX pyX Y NpPocTopi;

* vocabulary: ue Nnam’aTb Ha 3HAYEHHSA CAiB, Y AKMUX eNIeMEHTU, BUKNUKaHI Bepbasb-

HMMM aHANOTIAMM, 3BOAATLCA 40 MiHIMyMY;

e number ability: ue 34i6HOCTI B 3anam’ATOBYBaHHI Ta BUKOPWCTAHHI 40AaBaHHS,

BiAHIMAHHA, MHOXEHHSA | AiNeHHs;
® reasoning: GOpMyNOBaHHA KOHLEMNLi, 3Be4eHHA BOEAMHO PIi3HUX ifen, YMiHHA

po6UMTK CBOI BNACHi BUCHOBKM;
e scientific knowledge: 3HaHHA HayKOBMX NPUHLLMMIB ONpPaLLoBaHHA iHPopMaLlii.

3rifHO 3 Li€l0 Nporpamolo HaBYaNbHUI PiK NOAINABCSA Ha YBEPTI, @ Y4Hi Ha N'ATb
rpyn. MonoBWHY BiABEAEHUX TOAMHW YYHi BCiX N'ATU rpyn nNpuceavyBanu 60Ky, WO
BianoBiaas cneundiui 064apoBaHOCTI, APYry NONOBUHY LUX FOANH YYHI NPUCBAYYBAIN
3aHATTAM, LLO BiAMNOBIAAOTb YOTUPLOM iHWMM B10Kam (Y KOXKHiM YBepTi No ogHOMY
610Ky). OTpUMaHi pesynbTaTh A4anm 3mory 3pobuTH BUCHOBOK, L0 Y4YHi eKcnepumeH-
Ta/IbHOTO K/1acy 3a HAaBYa/IbHUMM AOCATHEHHAMM ByIM Kpalli, HiXK YYHI KOHTPOJIbHOTO
Knacy, B AKOMY Nicnsob6igHA HaB4aNbHA rOAMHA BUKOPMUCTOBYBANACh AK 3BUYAIHO [3,
c. 70].

HacTtynHa nporpama “Enrichment for all” BukopuctoBye igeto, Lo BCi AiTM MatoTb
neBHi obaapoBaHoCTi i cneundivHi ocsiTHI NOTpebu. Tomy 3aBAAHHSA LLKOMN — BUABU-
TM 064apOBAHOCTI | AONOMOITU AUTMHI iX MAaKCMMaNbHO PO3BUHYTU. TaK, HANPUKNAA,
6y BUCYHYTI YYHIBCbKi OCBITHI NOTPEOU 33419 MAKCMMANbHOTO PO3KPUTTA 064apo-
BAHOCTi AUTUHU: MOXKAMBICTb NPaLIOBATU 3 AiTbMWU Pi3HOrO BiKY, 36iNblUEHHA He3a-
NEXHOCTI, MOX/IMBOCTI 417 BUOOPY Ta NPUMHATTA PiLIEHHS, BiAYYTTA NPUHANEKHOCTI,
MOX/IMBICTb NPALLIOBATM Y FPYNi CBOEI CTaTi, MOXANBICTb AN1A PO3BUTKY YABM.

Yca gianbHicTb byna noajineHa Ha Tpu rpynu:

I. AisnbHicTb, NnpuaaTtHa ana 06aapoBaHuX.
Il. AisnbHicTb, NpUaaTHa 414 YYHIB i3 cnewia/ibHUM TanaHTOM B O4HIM ranysi.
lll. AianbHicTb y4HiB, siKi NoTpPebyloTb AONOMOrN.
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Mporpamoto nepeabadyanunct Taki BUAN AiANIbHOCTI: BUBYEHHS COLLiaIbHOTO PO3BU-
TKY pi3HUX perioHiB, icTopia CLLUA, iHo3emMHi MoBM, neplua AonNomora, HayKoBe [0CAi-
OXKEeHHA, My3KKa, TBopye nucbmo, oTtorpadis, gpama, maTemaTmKa.

Micna 3aBepLieHHs Aji nporpamu 3pob1eHO TaKi BUCHOBKM:

1) MOKNUBICTb COLiaNbHOIO HaBYaHHSA 36iNbLUYETLCA, KOIM AUTMHA CNOHTAHHO 3a/1M1-

LWIAE Ha AeAKMI Yac CBili Knac;

2) iHTepecu W OCBITHI 3anWUTW ANA rpPynyBaHHA € HabaraTo BanigHIlLMM KpuTepiem,

HiXK iHTeNneKTyanbHi 34i6HocTi [3, c. 71].

MpuKnagom cyyacHoi crewianbHoi Nnporpamu 18 064apoBaHMX Ta TalaHOBUTUX
WKONAPIB MOXKe B6yTn nporpama, wo ¢GyHKUiIOHYE B yHiBepcuTeTi [JKoHca XonKiHca
(Johns Hopkins University). Lle nporpama nowyKy 1 po3BUTKY TanaHTIB y4HiB 2—8-x
Knacis. 1o Hei 3anyyatoTbea gitm 3 20 wratie CLUA. CnoyaTKy npoBoaATb TECTYBAH-
HA. BoHO npoBoauTbea LeHTpoM denepasibHOl Cny»KOu TecTyBaHHsA, WO MaE Ha3By
Education Testing Service (ETS). Y4acHMKM nporpamu OTPUMYIOTb cepTUdIKaT y4acTi
B Mporpami, Wo € CBiA4YEHHAM BM3HAYHUX 34ibHOCTEN. BigibpaHi yuHi BigBigytoTb NiTHI
Kypcu B Kemnycax (camp), 3a/1y4atoTbCs 40 AUCTAHLIMHUX MaTeMaTUYHUX Kypcis. Ha-
[aHHA TaKUX NOCAYT TaJlAHOBUTUM LUKONAPAM 3/iMCHIOETbCA Ha NAATHI OCHOBI.

OcobnueicTio Nporpam NOLWYKY i PO3BUTKY TasaHOBUTUX AiTel € Te, WO [0 Hei 3a-
JY4aloTbCA, KPiM aMepUKaHCbKUX LLIKONAPIB, AiTW 3-3a KOPAOoHY. TaKi A4iTW 3BepTatoThb-
¢s no MiXKHapOAHOrO LIeHTPY TECTyBaHHS, W06 3apeecTpyBaTMCA | NPOTECTyBaTMCA 33
ponomoroto Tecty SAT-1. YYacHMKM NOLLYKY OTPUMYIOTb CepTudiKaT, WO NiATBEPAKYE
iX LOCATHEHHA, @ TAKOXK ALOKYMEHT Ha 3pa3okK BITYM3HAHOIO Tabena ycnilwHOCTi, Lo A€
3MOTy KOXXHOMY YYaCHWKOBI MOLUYKY MOPIBHATU BNACHWI Pe3y/bTaT i3 pesy/ibTaTamu
iHLWWX. 3apaxoBaHi WKOAAPI HA AOAATOK OTPMMYHOTb OMUC MOXK/IMBOCTEN NPOrpamu,
a TakoX iHbOpMaLLito LWOA0 Pi3HOro poay pecypcis A4/1A TanaHOBUTUX | 0643apOBaHMX
WKonaApis. [iT1 3-3a KOPAOHY, K i aMepPUKaHCbKI AiTW, MOXYTb HaBY4aTUCS AMUCTAHLIN-
Ho abo 3anyyaTuca o AiTHIX Nporpam. MNnaTta 3a TecTyBaHHA TPOXW BULLA NOPIBHAHO
3 ON/1aTolo AN aMepPUKaHCbKUX aiTel [3, c. 72].

AIK NOKa3aB aHani3 NiTepaTypHUX AxKepen, nporpamu aaa 064apoBaHMX Ta Tana-
HoBuTUX aiteli CLLUA ay»ke nowupeHi. OKpim Ha3BaHWX HaMW BULLE NPOrpam, Wnpo-
Ko nonynapHumu € Talent Identification Program at Duke University, Rocky Mountain
Talent Search at University of Denver.

BUCHOBKMW. TaKUM YMHOM, BUXOLAYMN 3 BULLE3a3HAYEHOTO MOXKHA KOHCTaTyBaTH, LUO
B8 CnonyyeHnx LLitaTax AMEpUKM 3aKN1aAeHO MILHUIA GYHAAMEHT Yy HanpamKy pobo-
TM 3 06gapoBaHMMK AiTbMU. Lle NUTaHHA AyXKe aKTyasibHe i NOCTIMHO 3Haxo4MTbCA
B LeHTpi yBarn Ypsay Ta HayKOBLLB, L0 NPU3BOAUTL 40 NOABU HOBUX Nporpam poboTtu
3 L€ KaTeropi€to y4HiB, a TaKoXK MOCTIMHO BPAxOBYIOTb NOTPebU CbOroAeHHs i e
Big0OpPaKaAETbCA B HOBITHIX A0POOKaX. Ha OCTAaHOK 3a3HAYMMO, WO aKTya/IbHUMM N8
noAasnblUMX AOCNIAKEHD € MUTAHHA AiarHOCTYBAHHA HaBYaNbHUX A0OCATHEHb 064apo-
BaHMX AiTEN B EBPOMNENCHKUX AEPIKABAX.
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Pesiome

Y cTaTTi pO3rNAHYTO OCHOBHI €Tanu CTAHOB/IEHHA Ta PO3BUTKY FHYYKOI cucTemu poboTu
3 obpapoBaHMmm aitbmn y CnonydeHwmx LLtatax Amepukin. HaBeseHo npukaaam YMHHUX
cyyacHux MNporpam, 3okpema “A program for gifted children”, “Enrichment for all” 1 npo-
rpama, Wwo ¢GyHKLioHYE B yHiBepcuTeTi [KoHca XOnKiHCa, a TAaKOX PO3KPUTO OCHOBHI BU-
MOTU, NPUHLMMN, METOAMN 3aCTOCYBAHHA LMX MPOrpam 3 METOH 3an03MYeHHA NO3UTUBHO-
ro 8oceiay.

Kniouosi cnosa: o6gapoBaHicTb, ocobucTicTb, Nporpamm HaByaHHA Ana obgapoBaHUX
LIKONAPIB, Y4EHb.

Resume

The article is devoted to the basic stages of formation and development of the system
which is established for gifted pupils in America. Author gives descriptions of some mod-
ern and up-to-date programs such as: “A program for gifted children”, “Enrichment for all”
and program which created and conducted in Johns Hopkins University. The work pre-
sented main principles, demands, and methods of using these programs for our country to
borrow their positive experience.

Keywords: gift, person, pupil, the programs for gifted pupils education.



Amutpo Andimos
JloHeubkuli HauioHanbHUl yHiBepcumem

JloHeubk, YKkpaiHa

HacTynHicTb y BMXOBaHH1
nipepcbKux AKOCTEN Yy WKONApiB

NoctaHoBKa npobaemu. B ymoBax AvHamMi3My Cy4acHOTO KUTTA, HebyBanuXx 3a WBKA-
KicTiO 11 32 06CArom 3miH, WO oxonuaa BCi chepr AyXOBHOI M NPAKTUYHOI AiasbHOC-
Ti, KON TEMNU COLia/IbHO-EKOHOMIYHOIO M HAayKOBO-TEXHIYHOIO PO3BUTKY CTaNM yce
binblwe nepesepLLyBaTH TEMNU 3MiHU MOKONiHb N0AEN, HEOBXIAHO He TiIbK1 036po-
HOBaTW YYHIB 3HAHHAMM, YMIHHAMMW, HAaBUYKAMM, ane ro/IoBHE: HaBYMTH X CAMOCTIAHO
Ni3HaBaTK CBIT, HABYMUTU AIATU, HABUMTU XKUTU PA3OM, HABYMTU KUTWU B 31aroAi i3 ca-
Mumm coboto.

AHani3 ocTtaHHix nybnikayii. MMTaHHAM BUBYEHHSA 0COBUCTOCTI, i PO3BUTKY 11 Opi€EH-
Tauii OCBiTM Ha A4OCBIA, IHTEPECH, CXUIbHOCTI, 3, 3HAYUTD, | Ha ii HenepepBHUIN camo-
PO3BUTOK, NpucBAYeHi pobotn K. AbynbxaHoBoi-CnaBcbKoi, 6. AHaHbeBa, A. Acmono-
Ba, B. becnanbka, O. boHaapescbkoi, K. MnaTtoHosa, J1. Burotcekoro, Y. Jasnaosa,
A. NleoHTbeBa, /1. PybiHwTenHa, B. Macuwesa, B. ChobogunkoBsa, A. MeTpoBCbKOro,
B. OHywKiHa, B. Wagpukosa, M. LeapoBnubKoro, |. AKMMaHCbKOI 1 iH. IHBapiaHTICTb
niaxoAis Ha3BaHUX aBTOPIB CTOCOBHO 0cobMBOCTEN 0COBUCTOCTI BU3HAYAETLCA Opi-
€HTALEI0 HA HENEPEpPBHICTb OCBITU NOAMHW NPW il PyCi B PiSHUX NiACMCTEMAX OCBITH.

MUTaHHAM BMXOBAHHA NifePCbKUX AKOCTEH 0COBUCTOCTI NpucBaYeHi pobotn go-
cnigHukis T. Bexkesuu, C. Ffapmaw, /1. KoHuwesoi, C. /inealiH, |. Meckosoi, B. COUTHE-
Boi, O. Xmun3oBoi, O. Linkapuwswnni, B. ArogHikosoi ToLwO.

BupaineHHa HeBUpiWIEHUX paHille YAaCcTUH 3ara/ibHOi Npobiemu, KOTpUM NpuUcBAYyY-
€TbCA O3Ha4YeHa CTaTTA

OpHaK y HayKoBO-NeaarorivyHii nitepaTypi 3a/IMWAETLCA NOKM LLLO NO3a YBarowo Ao-
CNifXKeHHA HAaCTYMHOCTI Y BUXOBAHHI /liAePCbKUX SIKOCTEN 0COBUCTOCTI WKoAspa.

MeToto CcTaTTi € BUSHAUEHHS ifel HACTYNHOCTI Y BUXOBaHHI NliAEPCbKUX AKOCTEN Y LLKO-
napis.
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BuKknap, ocHoBHOro matepiany. TpaauLiHa cuctema ocsitH, chasiblibOBaHa Ha CTBO-

peHHi NtoamHM 3a 06pasom 1 Nogobo0to, a He HA 3HAXOAXKEHHI 3MICTiB A4/1A AYXOBHOIMO

XUTTA, TBOPYOI camopeanisauji 1 camogeTepMiHaLii B 06pii ocobucTocTi, umx 3aBaaHb

He Bupiwye. ChpopmoBaHunit TN “KiHUEBOI” OCBITU, NP AKOMY OAMH Pa3 OTPUMaHI

3HaHHA 36epirann cBoto LHHICTL NpOTArom BCiei NpodeciiHoi AianbHOCTI iHAMBIAA,

BUYEpPNaB CBOI MOX/MBOCTI.

JopeyHo Big3HaYa€e 3aCTYNHUK MiHICTPa OCBITU i HayKK YKpaiHu, AoKTOp dinocod-
CbKMX Hayk, Nnpodecop €. Cynima, Wo “3a 0CTaHHI AeCATb POKIB B HABYa/IbHOMY cepes-
OBMWLLi B KOHTEKCTi IN106aNbHUX TEHAEHLM CnoCTepiratoTbeA TaKi 3MiHK:

— MacoBMI XxapaKTep NOCTINHOrO HaBYaHHSA Ta MOro HeMepPepPBHICTb AK HOBA AKICTb;

— Opi€eHTaLina Ha aKTUBHE 3aCBOEHHA NHOANHOK cnocobiB NisHaBaNbHOI AiANbHOCTI;

— ajanTauia ocBITHLOro cepeaoBULLA A0 NOTPeb Ta 3anmTiB 0COOBUCTOCTI;

— OpieHTaL,iA Ha 0COBUCTICTb YUHSA, 3abe3neveHHA MOXKINBOCTEN PO3KPUTTSA 34i6HOC-
Tel Ta 06aapyBaHb” [6, C. 3].

Y cuny umx i pagy iHWKX NPUYMH HaMbiNbL NepCcneKkTUBHOK B JAHOMY HANPAMKY
NPeACTaBAAETLCA KOHLENL,A OCBiTU BNPOAOBK XUTTA. BOHa NOBMHHA BYTU THYYKOHO,
Pi3HOMaHITHOO, AOCTYNHOM Y Yaci 1 npoctopi. MoaibHa ocBiTa, KPiM 330BONEHHSA
notpebu ocobucToCTi B aganTaLii A0 3MiH y npodecinHii AianbHOCTI Ha PUHKY Npay,
MOBWHHA CTAaTW NPOLLECOM HEMEPEPBHOr0 PO3BUTKY OACHKOI 0cOBUCTOCTI, ii 3HaHb
i HABMYOK, 34aTHOCTI BAHOCUTU CYZXKEHHA 1 YXKMBATW PisHi Aii.

Ii 3aBaaHHA — 3a6e3neunTi NIOAMHI PO3YMIHHA camoi cebe i HaBKONMLLHBOIO ce-
peaoBuLa, CNPUATU BUKOHAHHIO ii CoLiaNbHOI PO/l B Npoueci TpyAoBOi AiANbHOCTI
M XKUTTA B CYCMiNbCTBI.

Y upomy 3B’A3KY MOXHA rOBOPUTM NPO pyX A0 “cycninbetea ocsiTM”. Ponb LWKOAM
NiACUNIOETLCA B NPULLEN/IIOBAHHI CMAKy 0 OCBITH, Y Tim, W06 HAaBUMTM OAEpPKYBATU
3340BO/IEHHS Bif, HAaBYaHHS, HAaBYUTM BUMTUCA, “A0OYyBaTU 3HAHHA", po3BMBATU A0O-
NUTAUBICTb, KPaLLj AKOCTI figepa, a 3Ha4YMTb CTBOPIOBATU YMOBM A4/1A YCMiLWHOI OCO-
bucTicHOT camopeanisalii.

B HauioHanbHi AOKTPUHI pO3BUTKY OCBiTM YKpaiHu y XXI cToniTTi 3a3HaYa€eTbes,
LLLO AepXKaBHa NOAITUKA Y rany3i OCBiTU, HABYaHHA Ta 3aMHATOCTI 34iNCHIOETLCA 3 ypa-
XYBaHHAM CBiTOBMX TEHAEHLN PO3BUTKY HenepepBHOI OCBITM — OCBITU BNPOAOBMK
KUTTA, BiANOBIAHO A0 COLia/IbHO-EKOHOMIYHUX, TEXHOMOMYHMX Ta COLIOKY/IBTYPHUX
3MiH [3]. HenepepBHa OCBiTa peanisyeTbca Yepes:

— 3abes3neyeHHA HACTYNHOCTI 3MiCTy Ta KoopAMHaL,ii OCBITHbO-BUXOBHOI Aif/IbHOCTI
Ha Pi3HMX CTYNEeHAX OCBITH, AKi GYHKLIOHYIOTb AK MPOAOBXKEHHA NonepeaHix i ne-
peabayatoTb NigroToBKY OCIO AN1A MOXKAMBOIO Nepexoay A0 HACTYMHUX CTYNEHIB;

— ¢dopmMyBaHHA noTpebu 1 34aTHOCTI 4O CaMOHABYaHHA BiAMOBIAHO A0 iHTENEKTY-
aNIbHUX MOXK/IMBOCTEN 0COBMCTOCTI;

— ONTUMI3aL,il0 CMCTEMM NEePEeniaAroTOBKM NPALBHUKIB i NigBULLLEHHA TX KBaNidiKaLii;

— CTBOPEHHA iHTerpoBaHWX HaBYa/IbHUX M/IAHIB Ta Nporpam;

— 3B'A30K MiX CepeaHbOo 3arasibHOOCBITHBOW, MPOECIMHO-TEXHIYHO, BULLO
LWIKOAIOLO Ta 3aKNaAamMu NicnaannaoMHOI OCBITH;
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— ¢$OopMyBaHHSA 1 PO3BUTOK HaBYa/IbHO-HAYKOBO-BUPOBHMUYMX KOMIJIEKCIB CTyMeHe-

BOI NiAroToBKM daxiBLiB.

[JepaBa 34iiCHIOE NPOrHO3 Ta BiANOBIAHI po3paxyHKK obcAris i Hanpsamis npode-
CiMHOI NiArOoTOBKM, CTBOPIOE YMOBU ANs NpodeciMnHOro HaB4aHHA 6e3pobiTHUX 3 ypa-
XYBaHHAM 3MiH Ha PUHKY npaLli.

/1. HoBukoB [5] noHATTA “HenepepBHa OCBiTa” 3apaxoBYE A0 TPbOX OO’EKTIB
(cy6’ekTiB): 0COBUCTOCTI, OCBITHIX MPOrpam i opraHisaLiMHUX CTPYKTYp ocBiTH. CTOCOB-
HO 0COBMCTOCTI Le NOHATTA 03HAYaE, LLO NHOAMHA BYMTLCA NOCTiAHO. MNpuyomy aBTo-
POM MPOMOHYHOTLCA TPM BEKTOPU PYXY NHOANHM B OCBITHBOMY NpocTopi. MepLunii Bek-
Top (“BeKTOp pyxy Bnepen”’) — NtoAnHa YAOCKOHANOE CBOO NPodeciitHy MalicTepHICTb,
3a/IMLLIAI0YUCh Ha TOMY camomMy GpopMaibHOMY OCBITHbOMY PiBHI (HanpuKnaa, meace-
CTPOIO, yuuTENEM, Kyxapem Ta iH.). [pyruii BekTop (“BeKTop pyxy Haropy”) npunycKae,
Lo NtoaMHA 6e3ynuMHHO NPOCYBAETbCA WAbaamM i piBHAMM OCBiTU. MpK LLbOMy BOHa
MOMKe NOCNiA0BHO NEepPexoanTh 3 0AHOTO PIBHA OCBITU Ha iHLWIA (HanpMKnaa, WKona
— TexHikym — BH3), a Moe nepeckakyBatu yepes aeski piBHi (Hanpuknag, WwKona —
BH3). TpeTiit BeKTOp HenepepBHOI OCBITU CTOCOBHO 0COBUCTOCTI (“BEKTOP PYyXy No ro-
pW130HTaNI”) 03HAYaE, IO NHOAMHA MAE MOXK/IUBICTb He TiIbKM NPOLOBXKYBATU OCBITY,
a ” 3miHoBaTK ii Npodinb (Hanpuknad, 3miHa crneujanbHOCTI), TOBTO € MOMIUBICTb
OCBITHbOTO MaHeBpY, LLLO MOKe BYyTU 3yMOB/IEHA AIK OCOBUCTICHUMU NoTpebamu, TaK i
COLiaIbHO-EKOHOMIYHMMM YMOBAMMU, LLLO 3MiHUAIUCA.

HenepepBHa ocBiTa CTOCOBHO Apyroro 06’eKkTa — OCBiTHIX Nporpam — nepeabayae
HACTYMHICTb 3MIiCTy OCBITM NpW Nepexoa,i Big, 0oA4HOro BMAY A0 iHLWOro, Bif O4HOM0 KNT-
TEBOTO eTany NoANHN A0 iHWoro. CTOCOBHO BUXOBAHHSA NiAEPCbKUX AKOCTEN YYHIB pi3-
HOrO BiKy Lie O3Ha4aE, Lo NPorpamu ix NiAroToBKM Ha Pi3HUX eTanax (MoaoaLomy,
cepegHboMy 11 CTapLLUOMY PiBHi) MOBMHHI BYTV NOroa*KeHNMmM, AKi He Ay6ntoTb 0aHa
OfHY, € NONMBNIOIYMMMU | PO3BMBASIBHUMMU.

TpeTit 06’eKT HeNepepBHOI OCBITU — OCBITHI YCTAHOBM. Y LLbOMYy BUMAAKY Hene-
PEepBHICTb 03HAYaE HaABHICTb MeEpPEeXKi OCBITHIX CTPYKTYp i Takuit iX B3aEMO3B'A30K,
LLLO 3 HEeOBXiAHICTIO M AOCTaTHICTIO CTBOPHOE MPOCTIP OCBITHIX NOCAYT, 34aTHUX 3340-
BOJIbHUTM BClo 6e3ni4 OCBITHIX NOTPED, WO BUHMKAIOTb AK B OKPEMOI NOAMHM, TaK
i y CycninbCTBa M KOHKPETHOro perioHy. NymaHiCTUYHMI NoTeHLian HenepepBHOCTI
OCBITM NONATAE B TOMY, LLO BOHA 3abe3neyye KOXKHOMY MOMAMBICTb BaraTomipHoro
PYXY B OCBITHbOMY NPOCTOPI 3 YPaxyBaHHAM CBOIX MOX/IMBOCTEN i 34i6HOCTEN. [HaKLwe
KaXKy4uu, NIOANHA MAE peasnibHy MOXANBICTb gns BUOOPY ONTMManbHOI 0cobucTo gns
cebe OCBiTHbOI TPAEKTOPII.

MNpobnema HabyTTa 0COBMUCTICTIO KOMNETEHTHOCTI, PO3BUTKY ii NiAEPCbKMX, Aino-
BMX, OCOBUCTICHMX AKOCTEN i 3gaTHOCTEN WOoA0 OCMUC/IeHOro 36epekeHHA Ta caMo-
CTiIMHOrO | TBOPYOTrO BiATBOPEHHA BNACHOI XKUTTEAIANBHOCTI B yCix i npoAsax (aianb-
HOCTIi, CMifIKyBaHHI, Ni3HaHHI Ta BigHOCWHax) Ta chepax (EKOHOMIYHIN, coujianbHil,
NONITUYHIN, KyNbTYPHO-A03BINNEBIN, CiMeliHii, NobyToBilt), po36yaoBM BAACHOI KUT-
TEBOI CTpaTerii, CBiZLOMOro BU3HAYEHHSA Ta 34iNCHEHHSA NHOANHOK CBOTO XKUTTA, AOCAT-
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HEHHS YXWUTTEBOIO YCNiXy € OAHIED 3 HaMBAXAMBILLMX Npobnem, AKi noctann nepes
YKpaiHCbKuM cycninbctBom y XXI cToniTTi.

HasBHiCTb y NIOANHM LMX AKOCTEN i 34aTHOCTEN B yci YacK i B Byab-AKOMY Cycninb-
CTBi 3yMOB/OBaNa NPOAYKTUBHICTb, YCMILWHICTb i XUTTEAIANBHOCTI, Mipy il BKIOYEH-
HA B CycniibHe XUTTA. Ane AKLWO B TPAAMLIMHOMY CYCniNbCTBI Mipa KOMMNETEHTHOCTI,
AKOCTel 0cobUcTocTi KopentoBanaca 34e6inblWworo 3i cTyneHem 3aCBOEHHA i AOTpU-
MaHHS Helo coliaNbHUX HOPM, TPaAMLIM Ta 3BMYAiB, TPAANUIMHMX BUAIB AiSNbHOCTI,
TO B Cy4acHOMY iHbOpMaLLiMHOMY CychinbCTBI coujiasibHi YMOBU CNPUAIOTb CaMOCTiN-
HOCTi 11 TBOPYOCTi 0COBUCTOCTI B Ti MUTTEAIANBHOCTI, HABITb 3MYLUYIOTb JIIOAMHY NPO-
ABNATW iX.

Po3rnAHEMO OCHOBHi XapaKTEPUCTUKM CY4aCHOTO CyCnisibCcTBa, AKi 06ymMOBAIOIOTbL
3POCTaHHA BUMOT 40 0COBMCTOCTi, BUMAratoTb Bif, Cy4aCHOI tOAMHM i AKICHO HOBOrO
piBHA.

3a niapaxyHKamMu BiLOMOro amepuKaHcbKoro ¢yTyponora O. Topdnepa, cydacHe
NOACTBO, B NOPIBHAHHI 3 nonepeaHiMM NOKONIHHAMM, XMBE Yy NPUHLUNOBO HOBMUX
YMOBax, HOBOMY CBiTi. TaK, MLe B MOPIBHAHHI 3 NOYAaTKOM MUHY/IOFO CTONITTA, 33 60
POKiB, LUBUAKICTb 3B’A3KY 3p0CNa B MiIbMOH pasiB, MOTYXHiCTb 036p0o€eHb — B 10 Mifb-
MOHIB pasiB, eHeproHacn4YeHicTb NPOMMUCAOBOCTI — B TUCAYY pasiB, a LWBMAKICTb nepe-
cyBaHHA — B 100 pasiB. 3MiHM NPOHUKAIOTL Y BCi chepn KUTTEAIANBHOCTI NOACTBA,
BM/IMBAOTb HA NCUXOJIOTII0 NOONHU.

He MoHa He nobaunT cuan, CTPIMKOCTI Ta HE3BOPOTHOCTI 3MiH, MOPOAKEHUX
CYCNi/IbHUM Ta HaYKOBO-TEXHIYHMM NPOrPeCcoM; cepes, WAAXiB NOA0NAHHA X HeraTus-
HOro BMJIMBY Ha OCOBUCTICTb MW MOXKEMO BKa3aTu Mi3HAHHA IIOAMHOI MPOLECIB, AKi
nos’A3aHi 3i 3amiHamu, ii cCaMoBAOCKOHANEHHSM.

He3BOpOTHICTb Ta C1/1a BNIMBY 3MiH Ha KUTTELIANBHICTb NHOANUHU OBYMOBAIOE Ha-
yKoBY pedneKcito, cnpamoBaHy Ha NOLUYK 3ac0biB HelTpanisaLii, nogoNaHHA HeraTue-
HUX HACcNigKiB 3MiH Ta BUKOPUCTaHHA MO3UTUBHUX MepeB.ar, AKi BiAKpMBaloTb nepes,
JIOACTBOM HOBI, A0Ci We He BayeHi nepcnekTMBnu. CEKPeT 3pOCTaHHA | PO3BUTKY MO-
JIAITAE B TOMY, LLLO6 HABYUTUCA, IK MOBOAUTUCA i3 CUNAMM 3MiH, KepyBaTU HUMWU. MU He
BMKOPMCTA/IM BCiX MOXK/IMBOCTEM, HE Mi3HAM CNPABXKHbBOI PO HABYaHHA B OBOSIOA,H-
Hi TOAMHOIO CUIAaMM Nporpecy, AKi NpoayKye iHpopmaLiiHe i nocTiHpopmaliiHe cyc-
ninbctBo. MabyTHE CBITY — B NPOEKTHO-BUMNEPEAKaIbHOMY HaBYaHHI; Micia ocBiTH
NonArae B TOMy, W06 3MiHUTU KUTTA YUHIB | LONOMOITU BUXOBATU FPOMAAAH, AIKi 3MO-
XYTb KUTW | NPOAYKTUBHO MpPaLOBATU B HOBMX YMOBAX (COLiaNIbHUX, TEXHOTEHHUX,
€KOJIOTIYHUX TOLLLO).

PeanbHicTb cborofeHHA Taka, Wo Ana YKpaiHu € roctpa notpeba B cTpaTerii iHTe-
rPyBaHHA y CBITOBY CUCTEMY LIMBINI3aLLii, y 3aCBOEHHI 3ac06iB CaMOBLOCKOHANEHHS Ha
OCHOBI HaLiOHaNbHMX TPaAMLIM, yCcNaAKOBAHOMO NHOACHLKOrO NOTEHLiany i HaNIeXHOro
piBHA BUPOOHMLTBA.

OcsgiTa Ta BUXOBaHHA — COLia/IbHO-ICTOPMYHE ABULLE. BOHW XUBYTb, PO3BUBAIOTb-
€A, 3MiHIOIOTbCA PA30M i3 COLiaIbHUMM, EKOHOMIYHMMM 3MIHAMMW CYCMIIBHOTO XUTTA.
Li 3miHKM maloTb TO MOBINbHUIA, €BONOLIMHWUI, TO BUBYXOMNOAiIOHWUI, peBoNtOLiNHUI
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XapaKTep. Y icTOpnYHOro po3BUTKY OCBiTa BU3HAYana a1 cebe pisHi 3aBaaHHsA, cepes,
AKMX 3aBAAHHA HenepepBHOI OCBITH, ab0 K “HaBYaHHA Ha Bce KUTTA”.

MNpobnema HenepepBHOI OCBITK | BUXOBaHHA y baraTbox KpaiHax nigHeceHa Ao
paHry AeprkaBHOI NOAITUKN. BUCOKOPO3BUHEHI KpaiHW He 3anepedytoTb TOro GakTy,
LLLO NiAEePCTBO HaNEXKUTb TOMY, XTO MOKe 3ab6e3neumT BUCOKY OCBIYEHICTb Ntoael
BiAANOBIAHO A0 BUMOT L€l enoxu. Y BiacTaBaHHI OCBiTM B6aYatOTb rO/I0OBHY NPUUNHY
€KOHOMIYHUX, CoLiaNbHUX | NONITUYHMX YCKNAAHEHb “NMOraHi WKo/M — NnoraHa eko-
HOMiKa”.

LleHTpanbHO ife€t0 HeEMepepBHOI OCBITU Ta BUXOBAHHA € KaTEropis NocTiiHOro
PO3BUTKY NOAMHM K cy6’€KTa AiANbHOCTI 11 CNiNIKYBaHHA NPOTArOM KUTTA. Tomy 3a-
KOHOMIpPHO, L0 METOK HEMEepepBHOI OCBITU Ta BUXOBAHHA € PO3BUTOK OCOBMUCTOCTI
AK y nepioam ii Ao3piBaHHSA, PO3KBITY M cTabinisauii *XUTTEBUX CUA i 3AaTHOCTEN, TaK
1 y nepiofu iHBOAOLT OpraHiamy, KOAW Ha NepLUMiA N1aH BUCYBAETHCA 3aBAAHHA KOM-
neHcauii GyHKLiM | MOXANBOCTEMN, LLO BTpaYaroTbCs.

E. KiHr y cTaTTi “lMepernsg HaBYaHHA B CBITi, LLLO 3MiHIOETbCA”, BU3HaYatoum GaKT yce
6inblIOro NoLWMpPeHHA “HaBYaHHA Ha BCe XKUTTA” y cydacHOMY CBITi, HaroNoLWyBas, Wo
KOHUenuin 3'aBunach e B XIX CT. i BXKe BiATOAi pO3BMBAETLCSA | 3HAaX0AMTb Bee binbLuy
niaTPMMKY. BiH BU3Ha€E ToM daKT, WO Hapasi, KpiM yCKNaAHEHHA CYCnibHOI CTPYKTYpU
B leprKaBi, AKa NoTpebye NOCTIMHOroO BONOAIHHA HaBUYKaMK, Habupae cunu i rnobani-
3aLia oCBiTH, AKa 36inbLUyE Lo NoTpeby. OAHMM i3 BAaroMmx MiHyCiB iCHYO4OT cucTtemm
OCBITU € Te, WO BOHa HA3yeTbCA Ha MOMOXKEHHI NepeabavyBaHiCTb Kap’'epy NOANHW,
LLLO HEe MOXHa BM3HaBaTW NpasuibHUM [7, c. 115].

Ha aymky M. OxKapBica, iaes “HaBYyaHHA Ha Bce XuUTTA” nepeabayae, WO AtogMHa
HabyBa€e HOBI 3HaHHA Yy Mipy HeobxiaHoOCTi, nig Yac yciei kap’epu. Ua igea mae runbo-
Ke KOPiHHA, O4HAK MOBHOrO PO3BUTKY BOHAa AOCAMNA /iMlle Y Cy4aCHOMY CBITi, KOnu
nepLmnii nnaH y npodeciliHili niarotosLi nocina HeobxigHicTb NOCTIMHO NONOBHIOBATH
BNACHi 3HaHHSA [8, c. 52].

HabnnkeHHA HOBOro CTONITTA aKTUBI3YBasO TEOPETUYHY AYMKY Ta 3aKOHOAABYY
OIANBHICTb WOA0 BU3HAYEHHA ONTUMAJIbHUX LWAAXIB PO3BUTKY OCBITW, aAeKBaTHUX BU-
moram XXI cT. 3'aBuanca odiuiiiHi Ta HaniBodiLiNHI AoKyMmeHTH: “OcBiTa amepuKaHL,iB
ana XXI cr.” (CWA), “Ocsita malbyTHboro” (®paHuia), “Mowyk mogenen oceitn ans
XXI c1” (AnoHia). TeMTMOTUB LUMX AOKYMEHTIB CTAaHOBUTb iles HenepepBHOI OCBITU.
BoHa BM3HavaEe CTpaTerito LWKiZIbHOT NONITUKN BUCOKOPO3BUHEHWX KpaiH [2, c. 3].

Bxe B 1970-x pp. MiHicTepctBo ocBiTM ANOHIi 3anponoHyBano MeTy: OCBiTa Ma€
cTatTh “HenepepBHOtD”. MeToK BCiX 3MiH Y AMNOHCBKII OCBITI € OpiEHTALA Ha NtOAMHY
Ta HenepepBHiCTb OCBITHLOTO NPOLLECY, AKMI MaE BigbyBaTUCA B PisHUX GOopMaXx BNpo-
OOBX YCbOTO KMUTTA.

Ypag AHrnii B po3pobui AokymeHTa npo pedopmy Wwroam “HauioHanbHa nporpama
5-16" kepyBaBcs Te3010 NPO Te, L0 EKOHOMIYHI TPYAHOLL KpaiHM NoB’A3aHi 3 HecTa-
Yero OCBITH, A FO/I0BHE 3aBAAHHA NONAMAE B TOMY, Wo6 “NocTiiHO NigBMLLYyBaTH PiBEHb
0CBITU”, 5K LLe POBNATL KPaiHU-KOHKYPEHTU.
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Hapasi HenepepBHa OCBiTa CNPUMMAETbCA B EBPONI He K PO3Kill, a AK iHaAuBiAy-
aNbHa i HaUioHaNbHa CTpaTeria BUKMBAHHSA B Cy4aCHi BUCOKOKOHKYPEHTHIN rnobanb-
Hill eKOHOMiIL,. Ypaam UMX KpaiH BU3HAOTb HernepepBHy OCBiTy 3acobom 60poTbbu 3
6e3pobiTTaAMm, piBeHb AKOro B EBPOMi MOMITHO BUCOKWUI — y cepeaHboMy BiH csarae 10%
(y CLLUA =4,3%).

Y ponosigi, aky ao FOHECKO noaana MixkHapoaHa Komicis 3 ocsitn ansa XXI ct. (Jo-
nosiab Jenopa), Ha3nBakoTb YOTUPU HAPIXKHI KAMEHI OCBITK:

—  YYUTUCA XKUTK Pa3om, TOOTO PO3BMBATU YMIHHA PO3YMITU OANH OAHOTO, NOBAXKA-
TW icTopito, TPaAMLIi Ta AyXOBHI LiHHOCTI Ta Ha iX OCHOBI BUXOBYBaTW HOBWIA CBITO-
mnag,;

— HaBYaTUCA, WOH 3HaATH, TOBTO HabyBaTW LUMPOKOI 3ara/ibHOI OCBITH, KA AOMOMOMKeE
rnmbwe BUBUYNTM BUBpaHi npeameTy;

—  YUUTUCA TBOPUTYU, LWODO YMITU TBOPYO BMNIMBATU HA OTOHYEHHS. Kpim HabyBaHHA Tex-
HiYHWX HAaBMYOK BUKOHAHHSA Byab-AKOi pOHOTU, Pe3yNbTaTOM HAaBY4aHHA MAE CTaTH
HabyBaHHA npodecioHanismy, AKWN AaE 3MOry NPUAMATU PiLLEHHA B BYAb-AKUX
(yacTo iHgMBIAYaNbHMX) CUTYaLiAX, NPaLOBaTX B KOMaHAj, A0Ay4aTMCA A0 BUPOb-
HWYOT abo CycniNbHOT AiANBbHOCTI, 0BONOAITM BCiMa MeToAaMM NOEAHAHHSA NpaLi Ta
HaBYaHHSA;

—  YUUTUCA }KUTU — XKOLEH TaNaHT NOANHU He NOBUHEH 3a/IULLNTUCA HEPO3KPUTUM.
3oKpema: nam’sTb, NOriYHE MUCNEHHS, TBOpYa ysBa, Gi3NYHI MOXAMBOCTI, ecTe-

TUYHE YyTTA, NParHeHHA CNiAKyBaHHA Ta NPUPOAHA Xapu3ma nigepa. Y gonosiai Ko-

MicCii HaBOANTLCA LWE OAWH NPUHUMN iAeaNnbHOI AeprKaBWU: B OCHOBI CYCMiibCTBa, L0

NOCTIMHO HAaBYAETLCSA, NEXUTb HABYTTA, NOMBAEHHA Ta 3aCTOCYBAHHA 3HAHb.
3MiHM B CYTHICHUX XapaKTepPUCTMKax CyCcninbCTBa NPM3BEAU A0 3MiH Y MOro BUMO-

rax oo ocobucrocTi-nigepa. AKWO B TpPaaAULIMHOMY CYCNiNbCTBI Nigep BU3HAYAETHLCA

nepeaycim 34aTHOCTAMM aZanTyBaTUCA A0 CTaZINX CYCNiNbHMX YMOB, a B 400y iHAYCTpi-
a/IbHOro — [10 NEPIoANYHUX EKOHOMIYHUX (TEXHOIOTIYHKX), COoLLiaibHMX Ta CyCMisIbHO-

NoANiTUYHMX 3MiH, TO 3apa3, Yy Aoby iHbopmaLiiHOro cycninbCTBa, Micia 0cobucTocTi-

Nifepa NonArae y CNpoMOXKHOCTI AiATU B yMOBaxX NeEPMaHeHTHO 3MiHt0BaHoro (i y Bce

6iNbl WBMAKOMY TeMni) cepenoBuLa. HeobxigHUMM € He nuLLe FOTOBHICTb 0cobuc-

TOCTi 10 3MiH Ta y4acTb Yy HUX, afie 1 il 34aTHICTb MPOAYKYBaTU Ta BMNPOBAaAXKYBATU 3Mi-

HU, YNPaBAATU HUMM.
3a TaKux 06CTaBWMH, MaclwTab 3miH (106anbHi couianbHi iHHOBALIT, sKi 6e3no-

cepefHbOo BMMBAOTb HA XUTTA GaraTbox ntogen, abo BNacHi MKUTTEBI iHHOBaLi, AKi

CTOCYIOTbCA /INLLE OAHOro iHAMBIAA) He BiAirpae ANA KOHKPETHOI ocobuctocTi BUpI-

LWANbHOrO 3HAYEHHA. BaXKAMBIUMMMK € pe3ynbTaTh 3MiH, CMPOMOXKHICTb 0COBUCTOCTI

YNPaBAATU HUMM, OONATU IX MOXKINBI HEFAaTUBHI HACNIAKMN.
|. EpmakoB Ta M. Mys3ikoB BUAINAIOTL HACTYNHI rpynu UMBINI3aLiiHUX BUKNUKIB

XXI cToniTra, AKi AETepMiHYIOTb NOTPEebY B NepeocMUCIeHHI 3HAUYLLOCTI 0cobUcToCTi

B CYCMiNbHOMY UTTi, OCBITi, EKOHOMIL,i, MONITUL,, KyNbTypi, CouiaNIbHMUX BigHOCMHAX

[1,c. 4]
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[lyxoBHi BUKAMKM — npobiema AyXOBHOCTi, MOpani M MOpasibHOCTI 0cobucTocTi
CTOITb CbOrOAHI AK HiKOMM rocTpo. bes nepebinblueHHA MOXHa CTBEPAKYBATH, WO
B 106y aTOMHOI eHepreTukK, aAepHoOI, XimiyHOT Ta BakTepionoriyHoT 36poi, MOoK-
NMBOCTI nepepadi byab-akoi iHpopmaLii yepes meperky IHTepHeT, oNs NOACTBa,
MOro MalbyTHE 3a1eKuTb Bif NopAAHOCTI, 40OPOTM Ta BiAMNOBIAANBHOCTI KOMXKHOT
OKpemoi NtIoANHMN.

IHbOPMALLINHI BUKNUKK — BUPaKatoTbCA B 3pOCTaHHI obcary iHdopmalii, Ary fto-
AVHI HeObXiZAHO OCMUCNUTI ANA YCRILLIHOI XUTTEAISNBHOCTI, YCKNaAHEHHI onpaLito-
BaHHA iHbopmaLii, HeobXigHOT AN1A NPUAHATTA BAXKANBUX KUTTEBUX BUOOPIB.
EKonoriyHi BUKAMKKM — NtoacbKi NoTpebu 3pocTatoTb Y reoMeTpUYHiliA nporpecii,
npupoaHi pecypcu, HeobXiaHi Ans ix 3310BONEHHA, — B apubMETUYHIl | BUYepny-
toTbCA. JII0ACTBO MOBMHHO 3MIHUTM CBOE CTaB/IEHHA A0 NPUPOAK, iHAKLLE BOHO He
BUXKMBE.

ETHOKYNbTYPHI BUKAWKM — NO3UTUBHUIA PO3BUTOK NHOACTBA MOXKAUBUIA SivLe 33
YMOBW Ajanory KyabTyp, 3@ HAABHOCTI PO3BUHEHOI €THOKYAbTYPHOI KOMNeTeHLii
npeacTaBHUKIB Pi3HUX €THOCIB, penirii, KynbTyp. IMobanisauia HabAUKYE pi3Hi eT-
HOCW Ta KYNbTYPU; YHUKHYTU 3ITKHEHHA ONOMOXKYTb /IMLLE TONIePAHTHICTb, NAtopa-
Nli3M, KOMMNETEHTHE CTaB/IeHHA 40 BNACHOI Ta iHLWMX KyAbTYp.

CouianbHi BUKIMKK — AK | paHille, CBIT NoAiNAeTbes Ha 6araTux i BigHWX, yCMilHUX
Ta HeBAaX, NPMBINENoBaHUX Ta Napiie. MOXANBMM LWNAXOM 34iNCHEHHSA coLianb-
HOI CNpaBeaIMBOCTI 4151 OKPEMOI NOANHM € coLianbHa MobinbHicTb. Ane ntoamHa
BigNOBiAaNbHA 32 CBOE NPOCYBAHHA COLiaIbHUMU Wabnaamn. Ha Hin nexutb mo-
pasibHa Ta coLjiafibHa BiANOBIAANbHICTb 3a il aKTUBHICTb Y 34,00y TTi NpUBabAMBILLNX
couianbHux ctatyciB. PakTUYHO, Ans H6araTbox AoAel coljiasibHa MObibHICTb CTae
HEeZLOCAXKHOK CMOKYCO0, @ AapeMHi HamaraHHA CKOPUCTATUCA Hel — 3aiBUMMU
XKUTTEBUMM Npobaemamu.

OcBiTHI BUKAMKM XXI cTONITTA € L0600 HENEPEPBHOT OCBITU Ta BUXOBAHHSA, @ TOUHI-
e camoMeHeaXKMEHTY. YcniwHow byae XKUTTEAIANbHICTb AnLIEe TiEl 0cobUCToCTi,
AKa byae BUMTUCA Ta CAMOBOCKOHA/OBATUCA BCE CBOE cBifome utTa. Llacau-
BOIO 3MOXKe BYTU Ta IIOAMHA, KA 3HAXOAUTUME B LLbOMY BTiXY.

OcBiTa Ta CAaMOMEHEAKMEHT NOBUHHI MAaTU MPOTrHOCTUYHWNI, BUNEPEAKANbHUI Xa-

paKTep. J/Inwe TaK cycninbCTBO Ta OCOBUCTICTb 3MOXKYTb YNPABAATM 3MiHAMM Ta YCniL-
HO iHiLitoBaTN HEObXiAHI TM HOBaLLi. A gns Toro, Wob ocobUCTICTb 3MOrna peanisysaTtu
Ta NPUMHOMUTU KYNbTYPHUI A0CBIA, OTPMMAHWUI y NpoLeci HaBYaHHA, OCBiTa NOBU-
HHa CnpuATK camopeanisaLlii 0cobucToCTi, NoAANbLLIOMY CAMOCTIMHOMY PO3BUTKY.

OcBiTa NOBMHHA AOMNOMOITU OCOBUCTOCTI OBONOAITU KUTTETBOPYICTIO; HAaBYMTUCA

MUCTELTBY *KUTTA, BUMTUCA BNPOJOBIK YCbOro KUTTA. B uboMy noaaraTMme rymadic-
TMYHa dyHKUiA ocBiTU XXI cToniTTA, Ti roNoBHE 3aBAAHHSA, MicisA.

Buknunku XXI cTonitra 3ymoB/Itol0Th BUMOTM A0 ocobucTocTi. CydacHa NtoanHa mae

6yt 3aaTHOtO:

LWBMAKO afaNTYyBATUCA B MIHAIMBUX XKUTTEBUX CUTYaLLIAX;
KPUTUYHO MUCANTK;
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— BWKOPMCTOBYBATW HabYTi 3HAHHSA | BMiIHHA B HABKO/IMLLHIW AiACHOCTI;

— O6yTW 34aTHMM reHepyBaTM HOBI ifgl, NPUAMATU HECTAaHZAPTHI pilleHHA, TBOPYO
MWUC/IUTY;

— 6yTV KOMYHiKabeNbHOK, KOHTAKTHOO B Pi3HMX COLiaNbHUX rpynax;

— BMIiTM 3anobiraTi Ta BUXoAUTU 3 ByAb-AKMUX KOHOAIKTHUX CUTYaLLil;

— ujinecnpamoBaHO BMKOPUCTOBYBATW CBi NOTEHLiaN AK ANA camopeanisalii B npo-
deciiHomy i ocobucTicHomy naaHi, Tak i B iHTepecax CycnifbCTBa, AePiKasy;

— yMmiTn gobyBsaTn, Nnepepobnati iHpopmaLito, oaepKaHy 3 pisHUX AKepen, 3aCToco-
BYBATU il 41A iIHAMBIAYaNbHOIO PO3BUTKY | CAMOBAOCKOHANEHHS;

— 6epexxanBo CTaBUTMUCA 40 CBOrO 340PO0B’A i 340POB’A iHWMX AK HANBULLOI LLiH-
HOCTI;

— b6yTn 3aTHOO 4,0 BUOOPY aNbTEPHATMB, LLLO MPONOHYE Cy4aCHE XKUTTA;

— BMITM NaaHyBaTK CTPATErit0 BJIACHOIO KUTTA, OPIEHTYBATUCA B CUCTEMI Halpi3HO-
MaHITHILWKMX cynepeynmBmnx i HEOAHO3HAYHUX LLIHHOCTEM, BU3HAYaTU CBOE KUTTEBE
Kpezo i CBiM CTUb KUTTA.

My BBa)Kaemo, Lo npobaema po3BUTKY KOMMETEHTHOCTI ocobucTocTi, ii nigep-
CbKUX SIKOCTEN € OCHOBHO Npobsiemoto ocsiTi XXI cToniTTa. BUpobaeHHa aieBux me-
XaHi3miB, MeToAiB CNPUAHHA PO3BUTKY KOMMETEHTHOCTI 0COBMCTOCTI NeaaroriyHUmMm
3ac06aMM — LLe OAMH 3 K/IHOYiB A0 pO3B’A3aHHA NPobaemun BUKMBAHHSA N0ACTBA, NOA0-
NAHHA pAAY HEraTUBHMX NPOLLECIB, AKI CTAaBNATb MOro Ha MEXY iCHYBaHHS.

Br1xoBaHHA 0cOBUCTOCTi NOBUHHO 34iMCHIOBATUCA 6E3YNMHHO, Y CUY NOrO BEIUKOT
UTTEBOI 3HAUMMOCTi. O60B’A3KOBOI YMOBOIO €PEKTUBHOCTI BUXOBAHHA, @ 3HAUYUTD,
i BUXOBAHHA NiAEPCbKNX AKOCTEW € CTBOPEHHA CUCTEMM HEMEPEepPBHOrO0 BMXOBAHHA
LWKONApIB.

Nig, HernepepsHicMoo MU PO3yMIEMO “B3aEMO3aNeXHUM NPOLLEC HAaBYAHHSA, BUXO-
BaHHA 1 PO3BUTKY NPOTATOM BCbOTO XKUTTA 1 Y TICHOMY B3a€EMO3B’AI3KY BCiX TUNIB i BU-
[iB YCTaHOB OCBITH, 3yCW/Ib FPOMAZCbKOCTI 1 HaMBAMKUOro couiymy”.

Mu AYMAEMO, LLLO BUXOBAHHSA NiAEPCbKMX AKOCTEN — HenepepsHUIA NPOLEC, BiH No-
UMHAETBCA 3 HAPOAMKEHHA MOAMHU W TPUBAE BCe KUTTA. Ha nepumnin nomsz moxe
303TUCA, WO HE MOXKHA NO3HAYUTM AKICb Nepiogmn B LLbOMY EANMHOMY HenepepBHOMY
npoueci. |, npoTe, Le MOKANBO 1 AOLINBbHO.

Y pi3Hi BiKOBI nepioau icCHYOTb HEOAHAKOBI MOM/IMBOCTI AN1A BUXOBAHHA Nigep-
CbKUX sAIKOCTEW. JMTMHA, NIANITOK W HOHAK, HanpuKnag, no-pisHOMYy CTaBAsTbCA A0
pi3HMX 3ac0biB BUXOBAHHA. 3HaHHA 1 06K AOCATHYTOrO NIIOANHOK B TOM abo iHLWMM
nepiog, KUTTA ONOMAra€ NPOeKTyBaTN Y BUXOBAHHI il nofanbLunii picT.

Y pi3Hi BiKOBI nepioan 0cobUCToro Po3BUTKY Ki/lbKiCTb COLianbHUX IHCTUTYTIB, LLO
NpUiMaoTb y4acTb Y GOpMyBaHHI AUTUHM K 0COBUCTOCTI, pi3Hi. Y npoLeci po3BUTKY
0COBUCTOCTI AUTUHM Bif, HAPOAMKEHHA A0 TPLOX POKIB AOMIHYE Cim’'A. Y AOLWKiNbHO-
MYy AUTUHCTBI A0 BNAMBY CiM’T 0A4a€THCA BMNJIMB CMiJIKYBAHHA 3 OAHONITKAMU, iHLIMMM
O0POCANMM NI0AbMW. 3 NPUXOLOM A0 LUKOAW BiAKPUBAETHCA HOBUIM MOTYXKHUIA KaHan
BMXOBHOTIO BM/IMBY HAa OCOBUCTICTb AUTUHM Yepe3 OAHONITKIB, yunTeniB, WKIiNbHI Ha-
BYa/IbHI NpegMeTn 1 cnpasu. Po3WwnpoeTbcs chepa KOHTAKTIB i3 3acobamm MacoBoi
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iHbopmaLLii. 3 PO3BUTKOM HOBUX KOMYHIKALLIMHUX TEXHONOTIN | pOCTOM KiNbKOCTI 3a-

cobiB MacoBMX KOMYHiKaLil, a TaKoX BigHOCHa BonA y BMOOpI 11 nogadi matepiany

36inbWwKAa ponb Lboro pakTopa coLianisauii.

MoymHatoum 3 NigNITKOBOrO BiKYy, BEIMKY PO/ib Y PO3BUTKY 0COBMCTOCTI rpae cnin-
KYBaHHSA 3 OAHONITKAMM, APY3AMU, CEPES AKUX AUTUHA NPOBOAUTL BiNblUy YaCTUHY
CBOrO 4acy.

Y mipy fopocniwaHHA ponb Cim'i B pO3BUTKY AUTUHWU MOCTYNOBO 3MEHLLYETLCA
1 36iNbLIYETbCA PiI3HOBIYHICTb BUXOBHUX BNAMBIB HA OCOBUCTICTb AUTUHU.

H.l. Bonanpes Bia3Hayae, wo cneundiyHo 0cobAMUBICTIO BUXOBAHHA € Te, LWO
BOHO TpMBane i HenepepBHe, a PE3yNbTaTU MOro BiACTPOYEHI B Yaci, MOro He MOXHa
BIJOKPEMUTU B IKUICH CreLiasibHUIM BUXOBHWUI NpoLec.

BuxoBaHHSA NigepcbKMx AKOCTEN NPOTIKAE B Npoueci 6aratorpaHHoOI AisnbHOCTI Ai-
Tel (irpax, HaBYaHHi), y TUX Pi3SHOMaHITHUX BiAHOCUHaX, Y AKI BOHM BCTYNatOTb Y Pi3HUX
CUTYaLiAX 3i CBOIMM OAHONITKAMM, 3 AiTbMKW Mosoglue cebe 1 3 gopocaumu. MNpoTe,
BMXOBaHHA NiAEPCbKUX AKOCTEN € LLiNeCnpAMOBaHUM NPOLLECOM, LLLO MPUNYCKAE NeB-
HY cucTemy 3micty, popm, MeTOAIB | NPUMOMIB NeaaroriyHmx Aiin.

B oCHOBI cuCTEMW HeNepepBHOTO BUXOBAHHSA JiAEPCHKUX AKOCTEN MU BUAINAEMO
HACTYMNHI NpUHUMNN:

1) 3aranbHiCcTb OCBITU 1 BUXOBaHHS, LLO 3abe3neyye piBeHb BUXOBAHOCTI KOXKHOI /ito-
OVHI, He3anexKHo Big, BiKy, cTaTi M T.Nn.;

2) THYYKICTb i pi3HOMaHITTA GopM BMXOBaHHSA, L0 3abe3neuytoTb YMOBU 418 ONTU-
MaNbHOro PO3BUTKY 0COBUCTOCTI, il NigePCbKMX AKOCTEN;

3) 38’A30K BMXOBaHHA 3 Npaueto, K GisNYHOLO, TaK | pO3yMOBOIO;

4) HenepepBHiCTb BUXOBAHHA NiAEPCbKUX AKOCTEN MPOTATOM BCbOTO aKTUBHOIO YKUT-
TA NHOLMHW;

5) 6araToBapiaHTHICTb 3MICTy BUXOBaHHS;

6) pPO3BMBaAIOYUMIN XapAKTEP BUXOBAHHA i HAaBYAHHS;

7) BUNepeasKanbHUI XapaKTep 3MiCTy 1 CNPAMOBAHOCTIi BUXOBHMX NPOLLECIB CTOCOB-
HO noTpeb cycninbHOI NPaKTUKMK.

OTXe, MM BU3HAYa€EMO TaKi 0cob1MBOCTi HenepepBHOI OCBITK LLKOAAPIB Ha cy4Yac-
HOMYy eTani.

1. [AnA 34iicHEeHHA HenepepBHOI OCBITM Ta BUXOBaHHA LIKOAAPIB HEOOXiAHO BM3Ha-
YATU CTpaTeriyHy meTy, WO MOBMHHA BiAMOBIAATU MIKHAPOAHMM AOKYMEHTam
3 OCBIiTM 1 BUXOBaHHS.

2. HenepepBHa OCBiTa Ta BUXOBAHHSA BUCTYNAlOTb AK NPOLLEC NMOCTIMHOIO NifAHECEeHHS
NOOMHWK, 1T rapMOHi3aLlii 3 iIHWKXMKM NtogbMK, AePrKaBoo, CycninbCTBOM. [na Toro
wob peanizyBatu Liel NpoLEec, BUXOBAHHA 1 OCBITA MOBUHHI NOYMHATUCA 3 CAMOTO
paHHbOro AMTMHCTBA. LLie B cim’i 1 y AIOLWIKINbHI POKM ANTUHA NOBMHHA OAEPKATH
[eAKi NOYaTKOBI BiAOMOCTI MPO B3AaEMOZII0 3 HABKOIULLHIMM, NPAaBUAA NOBEAIHKN
TowWwo. Lli 3HaHHA NOBMHHI BYTU PO3BUHEHI 1 3aKpinieHi B NOYaTKOBMX, cepeaHix
i CTapLUMX KNacax cepeHbOi LWKOW.
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3. OpraHizauia AianbHOCTI WKOAAPIB Y 3ara/IbHOOCBITHbOMY HaBYa/ibHOMY 3aKiagi
[003BO/ISIE KOPEKTYBATU CiIMEMHE BUXOBaHHSA M po3BMBaTK, NOMNOGAOBATM 3HAHHSA,
HABWYKM AjANbHOCTI, WO 3400yBatoTh Y LWKOJII.

4. BigKpuTIiCTb OCBITHIX FpaHULb LWKOAW, TiCHA B3aEMOAiA 3 OCBITHIMM YyCTaHOBaMM
Pi3HOro piBHA, FPOMaACbKMMWN OpraHisauismun i1 06’eAHaHHAMM, 3a7y4eHHA Hal-
6AMKYOro CiIMEMHOro OTOYEHHA LUKOAAPIB AK NMOBHOMPABHOro cyb’ekTa npouecy
BMXOBAHHA.

BucHoBku. OTKe, LOTPUMAHHA BCiX MepenivyeHMx Bulie ocobnusocTtelt byae matu
CEeHC Yy TOMYy BMUMAAKY, AKLWO BOHM ByayTb CniBBiAHECEHI i3 3aNUTaMM Cy4acHOro Co-
Liymy A0 3arasibHOOCBITHbOIO HaBYa/IbHOIO 3aKnaay.

Mopanblue AocnigKeHHA nepeabavyaeTbcA NPOBECTM Y HANPAMI AeTaNbHOrO BU-
BUEHHA cneumndikM BUXOBAHHA NiAEPCbKUX AKOCTEN LUKOAAPIB Y CyYacHiiN 3aranbHo-
OCBITHI WKOAI.
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Pestome

Y cTaTTi PO3MIAHYTO iAel HACTYNHOCTI Y BUXOBAHHI NiAEPCHKMX AKOCTEN Y 3ara/ibHOOCBIT-
HbOMY HABYa/IbHOMY 3aK/ajj. Bu3HavatoTbcA 0cOBAMBOCTI i MPUHLMNN HenepepBHOro
BMXOBAHHA NiAePCbKMUX AKOCTEN WKONAPiB. ABTOP AOXOAMTb BUCHOBKY, LU0 NpoLec Hene-
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pPepPBHOrO BUXOBAHHA NiAEPCHKUX AKOCTEN LUKONAPIB MOXKINBUI, AKLLO BUKOPUCTOBYBATU
NeBHY cMCTEeMY 3MicTy, popm, MeToAIB i NPUMOMIB NeaaroriyHMX Ail Ha KOXKHOMY BiKOBO-
My eTani.

Kno4yoBi cnoBa: HenepepBHICTb, HeNepepBHa OCBITa | BUXOBAHHSA, NiAePCbKi AKOCTI, LWKO-
nap.

Resume

In the article the ideas of succession are considered in education of leader internalss gen-
eral educational establishment. OcobeHHocTn and principles of continuous education of
leader internalss of schoolchildren is determined. An author comes to the conclusion, that
the process of continuous education of leader internalss of schoolchildren is possible, if
to use the certain system of maintenance, forms, methods and receptions of pedagogical
actions on every age-related stage.

Keywords: continuity, continuous education and upbringing, leader qualities, schoolboy.
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Dziecko zdolne

w szkole podstawowej
CzesC I. Zalozenia teoretyczne!

1. Krétka charakterystyka dziecka zdolnego?

W swiadomosci spotecznej funkcjonujg rézne stereotypy na temat dziecka zdolnego.
W opinii rodzicow dziecko takie jest grzeczne i ma dobre oceny, w opinii réwiesnikéow
to ,kujon” bez przyjaciét. W literaturze przedmiotu mozna odnalez¢ wiele préb zdefi-

niowania, kim jest dziecko zdolne, uwarunkowan jego rozwoju, potrzeb oraz sposo-
bow wspierania.

U dzieci zdolnych charakterystyczne jest przyspieszenie tempa rozwoju psychofi-
zycznego. Juz jako niemowleta, dzieci te mniej $pig, sg zainteresowane otoczeniem
i Zywo reaguja na zmiany wokét siebie, szybciej od innych zaczynajg chodzi¢ i méwié,
maja bogaty zasdb stow, preferuja, zabawy charakterystyczne dla dzieci starszych,
ujawniajg rozlegte zainteresowania poznawcze. Czesto przed péjsciem do szkoty opa-
nowujg umiejetnosc czytania®. W szkole dzieci takie fatwo i szybko przyswajajg wiado-
mosci i umiejetnosci oraz osiggajq wysokie wyniki w nauce. Poza ponadprzecietnym
rozwojem intelektu mozna u nich zauwazy¢ ciekawosé¢ swiata, szeroki wachlarz zain-
teresowan, wysoka zdolnos$¢ koncentracji, wyobraznie, fantazje, oryginalnos¢ zadawa-
nych pytan i wysuwanych sugestii, poczucie humoru®.

1 W artykule wykorzystano fragmenty pracy licencjackiej Eweliny Bercal Praca z dzieckiem
zdolnym w szkole podstawowej, ktora powstata na Wydziale Nauk Humanistycznych (obec-
nie Wydziat Psychologii i Nauk Humanistycznych) Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza
Modrzewskiego. Promotorem pracy byta dr Krystyna Grzesiak. Praca pisana zostata w roku
akademickim 2009/2010. Obrona odbyta sie 28.05.2010.

2 W tekscie wykorzystano fragment poradnika dla rodzicéw Kim zostanie moje dziecko?, au-
torstwa K. Grzesiak, B. Zinkiewicz, Krakow 2011.

3 Z. Wtodarski, Wprowadzenie do psychologii. Podrecznik dla nauczycieli, Warszawa 1996.

4 Charakterystyke sylwetki ucznia zdolnego znalez¢ mozna réwniez w opracowaniu A. Misiuk,
Dziecko zdolne w klasie szkolnej, [w:] Pedagogiczne i spoteczne uwarunkowania uzdolnio-
nych dzieci i mfodziezy, red. O. Boczarowa, J. Aksman, Krakow 2010.
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Z powodu réznych cech osobowosci, sposobéw funkcjonowania oraz dokonan
dziecko zdolne mozna zdefiniowac w ujeciu psychologicznym, pedagogicznym i pedago-
giczno-psychologicznym?®. W ujeciu psychologicznym dziecko zdolne charakteryzuje sie
wysokim ilorazem inteligencji oraz wysokim poziomem twoérczym. Dzieki temu potrafi
odejs¢ od rutynowych rozwigzan, podejmuje sie realizacji innowacyjnych projektéw
i przedsiewzieé. W ujeciu pedagogicznym dziecko zdolne to uczen, ktéry ma wzorowe
zachowanie i bardzo dobre wyniki w nauce. W ujeciu pedagogiczno-psychologicznym
charakterystyka ucznia zdolnego uzupetniana jest o wtasciwosci motywacji i funkcjo-
nowania spotecznego.

Tabela 1. Specyficzne cechy dzieci zdolnych (w ujeciu réznych autoréw)®

Swobodne postugiwanie sie jezykiem ojczystym, zdolnos¢ logicznego rozumowania, kre-
atywnos¢, zdolnosc¢ taczenia, a takze kwestionowania pojec i pomystow, umiejetnosé bie-
gtego czytania, umiejetnosc rozwigzywania probleméw, zdolnosci interpersonalne oraz
intrapersonalne.

Prawidtowe kojarzenie i rozumowanie, ciekawos$é swiata i ludzi, dar bystrej obserwacji
otoczenia, wykonywanie zadann umystowych z przyjemnoscia, umiejetnos¢ skupienia
uwagi przez dtuzszy czas na tym, co je interesuje, ciekawe, oryginalne pomysty, wyrazanie
swoich wrazen, mysli i emocji w roznej formie, np. muzyce, tancu, plastyce, w stowie lub
pismie, niezalezna postawa, obrona swoich poglgdéw i pomystow.

Preferowanie pracy samodzielnej, zagtebianie sie w szczegdlnie interesujgce dziedziny,
stawianie sobie nowych wyzwan i samodzielne wyszukiwanie probleméw do rozwigza-
nia, traktowanie witasnych dazen intelektualnych jako wyzwan i przyjemnosci, duze po-
czucie sprawiedliwosci, wysoki poziom oceny moralnej, fatwos¢ nawigzywania kontak-
téw z ludZmi, zdolnosci przywddcze, idealista, perfekcjonista, wysokie wymagania wobec
siebie i innych.

Wyjatkowa umiejetnos¢ wnioskowania, wysuwanie niezwyktych i oryginalnych sugestii,
brak wytrwatosci w wykonywaniu rutynowych zadan.

Niezalezna postawa, bronienie swoich poglagdéw i pomystéw, krytycyzm wobec tresci
i metod nauczania, wysoki poziom wrazliwosci, wymyslanie nowych zabaw, opowiadan,
sytuacji realnych lub abstrakcyjnych, niezalezna postawa wobec innych, dziecko potrafi
broni¢ swoich racji, duza potrzeba uznania.

® T. Giza, Podstawy pracy z uczniem zdolnym, Kielce 2011, s. 61.

Opracowanie wiasne na podstawie J. Bates, S. Munday, Dzieci zdolne, ambitne i utalento-
wane, ttum. R. Walis, Warszawa 2005, s. 72; M. Partyka, Zdolni, utalentowani, twdrczy, War-
szawa 1999, s. 53; I. Fechner-Sedzicka, Szkolny system wspierania zdolnosci. Jak rozpozna¢
i rozwija¢ dzieciece uzdolnienia?, Torun 2003, s. 16; G. Zajac, Praca z dzieckiem zdolnym,
»Zycie Szkoty” 2008, nr 2, s. 46; |. Borzym, Uczniowie zdolni, Warszawa 1979, s. 93-94; T. Le-
wowicki, Ksztafcenie uczniow zdolnych, Warszawa 1980, s. 58—-59; M. Marzec, Uczen zdolny
niespecjalnej troski, ,,Psychologia w Szkole” 2008, nr 1, s. 47-48.
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Stanowczos¢, inicjatywa, aktywnos¢, samowystarczalnosé, silna motywacja, umitowanie
i zapat do pracy, duza wiedza i chaotyczne jej stosowanie, brak przywigzywania wagi do
spraw materialnych, bardziej ,kobiece” zainteresowania, brak meskiej agresywnosci, in-
trowertyk, cztowiek niezbyt towarzyski, peten rezerwy, emocjonalnie mato zréwnowazo-
ny, skutecznie wykorzystujacy swojg zmiennos¢ w dziataniu.

Umiejetnos¢ czytania zdobyta przed nauka szkolng (w przedszkolu), duza zdolnosc¢ obser-
wacji, szybka reakcja na nowe idee, skuteczne i czeste korzystanie z biblioteki, zdolno$¢
operowania liczbami w arytmetyce.

Zainteresowanie problemami filozoficznymi, trafno$¢ sgddw, ponadprzecietne zdolnosci
analizowania i syntezowania, znakomita, wierna i trafna pamieé, potgczona z umiejetno-
$cig wykorzystywania przechowywanych informacji, dar bystrej obserwacji otoczenia.

T. Lewowicki definiuje ucznidw zdolnych jako majgcych odpowiednio wysoki po-
ziom zdolnosci ogdlnych do uczenia sie, okreslone zdolnosci specjalne oraz wysokie
osiggniecia lub mozliwos¢ takich osiggnie¢ w réznych dziedzinach dziatalnosci’.

Zdolnosci dziecka specjalizujg sie w miare uptywu lat. Im mtodsze dziecko, tym
charakter jego uzdolnien jest bardziej ogdIny. Najwczesniej pojawiajg sie u dzieci zdol-
nosci artystyczne, zwtaszcza plastyczne i muzyczne (przyktadowo W.A. Mozart swoje
utwory zaczgt komponowac jako kilkuletnie dziecko, gdy miat 6 lat, ukazaty sie drukiem
jego pierwsze Sonaty skrzypcowe, F. Chopin w 8. roku zycia skomponowat Poloneza
G-moll). Odpowiednio wczesne rozpoznanie zdolnosci jest bardzo wazne ze wzgledu
na mozliwosc¢ ich stymulowania. Jesli rodzice nie majg pewnosci, czy ich dziecko jest
zdolne, zastanawiajg sie nad wyborem szkoty czy zaje¢ dodatkowych, potrzebuja fa-
chowej pomocy w tym wzgledzie, mogg skorzystac z pomocy poradni psychologiczno-
-pedagogicznej.

Dzieci zdolne nie zawsze, jak mogtoby sie to wydawac, osiggaja bardzo dobre wyni-
ki w nauce. Na niepowodzenia szkolne dzieci zdolnych majg wptyw:

e Wiasciwosci psychofizyczne: nie$miatosé, nadpobudliwosé, czesto perfekcjonizm
i problemy w radzeniu sobie z porazkg, nadmierna koncentracja na sobie, chwiej-
no$¢ emocjonalna, niskie poczucie wtasnej wartosci, brak wytrwatosci w wykony-
waniu rutynowych zadan, trudnosci w przystosowaniu sie do grupy réwiesniczej
(cheé dominacji, rywalizacji, inno$¢), czasem mniejsza sprawnosc fizyczna;

® Przyczyny zwigzane ze Srodowiskiem rodzinnym: blokowanie aktywnosci i cieka-
wosci poznawczej dziecka (rodzice chcg mieé dziecko ,,normalne”, niesprawiajgce
probleméw) badZ wymaganie od niego ciggtego potwierdzania nadzwyczajnych
zdolnosci intelektualnych, dziecko nie jest w stanie im sprostac, co wywotuje u nie-
go frustracje;

* Przyczyny zwigzane ze srodowiskiem szkolnym: brak indywidualnego podejscia do
potrzeb i mozliwosci dziecka zdolnego, nastawienie na prace z uczniami o przeciet-
nych zdolnosciach®.

7 T. Lewowicki, op. cit., s. 48.

8 B. Dyrda, Zjawiska niepowodzeri szkolnych uczniow zdolnych, rozpoznawanie i przeciwdzia-
tania, Krakéw 2007.
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W ostatnim czasie coraz wiecej uwagi poswieca sie Syndromowi Nieadekwatnych
Osiggnie¢ Szkolnych (SNOS). Syndrom pojawia sie, gdy dziecko zdolne zaczyna pra-
cowac znacznie ponizej swoich mozliwosci. Dzieci dotkniete syndromem zapominaja
o odrobieniu pracy domowej, podczas lekcji sg zamyslone i rozmarzone, szybko sie
zniechecajg, majg problemy z koncentracjg. Czesto cierpig na samotnosé, poniewaz
rowiesnikdw drazni ich niekonwencjonalne zachowanie — ptaczliwe, a czasem agre-
sywne, oraz che¢ manipulowania ludZzmi. Wiekszo$¢ uczniéw z SNOS posiada nieade-
kwatng samoocene w zakresie swoich zdolnosci intelektualnych. Jak pisze B. Dyrda,
»Zanizona samoocena odbija sie negatywnie na réznych obszarach zwigzanych z dzia-
talnoscig szkolng dziecka, miedzy innymi na jego kontaktach interpersonalnych w kla-
sie, niezaspokojeniu potrzeby bezpieczerstwa, tozsamosci, zanizonych aspiracjach
zwigzanych z osiggnieciami szkolnymi, obawg przed sytuacjami nowymi i niechecig do
podejmowania ryzyka”®. Uczniowie ci oceniajg szkote jako nudng, a za stabe oceny
obwiniajg nauczycieli i rodzicow.

2. Metody (kryteria) wykorzystywane w celu rozpoznawania uczniéw zdolnych
Na wspieranie ucznidw zdolnych sktada sie ich identyfikowanie oraz motywowanie.
Jak pisze Wiestawa Limont ,Istnieje wiele strategii i metod diagnozowania osdb zdol-
nych, do tej pory nie zostat jednak wypracowany jednolity system, ktéry pozwolitby na
jednoznaczne ich identyfikowanie”?®. Identyfikacja zainteresowan i diagnoza potencja-
tu ucznidw jest zadaniem nauczycieli. W szkotach podstawowych stosuje sie zazwyczaj
diagnostyke polegajaca na obserwacji uczniéw, analizie ich spostrzezen, pomystéw
oraz monitorowaniu postepow w nauce®.
Wedtug A.J. Tannenbauma identyfikacja uczniéw zdolnych powinna sktadac sie
z trzech etapdw:
¢ przesiewowego, ktérego celem jest zidentyfikowanie istniejgcego potencjatu dziec-
ka i wiaczenie go do puli dzieci zdolnych nawet tych, u ktérych mozna zauwazy¢
niewyrazne oznaki ewentualnego potencjatu,
¢ selekcyjnego, wigzacego sie z wyborem najzdolniejszych dzieci z grupy wybranej na
etapie przesiewowym,
¢ rdznicowania, majgcego na celu znalezienie jednostek o zdolnosciach ujawniaja-
cych sie w specyficznych obszarach aktywnosci?.

° B. Dyrda, Syndrom nieadekwatnych osiggniec¢ jako niepowodzenie szkolne uczniow zdol-
nych. Diagnoza i terapia, Krakdw 2000, s. 134-135.

0 W. Limont, Uczeri zdolny. Jak go rozpoznawad i jak z nim pracowad, Gdarisk 2005, s. 100.

1 Informacje na temat systemu pracy z uczniem zdolnym w polskiej szkole znajdujg sie w Ra-
porcie z badan na temat systemu pracy z uczniem zdolnym, przygotowanym dla MEN w lipcu
2011. Zawarto w nim analize tresci wywiaddw pogtebionych przeprowadzonych z dyrekto-
rami, nauczycielami, uczniami i absolwentami szkét odnoszgcych sukcesy w pracy z uczniem
zdolnym, tekst raportu znajduje sie na stronie: www.ore.edu.pl.

2 W. Limont, op. cit., s. 111-112.
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Jednym z pierwszych elementéw szerokiego postepowania rozpoznawczego
w przypadku ucznidw o specyficznym potrzebach edukacyjnych, w tym uczniéw zdol-
nych, jest dobrze przeprowadzona diagnoza®. Stefan Ziemski terminem tym okreslat
,rozpoznanie jakiego$ stanu rzeczy i jego tendencji rozwojowych na podstawie jego
objawdw, w oparciu o znajomos¢ ogdlnych prawidtowosci”**. Na petng diagnoze skta-
da sie piec kategorii diagnoz czastkowych S3 to:

1. Diagnoza typologiczna — inaczej klasyfikacyjna polega na przyporzadkowaniu pew-
nego zespotu objawdw jakiejs znanej jednostce klasyfikacyjnej.

2. Diagnoza genetyczna — to taki typ rozpoznania i oceny sytuacji, gdzie w postepo-
waniu diagnostycznym i ostatecznie sformutowane] diagnozie ktadziemy nacisk na
geneze zjawiska, jego zrodto.

3. Diagnoza znaczenia dla catosci — jej zadaniem jest wyjasnienie znaczenia deficytu
dla jego uktadu, dla catosci organizmu.

4. Diagnoza fazy — polega na okresleniu stadium choroby lub zaburzenia bad? tez eta-
pu rozwoju badanego zjawiska.

5. Diagnoza rozwojowa (prognostyczna) — to typ diagnozy, w ktérym nacisk ktadziemy
na przypuszczalny rozwéj danego zjawiska®. Ich kolejnosé, w zaleznosci od potrzeb
moze zosta¢ zmieniona.

W edukacji szkolnej zastosowanie ma diagnoza typologiczna. Umozliwia ona na
podstawie cech indywidualnych, jakie rozpoznano u danej osoby, przypisac jg do jakie-
gos$ ogdlnego typu. W diagnozie typologicznej chodzi o uzyskanie adekwatnosci mie-
dzy przypadkiem indywidualnym a specyficznym kompleksem cech charakterystycz-
nych dla catego typu?®. Odnoszac to do poruszanej w artykule problematyki, nauczyciel
znajac specyficzne, psychospoteczne cechy uczniéw zdolnych, moze na ich podstawie
okresdli¢, czy dziecko z ktérym pracuje jest takim witasnie uczniem. Identyfikacja zdol-

13 0O potrzebie diagnozy ucznidéw zdolnych pisze w swoich opracowaniach m.in. T. Giza, Socjo-
pedagogiczne uwarunkowania procesow identyfikowania oraz rozwoju zdolnosci uczniow
w szkole, Kielce 2006; eadem, Podstawy pracy z uczniem zdolnym, op. cit. T. Giza jest rowniez
autorka opracowania ,,Diagnoza uzdolnien plastycznych uczniow w mtodszym wieku szkol-
nym w Stowacji, Stowenii i na Ukrainie. Mozliwosci wykorzystania doswiadczen zagranicz-
nych w edukacji wczesnoszkolnej w Polsce”. Tekst powstat w ramach miedzynarodowego
projektu ,,Nauka — Sztuka — Edukacja”. Opracowanie i upowszechnienie innowacyjnego mo-
delu diagnozy, metod pracy i opieki nad uczniem zdolnym plastycznie, realizowanego przez
Wydgziat Psychologii i Nauk Humanistycznych Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza Mo-
drzewskiego. Celem projektu jest zwrdcenie uwagi na niedostateczne wsparcie w procesie
edukacyjnym uzdolnien plastycznych dzieci oraz zaproponowanie innowacji w tym zakresie.
Innowacyjny model diagnozy, metod, form pracy, opieki nad uczniem zdolnym plastycznie
w edukacji wczesnoszkolnej powstaje w oparciu o doswiadczenia Stowacji, Sfowenii i Ukra-
iny. Projekt realizowany jest w ramach Matopolskiego Regionalnego Programu Operacyjne-
go na lata 2007-2013.

S. Ziemski, Problemy dobrej diagnozy, Warszawa 1973, s. 17.

15 |bidem, s. 72—-116.

1% Ibidem, s. 87.
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nosci dziecka powinna rozpoczynac sie juz w przedszkolu i by¢ kontynuowana na kolej-
nych szczeblach edukacji szkolnej.

W programach dotyczacych identyfikacji i diagnozy uzdolnien uczniéw nauczyciele
moga znalez¢ réznorodne metody, dzieki ktdrym majg mozliwos$é zebrania danych na
interesujacy ich temat. Przyktadem moze by¢ strategia zwana ,,bankiem talentéw”. Po-
lega ona na objeciu programem edukacyjnym wiekszej liczby ucznidow (nawet do 25%
wszystkich uczacych sie). Wytonienie w szkole grupy dzieci zdolnych zwieksza szanse
dla tych ze zdolnosciami trudnymi do jednoznacznej identyfikacji. Pozwala tez nauczy-
cielom na dtugotrwatg obserwacje, bez koniecznosci podejmowania decyzji w sprawie
konkretnego dziecka na poczatku roku szkolnego. ¥ Wsrédd innych metod diagnostycz-
nych wymieni¢ mozna: Wielorakie Talenty Twdrcze Alvina W. Taylora, Model Wzboga-
conej Triady Josepha Renzulliego, Metode identyfikowania Johna F. Feldhusena®®,

W ciggu ostatnich lat ukazato sie wiele publikacji poswieconych diagnostyce peda-
gogicznej, szczegblnie w odniesieniu do ucznidéw zdolnych. Znajdujg sie w nich opisy
narzedzi, ich fragmenty oraz przyktady zasad interpretacji. Takie informacje zawarte sg
m.in. w ksigzkach: K.J. Szmidta Metody pedagogicznych badar nad twdrczosciq. Teoria
i empiria, £t6dz 2009, W. Limont, Uczer zdolny. Jak go rozpozna¢ i jak z nim pracowac,
Sopot 2010, J. tukasiewicz-Wieleby, Metody identyfikacji uczniow zdolnych, [w:] Drogi
rozwoju zainteresowarn i zdolnosci. pod red. M. Jabtonowskiej i J. tukasiewicz-Wieleby,
Warszawa 2011, M. Guziuk-Tkacz Badania diagnostyczne w pedagogice i psychopeda-
gogice, Warszawa 2011, E. Gruszczyk-Kolczyniskiej i E. Zielinskiej Nauczycielska diagno-
za gotowosci do podjecia nauki szkolnej, Warszawa, 2011, B. Skatbani, Diagnostyka
pedagogiczna : wybrane obszary badawcze i rozwigzania praktyczne, Krakow 2011,
B. Dyrdy Edukacyjne wspieranie rozwoju uczniow zdolnych. Studium spoteczno-peda-
gogiczne, Warszawa 2012.

0Od 1 stycznia 2013 roku wsparciem dla nauczycieli w diagnozie ucznia zdolnego
moga byc¢ réwniez narzedzia psychologiczne®.

Jak juz byto wspomniane, nie ma jednego kryterium rozpoznawania uczniéw zdol-
nych. Teorie naukowe i doswiadczenia praktykéw zgodnie wskazujg na liste pewnych
cech, z ktérych zadna pojedyncza nie swiadczy o zdolnosciach, natomiast przybierajg
one na wartosci w momencie gdy dochodzi do ich wzajemnych interakgji.

Najczesciej stosowane metody oceny i identyfikacji zdolnosci uczniéw w szkole to:
¢ diagnoza psychologiczna (testy inteligencji, zdolnosci specjalnych, osobowosci),
¢ diagnoza pedagogiczna (testy osiggniec szkolnych),
¢ nominacje nauczycieli,

7 Limont, op. cit., s. 102.

8 Ibidem, s 112-120.

¥ Komisja do spraw Testow Psychologicznych Polskiego Towarzystwa Psychologicznego przy-
gotowata nowg kategoryzacje narzedzi diagnostycznych z punktu widzenia dostepu do nich
réznych grup uzytkownikéw, szczegdétowe informacje mozna znalezé na stronie: http://
www.practest.com.pl/kategoryzacja-testow.
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* nominacje rodzicow,

¢ nominacje réwiesnikow,

e autonominacja,

e udziat w konkursach, olimpiadach,

¢ wytwory oryginalne (samodzielnie wymyslony wiersz czy tekst piosenki)®.

Jako pomocnicze kryterium rozpoznawania szczegdlnie uzdolnionych i utalentowa-
nych uczniéw podaje sie rowniez informacje przekazywane z poprzednich placéwek,
do ktdrych uczeszczato dziecko, a takze testy zdolnosci czytania®.

Warto zaznaczyé, iz aby kazda z tych metod byta skuteczna, nie moze by¢ stosowa-
na oddzielnie, gdyz nie jest w petni wystarczajgca. Nalezy zatem uzywac niemal wszyst-
kich w stosunku do kazdego ucznia, gdyz tylko w ten sposéb odniosg one pozadany
efekt.

Wiekszos¢ autorédw zajmujacych sie problematyka dotyczacg metod wykorzysty-
wanych w celu rozpoznania uczniéw zdolnych zgadza sie co do tego, iz réznig sie one
pod wzgledem obiektywizmu i trafnosci. Warto réwniez zwrdci¢ uwage na fakt, iz nie
sg one tak do konca doskonate i posiadajg wiele stabych stron, na ktére nalezy zwrdécic
szczegdlng uwage podczas diagnozowania dzieci.

Za najbardziej miarodajng ze wszystkich stosowanych metod uwaza sie opinie na-
uczyciela, ktéry dysponuje sporym doswiadczeniem i umiejetnosciami zawodowymi.

Nominowanie ucznidw przez nauczycieli byto jedng z pierwszych metod uznawang
za podstawowe kryterium diagnozowania zdolnosci u dzieci szkolnych i nadal petni
dominujaca role w ich rozpoznawaniu i ocenianiu. Aby pomdc nauczycielom w traf-
nej identyfikacji dzieci uzdolnionych tworzone sg przez specjalistéw arkusze ocen lub
rekomendacji oraz skale wskaznikowe. Za ich pomocg charakteryzuje sie zachowania
uczniéw zdolnych. Narzedzia te stuzg jako podstawa do oceniania okreslonych dyspo-
zycji konkretnej osoby. Najbardziej znanym jest kwestionariusz S.L. Laycocka, ktory za-
wiera 20 ocen ucznia zdolnego. Jezeli uczen posiada wiekszos¢ z nich, wéwczas zostajg
podejmowane dalsze bardziej szczegétowe badania pozwalajgce na stosowng diagno-
ze ucznia?. W skalach wskaznikowych uwzglednia sie zachowania ucznia wskazuja-
ce na zdolnosci intelektualne, zdolnosci twdrcze, zdolnosci artystyczne, motywacje,
i zdolnosci przywddcze. Przyktadem jest Scale for Rating Behavioral Characteristics of
Superior Students, autorstwa J. Renzulliego. Wtasciwosci ucznia mozemy rowniez oce-
ni¢ dzieki zastosowaniu Nauczycielskiego Formularza Oceny Postawy Twérczej Ucznia
opracowanego przez Krzysztofa J. Szmidta lub Test Twdrczego Myslenia — Wytwor

2|, Fechner-Sedzicka, Szkolny system wspierania zdolnosci. Jak rozpoznawac i rozwijac dzie-
ciece uzdolnienia, Torun 2003, s. 14; B. Dyrda, Zjawiska, op. cit., s. 13-14.

21 J. Bathes, M. Munday, Dzieci zdolne, ambitne i utalentowane, Warszawa 2005, s. 73.

2 D. Czelakowska, Inteligencja i zdolnosci twdrcze dzieci w poczgtkowym okresie edukacji.
Rozpoznawanie i ksztafcenie, Krakow 2007, s. 155-156; S.L. Laycock proponowat oprzeé
selekcje oséb zdolnych na: obserwacji, wynikach nauki szkolnej, testach inteligencji oraz
informacjach od rodzicow.
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Rysunkowy (TCT-DP) Urbana i Jellena. Liste cech dla matych zdolnych dzieci zamiescili
w swej ksigzce: Jak ksztatci¢ uzdolnienia dzieci i mfodziezy? J.W. Eby i J. F. Smutny?,

W zdiagnozowaniu dziecka zdolnego pomocne sa tez testy wiadomosci szkolnych.
Czesto jest tak, ze uczen, ktéry ma bardzo dobre wyniki w sprawdzianach wiedzy nie
wyrasta ponad poziom innych dzieci. Swiadczy¢ to moze o wysokim poziomie szko-
ty, klasy lub indywidualnego nauczania. W takiej sytuacji nalezy zachowac¢ szczegdlng
ostroznos¢ w ocenie. Nierzadko testy wiadomosci majg bardzo niski poziom, przez co
nie sg w stanie wytonic dziecka o wybitnych zdolnosciach. Sg i takie sytuacje, ze zdolny
uczen nie zajmuje sie nauka szkolna, gdyz ma inne zainteresowania, i wowczas jego
wyniki ze sprawdziandw sg o wiele nizsze niz potencjalne mozliwosci®.

Kolejnym, czesto stosowanym kryterium stuzgcym pomocg w rozpoznawaniu
uczniow zdolnych s3 testy inteligencji. Wynik uzyskany w badaniu testem inteligencji
jest o wiele mniej zalezny od wptywu srodowiska i innych czynnikéw niz ten z testu
wiadomosci szkolnych. Do grupy dzieci zdolnych zalicza sie te, ktére w testach inte-
ligencji osiggnety iloraz inteligencji 110 pkt. i wiecej (przy normie 100 pkt.). Dzieci
wybitnie zdolne to te, ktére w tychze testach osiggajg wynik 130 pkt. Do najczesciej
stosowanych przy badaniu dzieci zdolnych s3 testy: Wechslera — wersja dla dzieci, zre-
widowana WISC-R i test Ravena®.

A. Htobit za K. Bielugg wskazuje na 14 cech, ktére w duzym natezeniu posiada-
jg dzieci i mtodziez o wysokim ilorazie inteligencji?®. Sa to: tatwos¢ wypowiedzi wer-
balnych, bogaty zaséb stownictwa, znajomos¢ pojeé wykraczajacych poza program
nauczania, szeroki zakres wiedzy z interesujgcych jednostke dziedzin, systematyczne
czytelnictwo, rozumienie trudniejszych tresci, sensowo$é wypowiedzi, logiczne wycia-
ganie wnioskow, szybkie znajdowanie rozwigzan w nowych sytuacjach, tatwos¢ sku-
pienia uwagi, spostrzegawczosé, fatwos¢ tworzenia wyobrazen przestrzennych, sto-
sowanie skutecznych sposobdw uczenia sie i zapamietywania wiedzy, brak trudnosci
W procesie uczenia sie.

Obecnie postuluje sie stosowanie metod obserwacji i oceny zdolnosci przez wy-
twory pracy i efekty dziatania ucznia. Bardzo przydatne okazujg sie tutaj olimpiady
i konkursy naukowe z réznych dziedzin sztuki czy techniki. Przy ocenie uzdolnien
uczniéw nalezy wzigé pod uwage wiele czynnikéw. Wazny jest nie tylko poziom kon-
kursu, ale réwniez kwalifikacje cztonkdw jury, przygotowanie pozostatych dzieci, ktére
biora udziat w tym konkursie, warunkdw wstepnych przystgpienia do konkursu, a tak-
ze zasad przyjetych przez organizatorow. Ogromne znaczenie majg kwalifikacje osdb
sedziujacych, to znaczy czy sg oni zawodowo zwigzani z dziedzing wiedzy, ktéra przy-
szto im oceniaé. Nierzadko jest tak, iz uczestnicy przedstawiajg bardzo niski poziom,

3 Poszerzone informacje na temat wymienionych skal znalez¢ mozna w ksigzce W. Limont, op.
cit., s. 106-110.

2 D. Czelakowska, op. cit. s.157.
% G. Zajac, Praca z dzieckiem zdolnym, ,Zycie Szkoty” 2008, nr 2, s. 47.
% A, Htobit, Dziatalnosc¢ szkoty we wspomaganiu rozwoju ucznia zdolnego, Krakéw 2010.
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a eksperci, s3 mato kompetentni. Aby wytoni¢ w konkursie zwyciezce i unikng¢ przy
tym pomytki najbezpieczniej jest powotaé grupe sedzidw?. Wedtug M. Brzozowskiego
i S. Papli olimpiady i konkursy sa bodZcem do podejmowania przez dziecko wiekszego
wysitku w celu podniesienia poziomu swoich wiadomosci i umiejetnosci. Udziat w tego
typu formach ksztattuje u dzieci takie cechy charakteru jak wytrwatos¢, samodziel-
nos¢, ambicja, odwaga, zdolnos$¢ do pokonywania trudnosci, kreatywno$é®. Warto tez
zwrdci¢ uwage na oryginalne wytwory dziecka (samodzielnie wymyslony wiersz czy
tekst piosenki), ktore wskazujg na zdolnosci twdrcze.

Wielu badaczy zauwaza, iz rodzicom najtatwiej jest zidentyfikowaé dziecko zdolne,
dzieje sie tak dlatego, ze znajg je najdtuzej. Jest to zarazem bardzo trudna diagnoza,
gdyz moze by¢é podyktowana wiezami emocjonalnymi. Nierzadko mozna sie spotkaé
z zawyzaniem osiggnie¢ dziecka przez rodzicéw. Dos¢ powszechne jest nieSwiadome
poszukiwanie osobistej satysfakcji w sukcesach dziecka. Zwtaszcza wtedy, gdy rodzice
sami mieli sporo wtasnych niepowodzen. Doszukujac sie ponadprzecietnych zdolnosci
u dzieci chcg zrekompensowac swoje wiasne porazki.

Nominacje przyznawane przez rowiesnikdw mogg by¢ trafne, ale czesto sg one
pozbawione subiektywizmu. Bywa, ze sg obarczone btedem wynikajacym z nieprawi-
dtowych relacji interpersonalnych w klasie, zazdrosci kolegéw o popularnos¢ czy nie-
$miatosci ucznia zdolnego. Moze zaistnie¢ i taka sytuacja, ze koledzy beda sie obawiac,
ze zawyzy on poziom wynikow klasy. Chcac zastosowac ten rodzaj metody oceny i iden-
tyfikacji zdolnosci ucznidéw nauczyciel moze wykorzystac specjalne gry i zabawy, dzieki
ktorym mtodzi ludzie wskazg i ocenig konkretne sfery aktywnosci, w ktérych wybijajg
sie ich kolezanki i koledzy?®.

Warto jeszcze zwrdci¢ uwage na autonominacje, czyli samodzielne zgtaszanie przez
ucznia swoich potrzeb edukacyjnych, zwigzanych z posiadanymi zdolnosciami. Ten ro-
dzaj diagnozy jest rzadko spotykany wsrdd ucznidw szkoty podstawowej, ma miejsce
w gimnazjum i liceum.

W diagnozowaniu jednostek zdolnych wyrdznia sie dwa podejscia: elitarne i ega-
litarne. Pierwsze z nich podkresla potrzebe wyodrebnienia ze spoteczeristwa oséb
szczegdlnie uzdolnionych i indywidualnego, uprzywilejowanego ich traktowania.
W podejsciu egalitarnym zaktada sie z kolei, ze kazdy cztowiek posiada jakis potencjat
zdolnosci, wszyscy powinni by¢ traktowani w jednakowy sposéb, a warunki i szanse
rozwoju powinny by¢ rowne®.

Podstawowg zasadg profesjonalnej diagnozy ucznia zdolnego powinno by¢ podej-
$cie oparte na wieloaspektowej ocenie jego mozliwosci, odwotywanie sie do wielu
zréznicowanych sposobdw wytaniania zdolnych dzieci ze srodowiska szkolnego. Jest
wiele stabych stron we wspomnianych wyzej metodach wykorzystywanych w celu roz-

27 D. Czelakowska, op. cit., s.158.
8 M. Brzozowski, S. Papla, Zajecia pozaszkolne, Warszawa 1963, s. 103.
¥ F Painter, Kim sq wybitni? Charakterystyka, identyfikacja, ksztatcenie, Warszawa 1993.

30

B. Dyrda, Zjawiska, op. cit., s. 13.



146 Krystyna Grzesiak, Ewelina Bercal

poznawania uczniéw zdolnych, lecz nie nalezy sie nimi zraza¢, ale powinno sie o nich
pamietac i braé je pod uwage w czasie nominacji. Zauwazy¢ mozna, ze dotychczas, ani
psycholodzy ani pedagodzy nie opracowali w petni rzetelnych i niezawodnych metod
wykorzystywanych w celu rozpoznania dziecka zdolnego. Dlatego odpowiednim spo-
sobem unikniecia btedéw podczas rozpoznawania zdolnosci jest stosowanie zréznico-
wanych metod oraz narzedzi.

3. Wspotczesny nauczyciel stymulujacy rozwéj uzdolnien uczniow3!

Na szkolne uwarunkowania rozwoju zdolnosci ucznia sktada sie wiele czynnikdw.
Nalezy do nich realizowana przez panstwo polityka oswiatowa, ustanowione pra-
wo o$wiatowe, dydaktyka szkolna, mozliwos¢ uczestniczenia nauczycieli w réznych
formach doksztatcania, wspotpraca szkét z placéwkami wychowania pozaszkolnego.
Jednak osobg, ktéra bezposrednio wptywa na rozwdj ucznia zdolnego — wspiera go
i motywuje — jest jego nauczyciel. Praca z uczniem zdolnym wymaga od niego duzej
wiedzy merytorycznej, psychologicznej i pedagogicznej, obliguje go do ciggtego mo-
dyfikowania swojego warsztatu dydaktycznego, organizowania nauki indywidualnej
i w zespofach uczniowskich na lekcji i na zajeciach pozalekcyjnych. Nauczyciel taki po-
winien réwniez zmieniaé swoje metody nauczania i prowokowac aktywnos$é umystowa
ucznia®?,

Wedtug Wincentego Okonia ,,nauczyciel to jednostka charakteryzujaca sie duzymi
zdolnosciami i umiejetnosciami poznawania oddanych mu pod opieke uczniéw. trafno-
$cig oceny i umiejetnoscig skutecznego oddziatywania. W im wyzszym stopniu bedzie
posiadat te zdolnosci, tym jego rola jako czynnika mobilizujgcego do nauki ucznidw
bedzie wieksza”33. Wyznacznikiem efektywnosci pracy nauczyciela jest zatem jego po-
stawa wobec ucznidéw oraz procesu nauczania — uczenia sie. Nauczyciel, aby dziata¢
efektywnie, musi dziata¢ twdrczo. Zachowania twércze nauczyciela powinny charak-
teryzowac sie brakiem schematycznosci w dziataniach, wiasnym, indywidualnym, nie-
ustannie doskonalonym stylem pracy, stosowaniem poszukujacych i problemowych

31 Model pracy z uczniem zdolnym opracowany na podstawie badarn prezentuje w swojej
ksigzce pt. Dziatalnos¢ szkoty we wspomaganiu rozwoju ucznia zdolnego Agnieszka Htfobit.
Autorka przeprowadzita badania w Koszalinie na terenie 7 publicznych gimnazjéw, w roku
szkolnym 2005/2006. Objeta nimi 340 uczniéw i 14 nauczycieli jezyka polskiego. Niestety
badania wskazujg, ze w obszarze pracy z uczniem zdolnym polska szkota ma jeszcze sporo
do nadrobienia. Teoretyczny model nauczyciela odbiega od jego praktycznego wizerunku
zaprezentowanego przez A. Htobit.

Obowigzujace od 17.01.2012 roku standardy ksztatcenia nauczycieli ukazujg potrzebe wy-
posazenia wspodtczesnych nauczycieli w szczegétowy efekt ksztatcenia zwigzany z posiada-
niem wiedzy i umiejetnosci w zakresie specyfiki funkcjonowania ucznidéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, w tym ucznidw szczegdélnie uzdolnionych [w:] Rozporzadzenie
Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17.01.2012 w sprawie standardow ksztatcenia
przygotowujacych do wykonywania zawodu nauczyciela.

L. Niebrzydowski, Psychologia wychowawcza, Warszawa 1989, s. 127.
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metod nauczania wspomaganych odpowiednimi $rodkami dydaktycznymi. Bardzo

istotne jest rowniez docenianie i nagradzanie myslenia twodrczego dzieci i stwarzanie

im takich sytuacji, w ktorych bedg mogty same dowies¢ swojej pomystowosci i aktyw-

nosci tworczej, a takze analizowac, doskonali¢ i oceniac¢ swoje pomysty34,

Nauczyciel dziatajgcy na poziomie twoérczym:
¢ sporo wie o uczniach i klasie, jest bystry i spostrzegawczy, zmienia opinie wraz z roz-

wojem i dojrzewaniem swoich uczniéw, buduje w klasie relacje oparte na wspét-

pracy, sympatii i szacunku;

* wzmacnia poczucie wiasnej wartosci uczniéw, zacheca ich do rozwoju i samore-
alizacji, a jednoczesnie czuwa, by nie doszto do powstania niekorzystnych wycho-
wawczo postaw jednostek zdolnych.

e proébuje dociec zakresu przyczyn, ktére powodujg wystgpienie konkretnych sytuacji
dydaktyczno-wychowaweczych, celnie je okreslajac;

¢ planujac realizacje lekcji, rozpatruje rézne warianty doboru warunkoéw i srodkéw,
stara sie stworzy¢ wtasne rozwigzania, stosuje metody aktywizujace, ¢wiczenia roz-
wijajgcych twoércze myslenie, techniki szybkiego uczenia sie, swoich podopiecznych
wdraza do wspétdziatania; wywotuje zainteresowanie, angazuje motywacje we-
whnetrzng (poznawczg i emocjonalng); zmienia zamierzony sposob realizacji lekcji
w zaleznosci od jej przebiegu;

e rozszerzana horyzonty myslowe ucznia, wskazuje dodatkowe Zrddta informaciji,
motywuje podopiecznego do poszukiwania i dziatania;

¢ stopniowo zwieksza wymagania, nie przekraczajac jednak mozliwosci ucznia; do-
stosowuje metody nauczania do styléw uczenia sie podopiecznych;

¢ przekazuje uczniom istotne fakty z biografii godnych do nasladowania osdéb, poka-
zujgc jednoczesnie trudnosci, ktére musieli pokonaé, przygotowujac sie do pdzniej-
szych osiggnieé tworczych;

e czerpie z bogactwa srodkéw dydaktycznych, audiowizualnych, multimedialnych;

e organizuje kotka zainteresowan

¢ stosuje wielorakie sposoby kontroli wiedzy uczniéw, poszukuje innowacyjnych roz-
wigzan, wnikliwie ocenia uzyskiwane efekty; nagradza, stwarza mozliwosci i okazje
do prezentacji osiggnie¢;

¢ wyniki wiasnej pracy poddaje krytycznej ocenie, wprowadza w niej zmiany i korek-
ty, nie obawia sie stusznej krytyki®.

Aby wiasciwie stymulowaé rozwdj uzdolnien ucznidw, nauczyciel powinien za-
tem posiada¢ nie tylko wiedze przedmiotowa, metodologiczng i metodyczng, ale tez
umiejetnosci planowania, projektowania, diagnozowania, organizowania dziatan wia-
snych i zespotowych; umiejetnosci interpersonalne i wychowawcze, tj. umiejetnos¢
komunikowania, aktywnego stuchania, umiejetnosci empatyczne, rozwigzywania kon-

34 D. Czelakowska, op. cit., s. 207, 80, |. Fechner-Sedzicka, op. cit., s. 20-21.

3 M. Marzec, Pokarato mnie geniuszem, ,,Psychologia w Szkole” 2008, nr 2, s. 75-76, Czela-
kowska, op. cit., s. 206.
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fliktédw, pomagania, tolerancji wobec odmiennosci drugiego cztowieka, kontroli wta-
snego dziatania i Srodowiska wspotokreslajgcego to dziatanie3®. Wazne jest rowniez
odpowiednie nastawienie nauczyciela do ksztatcenia ucznidéw zdolnych. Zwraca na to
uwage T. Lewowicki, podkreslajac, ze nauczyciele — zwolennicy specjalnego ksztatcenia
uczniéw zdolnych osiagali lepsze rezultaty niz ich koledzy, ktérzy takiego przekonania
nie mieli®’.

Kompetencje nauczycieli w zakresie wspierania zdolnosci uczniéw uwzglednione
zostaty w koncepcji ,mocnego profesjonalizmu” autorstwa B. Gotebniak. Koncepcja ta
oparta jest na zatozeniu, ze krytyczny namyst i refleksja nad praktyka, oraz doswiad-
czenie badawcze warunkujg pragmatyzm w dziataniu. O profesjonalizmie nauczyciela
$wiadczy jego warsztat zawodowy, na ktdry sktadaja sie :

— diagnozowanie i monitorowanie rozwoju ucznia,

— mierzenie indywidualnego progresu,

— rozpoznawanie uzdolnien i specyficznych potrzeb ucznia,

— formutowanie oczekiwarn zgodnych z mozliwosciami rozwojowymi ucznia,
— stosowanie rozmaitych strategii dydaktycznych,

— tworzenie materiatéw edukacyjnych®,.

W Raporcie z badarn na temat systemu pracy z uczniem zdolnym, przygotowanym
dla MEN w lipcu 2011 wskazuje sie, ze nauczyciel ucznia zdolnego powinien by¢ auto-
rytetem, wzorem do nasladowania, a jego charyzmatyczna osobowos¢ powinna za-
checad ucznia do pracy. Nauczyciel okreslany jest tam jako mentor, a wérdd jego cech
wymienia sie miedzy innymi:
¢ wysoki poziom w zakresie nauczanej dziedziny i state doskonalenie w tym zakre-

sie,
¢ wysokie umiejetnosci dydaktyczne,

* pasjaizaangazowanie w przekazywanie wiedzy,

¢ umiejetnosé stawiania celdw i sposobdw ich osiggania,

¢ konsekwencja w realizacji zatlozonego programu i osigganych efektow,

e rozumienie i akceptacja potrzeb uczniéw oraz uwzglednianie ich indywidualnego
stylu pracy,

e traktowanie ucznidw podczas pracy jako partneréw intelektualnych,

¢ umiejetnosé przyznania sie do niewiedzy lub btedu,

* zaangazowanie sie w utrzymywanie dobrych relacji pomiedzy uczniami osiagajacy-

mi sukcesy i pozostatymi,

3% T. Giza, Socjopedagogiczne uwarunkowania, op. cit., s. 111. O tym, jakimi cechami powinni
charakteryzowac sie nauczyciele ucznidéw zdolnych pisza takze: I. Borzym, Uczniowie zdolni.
Psychologiczne i spoteczne determinanty osiggniec szkolnych, Warszawa 1979; D. Nakonecz-
na, Ksztafcenie wielostronne stymulujqgce rozwdéj uzdolnier, Warszawa 1980; W. Panek, Na-
uczyciel pracujgcy z uczniem zdolnym, [w:] Nauczyciel i uczniowie w dyskursie edukacyjnym,
red. G. Ko¢-Seniuch, A. Cichocki, Biatystok 2000.

37 T. Lewowicki, op. cit.

3 T. Giza (za D. Gotebniak) Podstawy pracy z uczniem zdolnym, op. cit., s. 124.
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¢ naturalnosé, zyczliwosé, pogoda ducha,
¢ gotowos¢ poswiecania uczniom czesci prywatnego 2ycia®.

W. Limont w swojej ksigzce Uczer zdolny. Jak go rozpoznad i jak z nim pracowac
zebrata wyniki badan zagranicznych naukowcéw, dotyczace charakterystyki nauczycieli
uczniéw zdolnych. Osoba taka posiada wysoki poziom inteligencji oraz zdolnosci po-
znawczych i twdrczych. Jest wyposazona w wiedze psychologiczng, pedagogiczng i me-
todyczng dotyczaca pracy z dzieckiem zdolnym, ma duzg potrzebe osiggnie¢ w pracy
z uczniem zdolnym. Preferuje metody heurystyczne, charakteryzuje sie gotowoscig do
eksperymentowania. Odznacza sie dojrzatoscia i doswiadczeniem. Jest zorientowana
na ucznia, potrafi stymulowac jego rozwdéj poznawczy i zdolnosci akademickie. Dostar-
cza dzieciom wsparcia, jest empatyczna, ma przyjacielski stosunek do ucznidéw, ceni
indywidualnos¢, osmiela dzieci do rozwijania wtasnych pomystéw, potrafi motywowac
do dziatania .

Te wieloaspektowa charakterystyke nauczyciela ucznia zdolnego mozna zawrzec
w jednym okresleniu — globalny profesjonalizm — stworzonym przez AY. Baldwin i jej
wspotpracownikdw. Globalny profesjonalizm dotyczy nie tylko gruntownej wiedzy me-
rytorycznej nauczyciela z zakresu nauczanej dyscypliny, ale takze jego kompetencji psy-
chologicznych, pozwalajgcych na zrozumienie ucznia®!.

W pedagogice zdolnosci i tworczosci istniejg dwa modele nauczycieli podejmuja-
cych zadania rozwojowe wobec uczniéw. Jest to model nauczyciela mistrza i model
nauczyciela mentora. Na definicje tych modeli sktadajg sie cechy nauczycieli w ob-
szarze ich osobowosci i predyspozycji intelektualnych oraz kompetencji zawodowych.
»Mistrz to osoba, ktdra stawia sobie i innym wysokie wymagania, potrafi mobilizowaé
motywacje poznawczg, motywacje osiggniec i ambicje innych oséb, budzi w otoczeniu
podziw oraz potrzebe nasladowania. Wybitnos¢é, mistrzostwo wigze sie takze z twor-
czoscig, z transgresja, z otwartoscig, tolerancjg i szacunkiem wobec indywidualnosci
ucznia wobec jego poczynan i dziatan. Mistrz potrafi dojrze¢ w wychowanku niepo-
wtarzalng strukture talentu i wspiera jego rozwéj zgodnie z indywidualnym modelem
wewnetrznym, wytwarza aure wyjatkowosci, stymulujgcg innych do dziatania i twor-
czosci, prowokuje do transgresji, przekraczania zastanych granic”#%. ,,Mentor inspiruje,
stymuluje swojego ucznia do dziatania i twdrczosci, konsekwentnie prowadzi go droga
samopoznania, samoswiadomosci i samorealizacji. Pozwala mu na rozwdj i doskona-
lenie mozliwosci w odpowiednim rytmie i tempie, zwieksza odwage ucznia w prze-
kraczaniu nieznanego, w podejmowaniu trudnych zadan i decyzji. Mentor doradza
i pomaga”®.

3% Raport z badar na temat systemu pracy z uczniem zdolnym, przygotowany dla MEN w lipcu
2011, s. 57-58, www.ore.edu.pl.

40 W, Limont, op. cit., s. 225-226.

4 Ibidem.

42 Ibidem, s. 231.

4 Ibidem, s. 233.
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W rdznych okresach rozwoju zdolnosci dziecka istotny jest prawidtowy dobér na-
uczycieli. | tak nauczyciel w pierwszym okresie edukacji dziecka powinien nawigzac
z nim bliski i ciepty kontakt, mobilizowa¢ do dalszej pracy poprzez system pochwat i na-
grod, aby ksztatcenie stato sie przyjemne, a uczen lubit trening i wspdtprace ze swoim
przewodnikiem. Nauczyciel ucznia w gimnazjum to ekspert i specjalista w dziedzinie,
w ktérej dziecko przejawia zdolnosci i umiejetnosci. Przewodnik ten powinien mieé
wieksze wymagania wobec swojego podopiecznego, a takze by¢ bardziej rygorystycz-
ny i konsekwentny. Jego zadaniem jest pomadc uczniowi wyksztatci¢ w sobie motywa-
cje wewnetrzng, profesjonalizm dziatania i odpowiedzialno$¢ za swoje zachowanie. Na
tym etapie edukacji uczen postrzega siebie jako profesjonaliste, dlatego tez niezbedne
jest jego wsparcie przez odpowiedniego pedagoga. Nauczyciel w szkole Sredniej powi-
nien by¢ mistrzem, ktéry od swojego podopiecznego wymaga podporzgdkowania sie
wybranej dziedzinie wiedzy lub umiejetnosci. Warto aby pomagat w zmudnych ¢wi-
czeniach i wspierat w chwilach stabosci. Zadaniem wychowanka w tym ostatnim eta-
pie edukacji jest spetnianie takich warunkéw jak walka o nagrody czy bicie rekorddw,
a w zamian moze liczy¢ na pomoc w zdobyciu uznania mistrza i wiasnej kariery*.

4. Metody, formy i zasady pracy z uczniem zdolnym*
Niemal kazde dziecko zdolne pragnie osiggnac¢ sukces. Czy tak sie stanie, czy nie, wielo-
krotnie zalezy nie tylko on niego samego, ale réwniez od nauczyciela, ktéry dzieki me-
todom, formom i zasadom jakimi postuguje sie w swojej pracy potrafi zdynamizowaé
rozwdj swojego podopiecznego. System edukacyjny narzuca prace w sztywnych nor-
mach i brak jest ujednoliconego systemu pracy dydaktyczno-wychowawczej majacej
na celu rozwdj i ksztatcenie uzdolnien wszystkich uczniéw w toku nauczania. Zdarzajg
sie jednak pojedyncze i indywidualne dziatania nauczycieli dowodzace, iz mozna wy-
pracowac logiczny cigg oddziatywan, ktére pomogg dzieciom zdolnym doskonali¢ sie
i dochodzi¢ do mistrzostwa.
Do ogdlnych metod i form pracy z dzieckiem zdolnym zaliczamy:
¢ ciekawe prowadzenie zaje¢ edukacyjnych, stosowanie metod aktywizujgcych i pro-
blemowych, wykorzystywanie wiadomosci pozaszkolnych ucznidw, przydzielanie

4 D. Czelakowska, op. cit., s. 177.

4 Zgodnie rozporzgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 roku spra-
wie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placoéwkach (Dz.U. z 2010 r. Nr 228, poz. 1487), na nauczycieli
przedszkoli i szkét natozony jest obowigzek rozpoznawania indywidualnych mozliwosci
psychofizycznych ucznia wynikajacych z jego uzdolnien oraz zaplanowanie odpowiedniego
wsparcia jego rozwoju. Powyzsze zmiany obowigzujg w przedszkolach, gimnazjach od roku
szkolnego 2011/12 a w szkotach podstawowych i ponadgimnazjalnych od roku szkolnego
2012/2013. Nauczyciele zostali zobowigzani do przeprowadzania wszechstronnej diagnozy:
rozpoznawania zainteresowan i uzdolnien ucznidw, potrzeb oraz planowania wsparcia roz-
wojowego. Do realizacji tych zadan powotywane sg na terenie szkét Zespoty ds. planowania
i koordynowania udzielaniem pomocy psychologiczno-pedagogiczne;.
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im rél, np. zbieranie dodatkowych informacji na omawiany temat, opracowanie

referatu, wykonanie prezentacji,

e stwarzanie motywacji do zdobywania wiedzy i warunkéw do dzielenia sie tg
wiedzg,

¢ umozliwianie indywidualnego programu lub toku nauki z poszczegdlnych przed-
miotéw lub przenoszenie do klas programowo wyzszych z jednego lub kilku przed-
miotdw, o ile dziecko wykazuje ponadprzecietne zainteresowanie nauka (zgodnie
z zarzgdzeniami MEN),
¢ wydtuzenie dnia nauki szkolnej o dodatkowe godziny przeznaczone na zajecia spe-
cjalistyczne;
¢ zachecanie do udziatu w konkursach, olimpiadach przedmiotowych oraz do korzy-
stania z rozmaitych zaje¢ pozalekcyjnych w celu rozwijania zainteresowan oraz ak-
tywnosci poznawczej dzieci uzdolnionych,

¢ uczestnictwo w dodatkowych kursach edukacyjnych,

e prowadzenie innowacji pedagogicznych i eksperymentéw w szkole, celem wspiera-
nia rozwoju uczniow zdolnych,

¢ fundowanie prestizowych nagréd motywujgcych ucznidw do zwiekszonego wysit-
ku, typowanie ucznidow do nagrdd wedtug przyjetych regulamindw, organizowanie
pomocy materialnej oraz przyznawanie stypendiow,

e wspieranie rodzicéw ucznidéw zdolnych w rozwijaniu uzdolnien dzieci“.

Szczegblng uwage nalezy zwrdci¢ na stosowanie metod aktywizujgcych przez
nauczyciela. Biorg w nich udziat nie tylko dzieci wybitnie uzdolnione, ale rowniez te
przecietne i stabsze w nauce. Pozwalajg one zaktywizowac i zintegrowac cata grupe.
Nierzadko zdarza sie tak, iz dzieci zdolne, ktdre sg odrzucane przez réwiesnikow, mogg
wspotdziatac i wykazac sie wiedzg i umiejetnosciami, a takze udowodnic, ze potrafig
wspotpracowad i wspottworzyé zgrany zespoét z pozostatymi réwiesnikami. Metody ak-
tywizujgce sprzyjajg rowniez checi poznawania i odkrywania nowych innowacyjnych
rozwigzan, przez co pozwalajg dziecku czuc¢ sie wyjgtkowo, ale réwniez docenic sta-
rania kolegéw w klasie. Dzieki nim dzieci nie bojg sie poszukiwac problemdw, stawiac
pytan i hipotez, a takze poddawac watpliwosciom, analizowad i bada¢ warto$¢ wcze-
$niej proponowanych rozwigzan. Natomiast ¢wiczenia twdrcze rozwijajg kojarzenie,
postrzeganie zmystowe, obserwacje, umiejetno$¢ podejmowania stusznych decyzji,
oraz wymyslanie nowych zabaw, gier i opowiesci, pomagajg rozwija¢ wyobraznie.

D. Nakoneczna odnosi metody pracy z uczniami zdolnymi do trzech, istotnych
z punktu widzenia rozwoju takiego dziecka, celow:

* przyspieszenia rozwoju uzdolnien i zainteresowan (praca wg indywidualnych pro-
gramow, metody i tempo pracy dostosowane do rozwijajacych sie zdolnosci, zain-
teresowan i umiejetnosci),

% @G. Zajac, op. cit., s. 48; P. Szachniuk-Albowicz, Dziecko zdolne w szkole — prawda czy mit?,
,,Dyrektor Szkoty” 2007, nr 6, s. 21; D. Czelakowska, op. cit., s. 175.
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¢ aktywizowania i usamodzielniania ucznia przez jego wspdétudziat i odpowiedzial-
nosc¢ za proces ksztatcenia ( petnienie funkcji asystenckich, prowadzenie zajec lek-
cyjnych i pozalekcyjnych, ocena pracy kolegdw, gtos opiniujacy na radach pedago-
gicznych),

¢ wzbogacanie wiedzy ucznidw (przekraczanie obowigzkowych programéw) oraz
wdrazanie ich do operatywnego postugiwania sie wiedzg poprzez organizowanie
réznych form pracy lekcyjnej, pozalekcyjnej i pozaszkolnej*’.

Podsumowujac, w celu aktywizacji uczniéw zdolnych nauczyciel moze wykorzystac
wiele sposobdw pracy oraz zastosowac réznorodne metody nauczania, takie jak: na-
uczanie w grupach, nauczanie — uczenie sie problemowe czesto tgczone z nauczaniem
wielopoziomowym, aktywizujgce metody nauczania, metody eksponujgce, metody
praktyczne. Warto tez zwréci¢ uwage na specjalne zbiory zadan oraz programy eduka-
cyjne opracowane przez specjalistéw specjalnie z myslg o dzieciach zdolnych. Progra-
my te pobudzajg i rozwijajg aspekty poznawcze i osobowosciowe twdrczosci.

Jak wida¢ istnieje wiele sposobdw pracy z uczniem zdolnym. Kazde dziecko jest
inne i wymaga indywidualnego traktowania. To co w przypadku jednego ucznia jest
doskonatym rozwigzaniem, pomaga mu sie rozwijaé i poszerza¢ horyzonty mys$lowe, na
innego moze wptywaé negatywne, dziata¢ hamujaco i demobilizujgco, a takze budzi¢
niechec do dalszej edukacji. Dlatego tak wazna jest odpowiednia opieka nad dzieckiem
zdolnym i odpowiednio dobrana metoda podczas pracy z nim.

5. Mozliwosci pracy z uczniem zdolnym w szkole

Istnieje wiele rozwigzan jakie mozna zastosowac pracujgc z dzieckiem zdolnym. Naj-
wazniejsze jest to, aby uwzgledni¢ indywidualne mozliwosci kazdego z ucznidw, jego
potrzeby edukacyjne, a takze zainteresowania. Podczas pracy z dzieckiem zdolnym na-
lezy podjac takie dziatania, ktére umozliwig mu optymalny rozwdj, a po zakoriczeniu
kariery szkolnej pozwolg by¢ Zzrédtem czynnego i efektywnego dziatania spotecznego.
Jedng z takich mozliwosci jest zindywidualizowanie tresci opanowanych przez dziecko
oraz form i tempa pracy. Oprdcz tego mozna odpowiednio zintensyfikowac charakter
pracy poprzez przyspieszenie tempa pracy, rozszerzy¢ zakres zdobytych wiadomosci,
a takze stworzyé zespoty uczniéw o podobnych zdolnosciach i poréwnywalnym stop-
niu ich nasilenia.

Indywidualny tok nauki

Jedna ze szczegdlnie wartosciowych mozliwosci pracy z uczniem zdolnym jest objecie
go indywidualnym tokiem nauki. Mozna go zastosowaé na kazdym etapie ksztatcenia
i w kazdym typie szkoty. Polega on na tym, ze uczen ksztafci sie w zakresie jednego lub
kilku przedmiotéw (nawet wszystkich) obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych w sposdb
dostosowany do jego mozliwosci i potrzeb.

47 T. Giza (za D. Nakoneczna), Podstawy pracy z uczniem zdolnym, op. cit., s. 111-112.
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W kompetencjach dyrektora szkoty lezy decyzja o udzieleniu indywidualnego toku
nauki. Moze on jg podjg¢ na wniosek rodzicow lub samego ucznia (jezeli ten jest pet-
noletni), oraz na podstawie opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej i opinii rady
pedagogicznej. Uczen objety takim tokiem nauki moze realizowac program danej klasy
lub wiecej niz jednej klasy, a takze uczeszczaé na zajecia do klas programowo wyzszych,
bez koniecznosci robienia tego we witasnej szkole. Oprdcz tego moze tez by¢ zwolniony
z brania udziatu w zajeciach i realizowac program nauczania we wiasnym zakresie. Pro-
mocja do nastepnej klasy jest mu udzielana na podstawie egzaminu klasyfikacyjnego
i moze lecz nie musi wczesniej ukonczy¢ szkote®.

Indywidualny program nauki

Inng mozliwoscig pracy z uczniem zdolnym jest indywidualny program nauki. Dzieki
niemu dziecku tatwiej jest poszerzy¢ i pogtebic¢ wiedze zaréwno w dziedzinach ktére go
interesuja, jak rdwniez w tych do ktérych ma szczegdlne predyspozycje. Indywidualny
program nauki, podobnie jak indywidualny tok nauki mozliwy jest na kazdym etapie
ksztatcenia i w kazdym typie szkoty. Polega on na ksztatceniu ucznia w zakresie jedne-
go, kilku lub wiecej przedmiotéw wedtug programu dostosowanego do jego indywidu-
alnych zainteresowan, mozliwosci i potrzeb.

Decyzja o udzieleniu indywidualnego programu nauki lezy w kompetencjach dy-
rektora szkoty, ktory podobnie jak w wypadku indywidualnego toku nauki podejmuje
ja na podstawie wniosku rodzicéw lub ucznia (jezeli ten jest petnoletni). A takze na
podstawie opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej i opinii rady pedagogicznej®.

Przy opisie indywidualnego toku nauki i indywidualnego programu nauki warto za-
znaczy¢ na czym polega i co ma na celu taki typ oddziatywania dydaktycznego.

Celem indywidualizacji pracy ucznia jest poprawianie wynikdw uczenia sie dzieki
wykorzystaniu indywidualnych wtasciwosci uczacego sie i zwiekszaniu jego indywi-
dualnych mozliwosci. Nauczanie i uczenie sie jest dostosowane do mozliwosci ucznia
i wykorzystuje oraz rozwija te mozliwosci w najwiekszym stopniu®.

Dzieki indywidualizacji uczniowie uczg sie systematycznie, co zapobiega powstawa-
niu luk w ich wiadomosciach, a dzieki catkowitemu podporzgdkowaniu czasu i tempa
nauki indywidualnym mozliwosciom mozliwe jest unikniecie niebezpieczeistw zwia-
zanych ze zbytnim przecigzeniem ucznia®.

Przyspieszanie nauczania

Dzieci o przyspieszonym rozwoju umystowym uczg sie szybciej niz réwiesnicy, zdarza
sie, ze bez wiekszego wysitku zdobywajg lepsze stopnie niz koledzy z klasy. Aby w petni
zrealizowad zatozenia dotyczace pracy z dzieckiem zdolnym stosuje sie przyspieszenie

4 D. Czelakowska, op. cit., s. 14.
4 Ibidem, s. 15.
%0 M. Marzec, Uczeri zdolny..., op. cit., s. 49.

51 T. Lewowicki, op. cit., s. 82.



154, Krystyna Grzesiak, Ewelina Bercal

procesu nauczania. W szkofach czesto organizuje sie nauczanie w typowych zespotach
klasowych, a wykorzystuje sie takie srodki dydaktyczne, ktére uwzgledniajg indywidu-
alizacje metod, tresci i form nauczania.

Jedng z form przyspieszenia nauczania jest wczesniejsze podjecie nauki przez dziec-
ko zdolne. Poziom rozwoju takiego dziecka musi osiggna¢ putap swiadczacy o jego
petniej dojrzatosci szkolnej. Aby jednak tak sie stato dziecko musi zosta¢ poddane
doktadnym i wielokierunkowym badaniom, ktére poza zdolnosciami intelektualnymi
uwzgledniajg inteligencje emocjonalng, spoteczng i kinestetyczno-motoryczng®2.

Inng forma przyspieszenia nauczania jest przeniesienie zdolnego ucznia do grupy
wiekowo starszej, dzieki czemu dziecko moze od razu podja¢ nauke na poziomie do-
stepnym dla niego dopiero po roku w normalnym toku ksztatcenia. Odtad dziecko uczy
sie w grupie starszych od niego kolegéw. W takiej sytuacji niezbedna jest nieodbiega-
jaca od normy dojrzatos¢ fizyczna dziecka®.

Jeszcze inne rozwigzanie to uczestnictwo dziecka w zajeciach wyzszej klasy z jedne-
go lub z dwdch przedmiotéw. W czasie takiego przyspieszenia nauki uczen przynalezy
do dwdch wiekowo réznych klas. Efektem takiej pracy jest czesto podjecie nauki z kon-
kretnych dyscyplin na wyzszym szczeblu, aby w przysztosci skoriczy¢ jg szybciej i podjgc
okreslony kierunek studiéw na uczelni wyzszej>*.

Istnieje wiele form przyspieszania nauki uczniéw zdolnych. Przyspieszona nauka
i zwiekszone z nig wymagania mobilizujg i motywuja ucznidw do wytezonej pracy.
Oproécz tego odpowiadajg ich aspiracjom i zaspokajajg ich potrzeby edukacyjne. Dzie-
ki temu, Ze sg objeci programem przyspieszenia nauki majg mozliwos¢ wykazania sie
wtasnym indywidualizmem i dojrzatoscia intelektualna. Poza tym dzieci te mogg rozwi-
jac swoje zainteresowania i pogtebiaé wiedze.

Rozszerzanie programu ksztafcenia
Nieco inng forma pracy z dzieckiem zdolnym jest pozostawienie go w tej samej kla-
sie przy jednoczesnym rozszerzeniu programu ksztatcenia. Dzieki temu dziecko zdolne
w tym samym czasie co réwiesnicy jest w stanie opanowac wiekszg ilos¢ tresci.
Czestaw Kupisiewicz zaznacza, iz aby szkofa stata sie efektywna w ksztatceniu
i wychowaniu powinna zosta¢ ,dostosowana zaréwno pod wzgledem jakosciowym,
jak i ilosciowym do indywidualnych cech i mozliwosci dzieci. Dlatego tez w miejsce
zasady kazdemu to samo szkota powinna wprowadzi¢ zasade kazdemu to, co dla
niego wtasciwe”>®,

52 D. Czelakowska, op. cit., s. 178.
53 |bidem.

5 Ibidem, s. 178-179.

55 Ibidem, s. 182.
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6. Mechanizmy motywujace uczniéw zdolnych do nauki

Nagrody i wyrdznienia to bardzo wazne mechanizmy, ktére motywujg uczniéow do na-
uki. Istnieje wiele form nagradzania uczniéw, od pochwaty wychowawcy klasowego,
pochwaty dyrektora na forum szkoty, poprzez wyrdznienia pisemne, listy pochwalne
i gratulacyjne dla rodzicow az po stypendia naukowe. Uczniowie zdolni majg tez moz-
liwos¢ brania udziatu w konkursach, olimpiadach i turniejach.

Stypendia naukowe

Stypendia naukowe to pomoc materialna ze strony panstwa lub jednostki samorza-

du lokalnego. W 1993 r. po raz pierwszy ustanowione zostato wyrdznienie szczegol-

nie zdolnych uczniéw szkét srednich — Stypendium Ministra Edukacji Narodowej. Aby

zakwalifikowad sie do Stypendium Ministra Edukacji Narodowej uczen musi spetnic¢

nastepujgce kryteria:

¢ bra¢ udziat w miedzynarodowej olimpiadzie lub w innych zawodach miedzynaro-
dowych (np. konkurs prac naukowych);

¢ zdoby¢ tytut laureata uzyskany w ogdlnopolskiej olimpiadzie lub konkursie na prace
naukowg;

¢ miec inne dodatkowe osiggniecie, np. zwyciestwo w ogdélnopolskich zawodach
badz indywidualny tok studiéw, celujace i bardzo dobre wyniki w nauce wedtug
indywidualnego toku, publikacje prasowe i ksigzkowe (wtasna twodrczos¢ literacka,
publicystyczna)®®.

Stypendium przyznaje sie uczniowi za jego osiggniecia w danym roku szkolnym
w formie jednorazowej nagrody pieniezne;j.

Kolejng forma nagradzania bardzo zdolnych uczniéw jest Stypendium Prezesa Rady
Ministrow. Takie stypendium moze otrzymadé jeden uczen szkoty ponadgimnazjalnej
konczacej sie maturg. Z wnioskiem o przyznanie stypendium wystepuje samorzad
uczniowski, a nastepnie rada szkoty zatwierdza jednego z kandydatéw. Nastepnie dy-
rektor szkoty przedstawia go kuratorowi, a kurator — za posrednictwem MEN — Preze-
sowi Rady Ministréw. Kandydat musi mie¢ odpowiednio wysokie osiggniecia w nauce,
musi otrzymac promocje z wyrdznieniem, uzyskujgc przy tym najwyzszg srednig ocen
w danej szkole albo posiadaé szczegdlne uzdolnienia w co najmniej jednej dziedzinie
wiedzy, uzyskujac w niej najwyzsze wyniki, a w pozostatych wyniki przynajmniej dobre.
Stypendium przyznawane jest na 10 miesiecy — od wrze$nia do czerwca danego roku
szkolnego.

Podstawg prawng zaréwno stypendium Ministra Edukacji Narodowej, jak i stypen-
dium Rady Ministra Edukacji Narodowej jest Rozporzadzenie Rady Ministrow z dnia
14 czerwca 2005 r. w sprawie stypendiéw Prezesa Rady Ministréw, ministra wiasciwe-
go do spraw o$wiaty i wychowania oraz ministra wtasciwego do spraw kultury i ochro-
ny dziedzictwa narodowego®.

%6 A. Baranski, B. Janas-Stawikowska, O uczniu zdolnym, Biblioteczka Reformy, 1999, s. 13.
57 Ibidem, s. 17.
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Programy wspierania uczniéw zdolnych tworzg tez jednostki samorzadu terytorial-
nego.

Konkursy, olimpiady, turnieje

Konkursy, olimpiady i turnieje to kolejne formy motywowania uczniéw do nauki, sg
one réwniez sposobem ujawniania i rozpoznawania zdolnosci uczniéw. Powinny skut-
kowac przyznawaniem indywidualnego toku nauki lub indywidualnego programu na-
uki przynajmniej w odniesieniu do czesci laureatow.

Konkursy (przedmiotowe, tematyczne lub interdyscyplinarne) organizowane s3
przez kuratoréw oswiaty i przeznaczone dla szkét podstawowych i gimnazjow. Majg
zasieg wojewodzki lub ponadwojewddzki. Konkursy obejmujg zakres tresci podstawy
programowej z jednego lub wiecej przedmiotdw. Laureaci takich konkurséw otrzymujg
ocene celujaca z przedmiotu objetego konkursem oraz sg zwolnieni z egzaminu ze-
wnetrznego, w przypadku egzaminu gimnazjalnego z tej jego czesci, ktéra dotyczy tre-
$ci konkursu i otrzymujg maksymalng liczbe punktéw na zaswiadczeniu. Po ukoricze-
niu szkoty laureaci majg uprawnienia do przyjecia w pierwszej kolejnosci do wybranej
przez siebie szkoty wyzszego stopnia®®.

Olimpiady to zawody dla uczniéw szkdét ponadgimnazjalnych z zakresu przedmio-
tow ogodlnoksztatcgcych. W wypadku przedmiotéw zawodowych uzywa sie okreslenia
turniej. Olimpiady organizowane sg przez Centralna Komisje Egzaminacyjng pod egidg
Ministerstwa Edukacji Narodowej. Moga je réwniez organizowac wyzsze uczelnie lub
towarzystwa naukowe (np. Polska Akademia Nauk), ktére sprawujg nadzér meryto-
ryczny nad ich przebiegiem. Laureaci olimpiad sg uprawnieni do otrzymania najwyz-
szej oceny koricowe] z przedmiotu szkolnego objetego trescig olimpiady. Oprdcz tego
sg zwolnieni z egzaminu maturalnego z tego przedmiotu z maksymalna liczbg punktéw
(od roku 2007). Ponadto laureaci i finalisci majg mozliwos¢ przyjecia na odpowiednie
kierunki studiow w pierwszej kolejnosci, niezaleznie od innych kryteriéw rekrutacyj-
nych. Zdobycie tytutu laureata olimpiady stwarza mozliwo$¢ uczestnictwa w zawodach
miedzynarodowych®.

Zajecia pozalekcyjne i pozaszkolne
Posiadanie czasu wolnego jest niezbednym warunkiem do zapewnienia dziecku roz-
woju indywidualnych zamitowan i zainteresowan, zapewnienia kulturalnego wypo-

8 7rédtem tworzenia lokalnych i regionalnych programéw wyréwnywania szans edukacyjnych
uczniéw jest zapis art. 90 ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (tekst jedn.:
Dz.U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572 z pdzn. zm.). Stosownie do powotanego zapisu, jednostki
samorzadu terytorialnego moga tworzyc¢ regionalne lub lokalne programy: 1) wyréwnywa-
nia szans edukacyjnych dzieci i mtodziezy; 2) wspierania edukacji uzdolnionych dzieci i mto-
dziezy.

% A. Baranski, B. Janas-Stawikowska, O uczniu zdoInym, Biblioteczka Reformy, op. cit., s. 16.

80 K. Strézynski, Inwestycja w uczniowskie talenty, Nowa szkota, 2008, nr 6, s. 16.
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czynku i rozwijania osobowosci®t. Wsrdd wielu funkcji czasu wolnego, szczelnie wazna
w rozwoju uzdolnien dzieci i mtodziezy wydaje sie by¢ funkcja kreatywna (kulturalna).
Funkcja ta zwigzana jest z zaspokojeniem potrzeb samorealizacji, rozwijaniem zaintere-
sowan i aspiracji oraz umiejetnosci i sprawnosci. Zadania podejmowane przez nauczy-
cieli — wychowawcdw w ramach tej funkcji koncentruja sie na wykrywaniu i rozwijaniu
uzdolnien i talentéw oraz ksztattowaniu u dzieci postaw twodrczych i predyspozycji do
kierowania wtasnym rozwojem.

Zajecia pozalekcyjne i pozaszkolne — jako integralna czes¢ procesu nauczania i wy-
chowania — stuzg rozwijaniu aktywnosci dziecka, pogtebianiu zdobytych na lekcjach
umiejetnosci oraz rozbudzaniu i rozwijaniu uzdolnien i talentéw. Celem zaje¢ poza-
lekcyjnych i pozaszkolnych jest takze wychowanie mtodego cztowieka do aktywnego
uczestnictwa w kulturze, przygotowanie do udziatu w swiecie wartosci symbolicznych
—w sztuce, literaturze, nauce. Obszary, na ktdrych zadania te sg realizowane, to dziatal-
nos$¢é twdrcza dzieci i mtodziezy oraz uczestnictwo w zdobywaniu wiedzy w twdrczym
procesie ekspresiji.

7. Pomoc dzieciom szczegdlnie uzdolnionym — rola rodzicéw uczniéw zdolnych®
Najwiekszy wptyw na efekty w nauce ma srodowisko rodzinne w jakim wyrasta i wy-
chowuje sie dziecko. Rodzice zdolnych dzieci mogg przejawiac cztery odmienne posta-
wy wobec uzdolnien dziecka:

a) moga nie zauwazy¢ wczesnego uzdolnienia dziecka,

51 A. tukawska, Nauka i czas wolny uczniéw szkét podstawowych i Srednich, Krakéw 1991,
s. 159

Na temat wptywu rodziny na wychowanie dziecka zdolnego przeprowadzonych zostato sze-
reg badan empirycznych. |. Borzym stwierdza, ze rozwojowi zdolnosci dziecka sprzyja posta-
wa demokratyczna rodzicéw, istotne sg rowniez metody wychowawcze, zwtaszcza kary i na-
grody. Przewaga kar wyzwala lek u dziecka, nagrody stymulujg do dziatania. Rodzice dzieci
osiggajgcych wysokie wyniki w nauce majg wyzsze aspiracje dotyczgce osiggnie¢ szkolnych
swoich dzieci. Autorka zwraca tez uwage na istotna role Srodowiska spoteczno-kulturowego
rodziny w rozwoju uzdolnien dziecka. I. Borzym, Uczniowie zdolni, Warszawa 1979.

S. Kawula podaje wyniki badan, w ktdrych analizowano zaleznosci miedzy warunkami opie-
kunczo-wychowawczymi rodziny, a osiggnieciami szkolnymi dziecka. Ocenie poddano sze$¢
elementéw srodowiska domowego ucznidw: rodzaj warunkéw stworzonych w domu dzie-
ciom do nauki, czestotliwosé kontaktéw rodzicéw ze szkotg w ciggu roku szkolnego, czas
i pora odrabiania zadan domowych przez dzieci, poglady rodzicéw na role zabawy, pracy
i nauki w rozwoju dzieci, rodzaj aspiracji zawodowych rodzicéw wzgledem dzieci, pomoc
nauczyciela, szkoty, znajomych. Wyniki badan wskazujg na wyrazng zaleznos¢ pomiedzy
osiggnieciami ucznidw, a poziomem warunkéw opiekunczo-wychowawczych. Im warunki
opiekunczo-wychowawcze sg korzystniejsze, tym mtodziez uzyskuje wyzsze wyniki w nauce.
S. Kawula, J. Bragiel, A. Janke, Pedagogika rodziny. Obszary i panorama problematyki, To-
run 2009. Réwniez T. Giza prezentuje badania dotyczace wptywu rodziny na rozwoj dziecka
zdolnego. Badania dowodzg, ze dla rozwoju zdolnosci dziecka niekorzystne sg postawy nad-
miernej opiekuriczosci i odrzucenia. T. Giza, Socjopedagogiczne uwarunkowania, op. cit.
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b) moga talent dziecka traktowac jako rodzaj dziwactwa,

¢) mogg nadmiernie eksploatowac talent dziecka widzgc w jego talencie mozliwosé
zamanifestowania wtasnej pozycji spotecznej kosztem uzdolnien dziecka,

d) mogg tez zaakceptowad swoje utalentowane dziecko, kochajgc samo dziecko, a nie
jego talent®,

Pozadane postawy rodzicow wobec uzdolnionego dziecka powinny cechowac sie:
radoscig z powodu dzielenia sie z nimi przez dziecko jego wiedzg, organizowaniem
dziecku maksymalnego dostepu do wiedzy, minimalizowaniem nieistotnych informacji
naptywajgcych do dziecka, stawianiem dziecku wysokich wymagan (nie przekraczaja-
cych jednak jego mozliwosci), dopilnowaniem aby dziecko byto zaangazowane w rézne
interesujace go zajecia. Najbardziej sprzyjajgcy rozwojowi dziecka jest instruktywny
styl postepowania wobec niego, czyli taki, ktory zawiera wiele informacji, uzasadnia
to, dlaczego wymagane s3 od dziecka okreslone postawy, uwzglednia jednak punkt
widzenia dziecka, co sprzyja rozwojowi jego niezaleznosci i kreatywnosci®.

Swoje talenty dzieci ujawniajg po raz pierwszy wtasnie w rodzinie. Najszybciej
ujawniajg sie uzdolnienia muzyczne, nastepnie werbalne i wreszcie matematyczne.
Zatem od rodzicOw zalezy w duzej mierze rozwdj potencjalnych mozliwosci dziecka.
Niezbedna jest ich gotowos¢ do odkrywania $wiata przed matym dzieckiem, zacheca-
nie go do podejmowania wyzwan i stawianie przed nim stymulujgcych rozwdj celéw
i zadan. Srodowisko rodzinne wptywa na powodzenie szkolne dziecka, zaréwno przez
stworzenie mu warunkéw do spetnienia obowigzku szkolnego, jak i poprzez ksztatto-
wanie jego cech psychicznych: postaw, aspiracji, dgzen i zdolnosci®.

Aby zdolnosci dziecka rozwijaty sie nalezycie niezbedna jest wtasciwa atmosfera
w domu i wiasciwe zaspokajanie potrzeb dziecka, a ponadto troska o jego rozwdj in-
telektualny i emocjonalny. Prawidtowy rozwdj zdolnosci dziecka zalezy od stosunkéw
panujacych w rodzinie. Wazna jest wiez uczuciowa i prawidtowe kontakty pomiedzy
obojgiem rodzicéw, rodzicami i dzie¢mi, a takze miedzy rodzestwem. Oprécz tego
istotne sg rowniez metody wychowawcze stosowane przez rodzicéw. Czynnikami de-
cydujacymi o atmosferze wychowawczej, jak réwniez o skutecznosci podejmowanych
przez rodzicdw oddziatywan jest to, jakimi rodzajami wzmocnien najczesciej sie postu-
gujg, czy sg one stosowane swiadomie i w sposéb zamierzony oraz jakie sg wzajemne
proporcje stosowanych kar i nagrod®e.

Nie bez znaczenia jest tez sytuacja ekonomiczna rodziny, a wiec warunki mieszka-
niowe, standard wyposazenia mieszkania, miejsce dziecka do nauki, warunki kultu-

8 0. Boczarowa, Pedagogiczne wsparcie dzieci uzdolnionych w szkotach Polski i Ukrainy, Kra-
kéw 2011, s. 114-115.

8 Ibidem, s. 117.

% B. Dyrda, Zjawiska, op. cit., s. 70; H. Wasyluk-Kus$, O nauce szkolnej uczniow zdolnych, War-
szawa 1971, s. 13.

66 E. Zidtkowska-Rudowicz, Zdolnosci intelektualne dzieci 10—12-letnich i ich uwarunkowania
w pracy szkoty, Wroctaw 1982, s. 80.
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rowe rodziny, formy spedzania wolnego czasu, wyksztatcenie rodzicow, wykonywany
zawdd, stosunek rodzicéw do nauki, pochodzenie spoteczne oraz zainteresowanie wy-
nikami dziecka®’. Dzieci, ktére wychowuja sie w domach o niskiej pozycji spoteczne;.
,Majg mniejsze szanse posiadania materiatow stymulujgcych aktywnos¢ intelektual-
na, takich jak ksigzki i zabawki konstrukcyjne. Maja mniej okazji do czytania, nie zawsze
posiadajg swdj pokodj, gdzie mozliwa jest niczym nie zaktdcona nauka, rzadziej stuchajg
ztozonych werbalnie struktur w mowie swoich rodzicéw i rodzeristwa. Majg tez mniej
szans, by¢ motywowanymi przez rodzicéw, majgcych wobec nich duze ambicje i pra-
gnacych, aby lepiej radzity sobie w szkole” .
Rodzice, ktérzy chcg aby ich dzieci odnosity sukcesy powinni:
¢ dostarcza¢ dzieciom materiaty rozwijajace wyobraznie;
e dostarcza¢ materiaty, ktére wzbogacajg obrazowosé jezyka, np. basnie ludowe,
mity, legendy;
e zostawiac dziecku czas na myslenie i marzenie na jawie;
¢ zachecad je do utrwalania swoich pomystéw;
¢ nadawac dzieciecym wytworom skoriczong forme (oprawiac ich rysunki, zatozy¢
tomik wierszy);
¢ akceptowaé naturalng u dzieci sklonnos¢ do odmiennego spojrzenia na rzeczy;
¢ chwali¢ przejawianie szczerej indywidualnosci;
¢ zachecac je do bawienia sie stowami;
¢ kocha¢ dzieci i mowiéim o tym®.
,Posiadanie rodzicéw inteligentnych i gtebiej pojmujacych swoje zadania wycho-
wawcze jest dla dziecka tak wielkim szczesciem, iz niepodobna go w catosci zastgpié
przez wptyw szkoty, chociazby najlepszej””°.

8. Wybrane instytucje, fundacje, stowarzyszenia dziatajgce na rzecz dzieci zdolnych
W Polsce dziata wiele instytucji, ktére zajmujg sie zaspokajaniem potrzeb edukacyj-
nych i rozwojowych dzieci zdolnych. Oprdcz tego mamy wiele programéw autorskich
oraz osrodkéw pomocy i pracowni, w ktére koncentrujg sie na udzielaniu wsparcia
i pomocy tym dzieciom.

Od 1998 roku w MEN dziata Zesp6t ds. Ksztatcenia Dzieci Szczegdlnie Uzdolnio-
nych, ktéry podejmuje dziatania w zakresie dostosowania prawa oswiatowego do po-
trzeb dzieci zdolnych. Oprécz tego zajmuje sie on takze gromadzeniem funduszy na
finansowanie potrzeb edukacyjnych uczniéw wykazujacych sie szczegdlnymi zdolno-
$ciami. W najszerszym zakresie dzieciom zdolnym, ich rodzinom oraz nauczycielom
swg pomoc oferujg wszystkie poradnie wychowawczo-zawodowe. Przy Specjalistycz-
nej Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej w Warszawie dziata Centrum Dzieci Zdol-

57 Ibidem, s. 141.
% D. Czelakowska, op. cit., s. 122.
8 Ibidem, s. 72-73.

0 T. Giza, Socjopedagogiczne uwarunkowania, op. cit., s. 140.
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nych. Przy Liceum Ogdlnoksztatcgcym nr LXI w Warszawie powstat Osrodek Promocji
Talentéw. W 1992 roku powotano Sekcje Psychologii Zdolnosci i Twdrczosci oddziatu
warszawskiego Polskiego Towarzystwa Psychologicznego. Tutaj takze miesci sie siedzi-
ba Pracowni Tworczosci i Wyobrazni. Od 1992 roku dziata Stowarzyszenie Przyjaciot
Dzieci Zdolnych. Uczniowie otrzymujg wsparcie ze strony Krajowego Funduszu na rzecz
Dzieci, Funduszu Pomocy Mtodym Talentom Jolanty i Aleksandra Kwasniewskich oraz
Fundacji ,,Promoc;ji Talentu” Ewy Czeszejko-Sochackiej. Dzieci zdolne ze Srodowisk
wiejskich i ubogich wspiera fundacja koscielna ,, Dzieto Trzeciego Tysigclecia, ktdéra raz
w roku — poprzez datki wiernych — zbiera fundusze na stypendia. Stypendia dla zdol-
nych przyznajg rowniez samorzady lokalne. W 1983 roku uksztattowat sie ruch Towa-
rzystwa Szkét Twdrczych oraz zwigzane z nim Stowarzyszenie Szkét Aktywnych, ktéry
skupia 3% polskich szkét. Wiele jest rowniez inicjatyw lokalnych. W Krakowie dziata
Osrodek Tworczej Edukacji ,,Kangur”. W wojewddztwie swietokrzyskim Towarzystwo
im. Stefana Zeromskiego od 17 lat przyznaje stypendia, nazwane symbolicznie imie-
niem Andrzeja Radka, bohatera literackiego ,Syzyfowych Prac” Stefana Zeromskiego.

W 2002 roku w Krakowie zarejestrowano Polskie Stowarzyszenie Kreatywnosci.

Oprocz tego odbywaja sie cykliczne konferencje pod nazwa ,,Uzdolnienia intelek-
tualne i twércze”, ktdre organizuje Akademia Pedagogiki Specjalnej w Warszawie, we
wspotpracy z Miedzynarodowym Klubem Intelektualnym ,,Gluon”, majacym siedzibe
w Moskwie. Od 1998 roku przy Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu funkcjo-
nuje Gimnazjum Akademickie.

W Polsce dziatajg réwniez: Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedago-
gicznej Ministerstwa Edukacji Narodowej, Centrum Informacyjno-Konsultacyjne ds.
Dzieci Zdolnych w Warszawie, Sekcja Twérczosci i Zdolnosci Polskiego Towarzystwa
Psychologicznego oddziat Warszawa, Fundacja Kultury, Polska Fundacja Dzieci i Mfo-
dziezy, Fundacja Ptocka, Centrum Edukacji Artystycznej w Warszawie .

Jednym z ciekawszych eksperymentéw i innowacji pedagogicznych jest powotane
w 1983 roku Towarzystwo Szkot Twoérczych (TST). Celem jego dziatalnosci jest wspot-
praca i wymiana doswiadczenn pomiedzy szkotami, nauczycielami, uczniami i rodzica-
mi. Oprdocz tego pobudzanie pedagogdw do tworczej, uwaznej pracy oraz popieranie
inicjatyw pedagogicznych.

Wedtug Towarzystwa Szkdét Twdrczych, najlepszym i najbardziej odpowiednim
srodowiskiem dla rozwoju wybitnie uzdolnionych jest powszechnie dostepna szkota,
ktdra integruje catg spotecznos¢ uczniowska, przy jednoczesnym zapewnieniu odpo-
wiedniej ilosci oddzielnych zaje¢ tym, ktorych potrzeby i zainteresowania poznawcze
odbiegajg od oczekiwan przecietnych uczniéow. W szkotach TST realizuje sie proces
dydaktyczno-wychowawczy oparty na wskazaniach pedagogiki réznic indywidual-
nych oraz uwzglednia:

' http://www.google.pl/#hl=pl&source=hp&qg=instytucje+dziatajace+na+rzecz+dzieci+zdol-

nych&fp=1.
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¢ rozluznienie systemu klasowo-lekcyjnego tak, aby uczen zdolny szczegdlnie zain-
teresowany jakims$ przedmiotem nie musiat opanowac go w tempie i w zakresie
takim jak inni, lecz mégt korzystaé z indywidualnego toku nauki, prowadzonego na
odpowiednim poziomie zaje¢ pozalekcyjnych,

¢ mozliwos¢ taczenia nauki w szkole podstawowej i Sredniej, w liceum i uczelni wyz-
szej; prowadzenia prac badawczych w laboratoriach szkolnych i pozaszkolnych,

¢ przyjecie obowigzku wspomagania mtodszych kolegéw lub takich, ktérzy nie radza
sobie z nauka szkolng,

¢ wigczenie sie w realizacje procesu ksztatcenia w swojej szkole poprzez podejmowa-
nie zadan asystenckich, organizowanie pracy zespotowej uczniow’.

Jednym z najwiekszych sukceséw Towarzystwa Szkét Tworczych, jest fakt, iz szko-
ty te zajmuja czotowe miejsca w ogdlnokrajowych rankingach edukacyjnych. Okoto
60% przyznawanych co roku medali i wyrdznien na krajowych i miedzynarodowych
olimpiadach przedmiotowych oraz konkursach, otrzymujg uczniowie stowarzyszonych
szkét. Gtéwnym celem dziatalnosci TST jest rozwijanie wspotpracy szkét w zakresie do-
skonalenia proceséw nauczania i wychowania.

Warto réwniez nieco szerzej zaprezentowac dziatalnos¢ Krajowego Funduszu na
Rzecz Dzieci, powstatego w roku 1981. Celem jego dziatalnosci jest:

e tworzenie instytucjonalnych i materialnych warunkéw, ktére sprzyjajg rozwojowi
uzdolnien dzieci i mtodziezy;
e szerzenie wiedzy o szczegdlnych potrzebach tych oséb oraz o metodach pracy

Z nimi;
¢ tworzenie klimatu akceptacji i zrozumienia dla uzdolnionych;

e stworzenie systemu wspomagania rozwoju zdolnych, obejmujgcego caty proces
ksztatcenia az do podjecia samodzielnej pracy zawodowej;

¢ wspieranie rozwoju wybranych, szczegélnie utalentowanych ucznidw szkét podsta-
wowych i $rednich, pomoc w przygotowaniu do pracy naukowej i artystycznej.

Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci stosuje wiele sprawdzonych strategii wspierania
rozwoju uczniéw wybitnie uzdolnionych. Jedng z podstawowych zasad jakie powinny
obowigzywacé w ksztatceniu uczniow szczegdlnie uzdolnionych jest ,, maksimum inte-
gracji — minimum izolacji”. Oznacza to, ze dla ucznia szczegdlnie uzdolnionego lepiej
jest jesli zostanie we wtasnym srodowisku. Dzieki temu dziecko zdolne unika negatyw-
nych skutkéw zerwania wiezi z rodzing i grupa réwiesnicza’™.

Nastepnym krokiem w programie pomocy i pracy z dzieémi szczegdlnie uzdolniony-
mi jest tworzenie nie tylko przyszkolnych, ale tez sSrodowiskowych két zainteresowan,
w ktérych dzieci te mogg aktywnie uczestniczyé. Gtéwna zaletg tego typu placéwek
jest ich otwarty charakter, kazde dziecko moze przyjs¢ i uczestniczy¢ w proponowa-
nych zajeciach. W ramach dziatalnosci Funduszu dzieciom umozliwia sie takze kon-

72 A. Baranska, B. Janas-Stawikowska, op. cit., s. 19-20.
73 Szerzej patrz: http://www.fundusz.org/fundusz.php.
74 A. Baranska, B. Janas-Stawikowska, op. cit., s. 20-21.
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takt z interesujaca ich dziedzing wiedzy czy sztuki na mozliwie najwyzszym poziomie.
Bardzo dobre efekty daje wczesne zetkniecie sie z nauky akademicka. Na wyzszych
uczelniach organizowane s3 spotkania, warsztaty i seminaria dla mtodziezy uzdolnio-
nej. Fundusz stwarza réwniez mozliwos¢ kontaktu pomiedzy najzdolniejszymi mtody-
mi ludZzmi w kraju, a czotéwka polskiej nauki. Jeszcze inng formg pomocy oferowana
przez Fundusz jest objecie nadzorem i indywidualng opieka przez naukowcdéw uczniéw
wybitnie uzdolnionych o sprecyzowanych zainteresowaniach. Dzieki temu moga oni
podejmowac prace nad problemami badawczymi’.

Od roku 2007 dziatajg w wielu miastach w Polsce Uniwersytety dla Dzieci. Powsta-
ty jako forma atrakcyjnych spotkan dla dzieci w wieku od 6 do13 lat. Zajecia wzorowa-
ne s3 na wykfadach i warsztatach akademickich, z wykorzystaniem aktywnych metod
nauczania. Tematyka zaje¢ wykracza poza program szkolny, a prowadzacymi sg pra-
cownicy naukowi. Spotkania odbywajg sie w soboty i niedziele.

Szczegdlnie uzdolnieni uczniowie mogg liczyé na pomoc i wsparcie poradni psy-
chologiczno-pedagogicznych. To wtasnie w tych instytucjach podejmowane sg liczne
zadania, ktérych celem jest wspieranie nie tylko samych ucznidw zdolnych, ale réw-
niez rodzicdw, nauczycieli i innych 0sdb z najblizszego otoczenia, w ktérym funkcjonuje
dziecko.

Chcac zwréci¢ uwage na potrzeby edukacyjne uczniéw zdolnych oraz ich wsparcie
Ministerstwo Edukacji Narodowe] ogtosito rok szkolny 2010/2011 Rokiem Odkrywania
Talentéw. Gtéwnym celem projektu jest opracowanie i wdrozenie kompleksowego sys-
temu pracy z uczniem zdolnym. Umozliwic¢ to majg regulacje prawne dotyczace ksztat-
cenia i wspierania uzdolnien, a takze zmiany metodyczne potaczone z pogtebiong ana-
lizg aktualnego systemu, w tym dotyczgcq organizacji oraz sposobu przeprowadzania
konkurséw, turniejow i olimpiad. Specjalnie powotane grupy oséb zaangazowanych
W proces wspierania i rozwijania uzdolnien zajmujg sie opracowaniem jednolitej formy
diagnozy zdolnosci jak réwniez zapewnianiem odpowiednich warunkéw do rozwijania
zdolnosci dzieci i mtodziezy. Od 1 wrzesnia 2011 roku dziatania zwigzane z odkrywa-
niem talentéw przejat Osrodek Rozwoju Edukacji. Jednym z zatozen projektu ma by¢
przygotowanie szeregu poradnikéw dla nauczycieli, wychowawcéw i rodzicéw dzieci
zdolnych. Zamkniecie prac planowane jest na koniec roku 2013.

Na zakonczenie naszych rozwazan na temat ucznia zdolnego chciatysmy przytoczy¢
stowa nauczyciela szkoty podstawowej, ktéry w nastepujacy sposéb opisuje swojg pra-
ce z uczniami zdolnymi: ,Praca z nimi jest naprawde przyjemnoscig i tu sie nie patrzy
na zegarek i na uptywajgce minuty, bo wielokrotnie w ciggu jednych zaje¢ mozna sie
zachwycié tym, w jaki sposdb uczniowie podchodzg do problemu, w jaki sposdb go
rozwigzujy”’e.

> Ibidem.
76 Raport z badar na temat systemu pracy z uczniem zdolnym, przygotowany dla MEN w lipcu
2011, op. cit., s. 54.
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Dziecko zdolne

w szkole podstawowej
CzesC¢ II. Zatozenia empiryczne!

Zaprezentowane w artykule badania na temat pracy z uczniem zdolnym w szkole
podstawowej mieszczg sie w nurcie badan poswieconych realiom polskiej szkoty
w aspekcie organizacji procesu ksztatcenia ucznia zdolnego, a takze wsparcia ze stro-
ny rodziny?.

Badania, na ktdrych oparty zostat niniejszy artykut przeprowadzone zostaty w mar-
cu 2010 roku, na terenie czterech szkét lezgcych w gminie Stryszawa, w wojewddztwie
matopolskim. W badaniach wzieto udziat dwudziestu dwdch nauczycieli — wychowaw-
cow uczacych w szkotach podstawowych oraz czterdziestu rodzicédw dzieci zdolnych.
Rodzicow dzieci zdolnych wskazali nauczyciele.

Grupa o0sob biorgcych udziat w badaniu, w przypadku nauczycieli sktadata sie
z dziewietnastu kobiet i trzech mezczyzn. Niemal wszyscy, bo az dwudziestu z nich, to
nauczyciele dyplomowani, dwie osoby posiadajg stopieft nauczyciela mianowanego.
Staz pracy przekraczajacy trzydziesci lat ma szesciu nauczycieli, dwadziescia lat w za-
wodzie pracuje réwniez szesciu nauczycieli, wiecej niz dziesieé lat naucza dziewiec
0s0b, tylko jeden legitymowat sie stazem krotszym niz osiem lat.

1 W niniejszym artykule wykorzystano fragmenty pracy licencjackiej, czesci empirycznej, Ewe-
liny Bercal Praca z dzieckiem zdolnym w szkole podstawowej. Praca powstata na Wydziale
Nauk Humanistycznych (obecnie Wydziat Psychologii i Nauk Humanistycznych) Krakowskie]
Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego. Promotorem pracy byta dr Krystyna Grze-
siak. Praca pisana zostata w roku akademickim 2009/2010. Obrona odbyta sie 28.05.2010.
Szersze ujecie tej problematyki znajduje sie w opracowaniach: Teresy Gizy, Socjopedago-
giczne uwarunkowania procesow identyfikowania oraz rozwoju zdolnosci uczniow w szkole,
Kielce 2006, Agnieszki Htobit, Dziatalnosc szkoty we wspomaganiu rozwoju ucznia zdolnego,
Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakéw 2010, Beaty Dyrdy, Edukacyjne wspieranie rozwoju
uczniow zdolnych, studium spoteczno-pedagogiczne, Warszawa 2012.
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Rodzice dzieci zdolnych, ktdrzy brali udziat w badaniu to trzydziesci dwie kobiety
i osSmiu mezczyzn. W grupie respondentéw wyksztatcenie podstawowe posiada tylko
jeden ojciec. Wyksztatcenie zawodowe ma sze$¢ matek i jedenastu ojcdw. Wyksztatce-
nie srednie — pie¢ matek i osmiu ojcéw. Natomiast wyzszym wyksztatceniem legitymu-
ja sie cztery matki i pieciu ojcdw.

Celem badan byto okreslenie, w jaki sposdb w szkole podstawowe]j diagnozuje sie
zjawisko ponadprzecietnych zdolnosci uczniéw oraz w jaki sposéb pracuje sie z ucznia-
mi zdolnymi. Oprécz tego starano sie uzyskac informacje, jak rodzice wspomagajg
rozwéj zdolnosci i zainteresowan swoich dzieci. W badaniach wykorzystano metode
sondazu diagnostycznego, technike ankiety.

Ankieta skierowana do nauczycieli i rodzicdw podzielona zostata na siedem blokéw
tematycznych:

Charakterystyka i diagnoza dziecka zdolnego przez rodzicéw.

Zachecanie dziecka zdolnego do rozwoju i wspomaganie go przez rodzicow.
Charakterystyka i diagnoza dziecka zdolnego przez nauczycieli.

Merytoryczna pomoc szkoty uczniom zdolnym. Mocne i stabe strony.

Metody i formy pracy z uczniami zdolnymi stosowane przez nauczycieli.
Znajomos¢ Syndromu Nieadekwatnych Osiggniec Szkolnych przez nauczycieli.
Wspdtpraca szkoty z domem rodzinnym ucznia zdolnego w percepcji szkoty i rodzi-
cow.

W kazdym ze wspomnianych obszaréw tematycznych ankiety sformutowano szcze-
gotowe pytania, wyznaczajgce kierunek rozwazan, wokét ktorych koncentrowaty sie
sugestie i uwagi udzielajgcych odpowiedzi. Pozwolito to uzyskaé materiat badawczy
do analizy.

Ponizej podjeto probe pogrupowania i usystematyzowania otrzymanych odpowie-
dzi oraz sformutowania wnioskdéw.

NouswWwN e

1. Charakterystyka i diagnozowanie uczniow zdolnych przez rodzicow
W rozwoju uzdolnien dziecka kluczowe znaczenie ma srodowisko rodzinne. Cho¢ zada-
niem szkoty jest wychowywac i ksztatci¢ mtodego cztowieka niezaleznie od jego pocho-
dzenia spotecznego, to nie sposdb nie doceniac zaplecza, doswiadczenia wyniesionego
przez ucznia z domu rodzinnego. Bardzo wazne jest wsparcie dziecka zdolnego przez
rodzicdw, polegajgce na pomocy w rozwigzywaniu réznych problemoéw, ale takze na
tworzeniu w domu atmosfery sprzyjajgcej pracy. Istotne jest takze, aby rodzice nie
wymagali od dzieci zbyt duzego wysitku i potrafili umiejetnie planowa¢ odpoczynek.
To rodzina daje przyktad, inspirujac dziecko do czytania czy podejmowania dziatan
artystycznych. Zwtaszcza w przypadku ucznidw szkédt podstawowych opieka rodzicow
w istotny sposdb wptywa na proces definiowania i pielegnowania ich uzdolnien.
Kazdy rodzic pragnie, aby jego dziecko byto zdolne, jednak nie zawsze wie, jakimi
cechami charakteryzuje sie dziecko zdolne, dlatego jedno z pytan ankiety dotyczyto
tego zagadnienia.
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Tabela 1. Charakterystyka dzieci zdolnych przez ich rodzicéw

Liczby

L=40 %
tatwo przyswaja wiedze 22 |55
Ma wszechstronne zainteresowania 12 |30
Odnosi sukcesy w wielu dziedzinach 11 | 28
Ma dobre wyniki w nauce 9 23
Szybko sie uczy 8 20
Potrafi rozwigzywac problemy 7 18
Duzo czyta 5 13
Jest zdyscyplinowane 3 8
Inne 9 23

Az 55% badanych rodzicow podajgc definicje dziecka zdolnego zaznacza, ze tatwo
przyswaja ono wiedze. Dla 30% ankietowanych dzieci te majg wszechstronne zainte-
resowania. Natomiast 28% respondentdéw zauwaza, ze dziecko zdolne odnosi sukcesy
w wielu dziedzinach. Jedynie 23% badanych zaznacza, ze dziecko zdolne ma dobre
wyniki w nauce, ktérych odzwierciedleniem sg oceny. 20% ankietowanych twierdzi,
e dziecko zdolne szybko sie uczy. Wedtug 18% respondentdéw potrafig rozwigzywacd
problemy. 13% rodzicéw dziecko zdolne duzo czyta; 8% badanych twierdzi, ze jest zdy-
scyplinowane. Natomiast 23% ankietowanych wskazuje, ze emocjonalny rozwéj dzie-
ci zdolnych nie nadaza za rozwojem intelektualnym, skutkiem czego dzieci te moga
by¢ drazliwe. Dzieci, ktére majg dobrg pamie¢, s inteligentne, ambitne, dociekliwe,
a interesujacy je temat zgtebiajg do konca. Jak wskazujg odpowiedzi, rodzice potrafig
wskazaé wiecej niz dwie specyficzne cechy dzieci zdolnych.

Podsumowujac, dla badanych rodzicéw dziecko zdolne tatwo przyswaja wiedze,
ma wszechstronne zainteresowania, odnosi sukcesy w wielu dziedzinach, ma dobre
wynhiki w nauce, szybko sie uczy, potrafi rozwigzywac problemy. Rozpoznajgc zdolnosci
u swoich dzieci rodzice wykorzystujg tak zwane spoteczne lub potoczne rozumienie
zdolnosci. Zaden z rodzicéw nie zwrdcit uwagi na psychologiczne rozumienie zdolnosci,
zgodnie z ktérym uczen zdolny posiada ponadprzecietny iloraz inteligenciji.

Tabela 2. Diagnozowanie dzieci zdolnych przez ich rodzicéw

Liczby

L=40 %
Ma bardzo dobre wyniki w nauce 29 |73
Bierze udziat w konkursach 18 |45
Opinia nauczyciela 16 |40
Wyniki w testach inteligencji 12 |30
Inne 5 13
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Najwiecej rodzicéw, bo az 73% stwierdza, ze jego dziecko jest zdolne na podsta-
wie wynikdw w nauce. Nie jest to jedyna metoda diagnozowania stosowana przez ro-
dzicéw. Bardzo wielu badanych, az 45% podczas diagnozy bierze pod uwage udziat
dziecka w konkursach. Od nauczycieli, o tym, iz dziecko jest zdolne dowiaduje sie 40%
respondentow. Jedynie 30% rodzicdw stwierdza to na podstawie wynikéw osiggnie-
tych przez dziecko w testach inteligencji lub zdolnosci specjalnych. Natomiast 13% ro-
dzicdw podaje, iz przy diagnozie postuguje sie jeszcze innymi metodami, takimi jak np.
wiasna obserwacja. Rodzice dzieci zdolnych nie opierajg sie tylko na jednej metodzie
diagnozowania, starajg sie wtasne przypuszczenia lub obserwacje potwierdzi¢ testami
inteligencji lub zdolnosci specjalnych, a takze biorg pod uwage opinie nauczycieli oraz
wyniki w nauce.

2. Zachecanie dziecka do rozwoju zdolnosci i wspomaganie

tego rozwoju przez rodzicow

Kazde dziecko zdolne miewa chwile zwatpienia we wtasne umiejetnosci. W takich mo-
mentach nie zawsze chce mu sie uczyé, lub odrabiaé lekcje. Oprécz tego sg sytuacje,
kiedy dziecko zdolne zdaje sie nudzi¢ w trakcie nauki lub nie przejawia zbytniego zain-
teresowania zdobywaniem wiedzy. Wéwczas przed rodzicami stoi bardzo wazne zada-
nie, jakim jest mobilizowanie dziecka do nauki.

Tabela 3. Z jakich powodoéw rodzice mobilizujg dzieci zdolne do nauki

Liczby

N=40 %
Gdyz pomimo wysokich osiggniec stac je na jeszcze wiecej 13 |33
Gdyz jego osiggniecia sg niewystarczajgce 8 20
Nie musze mobilizowac¢ do nauki, poniewaz dziecko samo od siebie duzo 19 |47
wymaga

Ponad potowa badanych motywuje swoje dzieci do uczenia sie. Jest to bardzo
wazne, gdyz w rodzinach, w ktérych dzieci s3 motywowane do nauki, ucza sie one
chetniej, a ich wyniki sg bardziej doceniane. S3 rodzice, ktérzy deklarujg, ze mobilizu-
jg swoje dzieci do nauki, pomimo ich wysokich osiggnie¢. Tak uwaza 13 rodzicdw, co
stanowi 33% badanych, to oni wiasnie sg przekonani, ze ich dzieci staé na jeszcze wie-
cej. Natomiast 8 rodzicow, co stanowi 20% ankietowanych twierdzi, ze musi dziecko
mobilizowaé poniewaz jego osiggniecia w nauce sg niewystarczajgce. Szkoda, ze wielu
rodzicow rezygnuje z mobilizacji dzieci do nauki, usprawiedliwiajac sie tym, ze dziecko
samo od siebie duzo wymaga, tak postepuje 19 rodzicéw — 47% ankietowanych.

Badania przeprowadzone przez Beniamina Blooma wskazujg na szczegdlng role
rodziny w rozwoju inteligencji i talentu dziecka. Rodzice dzieci utalentowanych byli
nastawieni na dziecko, gotowi poswieci¢c mndstwo czasu, energii i pieniedzy dla roz-
woju jego przysztej kariery. Mieli duze wymagania wobec osiggnie¢ szkolnych dziecka
i przywigzywali do nich duzg wage. Zachecali do dobrego wykonywania obowigzkdw,
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motywowali i wspierali do dziatania. Polecali dzieciom gry i zabawy dydaktyczne roz-
wijajgce spostrzegawczosc, pamieé, uwage, wyobraznie, myslenie. Dla tych rodzicow
nauka dziecka miata pierwszenstwo przed zabawa?.

Badani rodzice, ktdrzy zachecajg i motywujg swoje dzieci do nauki, dziatajg na wie-
le sposobdw.

Tabela 4. Sposoby mobilizowania dzieci zdolnych do nauki stosowane przez ich
rodzicow

Liczby

N=21 %
Uswiadamianie dziecku istoty wyksztatcenia (nauka to kluczowy element 17 81
zycia cztowieka)
Nagradzanie, w formie pochwaty 15 71
Pomaganie przy odrabianiu zadar domowych 7 33
Zachecanie do czytania ksigzek 5 24
Kontrolowanie osiggnieé 3 14
Inne 3 14

Zdecydowana wiekszos¢ badanych rodzicow, bo az 81%, uswiadamia dzieciom jak
wazne i niezbedne w dorostym zyciu jest wyksztatcenie, ttumaczac, ze nauka jest klu-
czowym elementem zycia cztowieka. Okoto 71% nagradza dzieci w formie pochwaty.
Jest to najlepszy sposdb mobilizowania do nauki, ktéry przynosi natychmiastowe efek-
ty, gdyz u dziecka uruchamia motywacje wewnetrzng. 33% rodzicéw pomaga dziecku
przy odrabianiu lekcji. W takiej sytuacji wazne jest, by swojg role ograniczali jedynie do
uwag, spostrzezen i porad, a nie starali sie przejg¢ kontrole nad tym, co dziecko robi,
ingerowac w jego tworczos$¢ lub robié cos za nie, gdyz przyniesie to efekty odwrotne
do zamierzonych. Tylko 24% respondentéw zapewnia, ze zacheca dziecko do czytania
ksigzek. Natomiast 14% badanych twierdzi, ze kontroluje osiggniecia dziecka. Pozostali
rodzice, tj. 14% informuja, iz stosujg jeszcze inne sposoby mobilizowania swoich dzie-
ci do nauki. Deklarujg, ze zachecajg je do brania udziatu w konkursach lub odpytujg
dziecko w domu. Tak wiele sposobow, jakie stosujg rodzice dzieci zdolnych w celu zmo-
bilizowania ich do nauki swiadczy o gtebokim zainteresowaniu ich edukacja.

Dzieci zdolne majg bardzo duze potrzeby edukacyjne, ktdre szkota, ze wzgledu na
ograniczone $rodki finansowe nie zawsze jest w stanie w petni zaspokoic. Dlatego tez
rodzice powinni dotozy¢ wszelkich staran, aby w tym wzgledzie szkote wspomdc.

Z przeprowadzonych w roku 2006 przez Terese Gize badan wynika, ze dzieci zdolne
moga liczy¢ na dwa rodzaje wsparcia rozwojowego w swoich rodzinach — intelektual-
ne i emocjonalne oraz w postaci zaje¢ pozaszkolnych®. Do form wsparcia intelektual-

3 W.J. Eby, J.F. Smutny, Jak ksztattowac uzdolnienia dzieci i mfodziezy, Warszawa 1998, s. 33.

T. Giza, Socjopedagogiczne uwarunkowania procesow identyfikowania oraz rozwoju zdolno-
sci uczniow w szkole, Kielce 2006.
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nego autorka zaliczyta pomoc finansowg przy zakupie materiatéw istotnych dla roz-
woju zdolnosci dziecka (ksigzki, sprzet sportowy, finansowanie wyjazdow) zas wsrod
form emocjonalnych wymienita rozmowy i dyskusje z rodzicami oraz porady rodzicéw.
WSsrdéd form pozaszkolnych rozwijajacych zainteresowania dzieci dominowaty zajecia
muzyczne, plastyczne i sportowe.

Teresa Giza, pytajgc o formy wsparcia dziecka zdolnego, prowadzita badania wsrod
uczniéw, autorki niniejszego artykutu o obszary i zakres wsparcia uczniéw zdolnych
zapytaty rodzicéw. Odpowiedzi obydwu grup w wiekszosci sie pokrywaja.

Tabela 5. Sposoby zaspokajania potrzeb edukacyjnych dziecka przez jego rodzicow

Liczby

N=40 %
Zakup fachowej literatury 33 83
Pomoc przy korzystaniu z Internetu 15 38
Organizowanie wycieczek edukacyjnych 10 25
Wspdlne rozmowy i rozwigzywanie problemow 8 20
Zakup gier edukacyjnych 7 18

Az 83% zapewnia swoim dzieciom dostep do fachowej literatury, kupujac odpo-
wiednie ksigzki i czasopisma. O wiele mniej, bo 38% rodzicéw pomaga dzieciom ko-
rzystac z Internetu. 25% respondentow zaspokaja potrzeby edukacyjne swoich dzieci
organizujac wycieczki edukacyjne. Tylko 20% rodzicdw rozmawia z dzie¢mi o ich zdol-
nosciach oraz wspdlnie z nimi rozwigzuje problemy; 18% ankietowanych twierdzi, ze
kupuje dzieciom gry edukacyjne.

Wykres 1. lle czasu dziennie rodzice poswiecajg na wspomaganie rozwoju zdolnosci
swoich dzieci

POt GODZINY (10%)

M JEDNA GODZINE (43%)

B DWIE GODZINY (15%)

B WIECE! (7%)

W OGOLE NIE PRACUJA
Z DZIECKIEM W CIAGU DNIA
(25%)
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Dzieci zdolne nie moga by¢ pozostawiane same sobie. To rodzice powinni stara¢
sie w miare mozliwosci poswiecac im jak najwiecej czasu na wspomaganie rozwoju ich
zdolnosci.

Najwiecej rodzicéw tj. 43% zapewnia, iz na prace wspomagajaca rozwdj zdolnosci
dziecka poswieca jedna godzine w ciggu dnia. Nieco wiecej, bo dwie godzinny dziennie
poswieca dziecku 15% badanych rodzicéw. Pét godziny czasu z dzieckiem spedza 10%
rodzicdw. Jedynie 7% ankietowanych zapewnia, ze poswieca wiecej niz dwie godziny
w ciggu dnia na rozwdj zdolnosci swojego dziecka. Rodzice ci twierdzg, ze zalezy to od
jego indywidualnych potrzeb oraz od tematéw jakie dziecko chce zgtebi¢, zapewniaja
tez, ze sg w stanie poswieci¢ mu kilka godzin, a nawet caty dziei. Niepokojace jest to,
Ze az 25% badanych w ogdle nie pracuje z dzieckiem w ciggu dnia.

Zajecia pozaszkolne i organizacja czasu wolnego dzieci zdolnych

Zajecia pozaszkolne sg ciekawg formg wypoczynku, wspomagajg i wywierajg pozytyw-
ny wptyw na rozwdj osobowosci i zdolnosci dziecka. Na zajeciach dzieci spotykaja sie
ze swoimi réwiesnikami, przez co znacznie poprawiajg sie ich kontakty interpersonal-
ne. Zdecydowania wiekszo$¢ badanych rodzicéw, bo az 90% zacheca swoje dzieci do
uczeszczania na zajecia pozaszkolne. Rodzice zapytani zostali o powody posytania swo-
ich dzieci na tego rodzaju zajecia.

Tabela 6. Dlaczego rodzice mobilizujg dzieci do uczeszczania na zajecia pozaszkolne

Liczby

L=40 %
Rozszerzajg zdolnosci 25 63
Dobra forma spedzania czasu wolnego 10 25
Uczg pracy w grupie 6 15
Roztadowujg stres u dziecka 4 10
Zapewniajg kontakt z réwiesnikami 3 8

Az 63% rodzicdw zacheca swoje dzieci do uczestnictwa w zajeciach pozaszkolnych,
dzieki czemu dzieci mogg pogtebiac i poszerzaé swojg wiedze. Nastepnie 25% rodzicow
uwaza, ze jest to dobra forma spedzania wolnego czasu. Zaledwie 15% rodzicow pyta-
nych o powdd mobilizowania dziecka do uczeszczania na zajecia dodatkowe, podaje,
Ze ucza one pracy w grupie, a dla dzieci zdolnych jest to niezmiernie wazne. Dla 10%
rodzicéw zajecia pozaszkolne roztadowujg stres u dziecka. Natomiast 8% responden-
téw uwaza, ze ich zaletgq jest kontakt z rowiesnikami.

Rodzice, ktdrzy nie mobilizujg swoich dzieci do brania udziatu w zajeciach pozasz-
kolnych podaja tylko jeden powdd. Twierdzg oni, ze dzieci zdolne majg tyle réznych
obowigzkow, ze nie majg czasu na zadne dodatkowe zajecia.

Najwiecej dzieci zdolnych, uczeszcza na zajecia pozaszkolne w kotach artystycznych
(zajecia taneczne, wokalne, plastyczne i muzyczne) oraz sportowych (ptywanie, tenis
stotowy).
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Kazde dziecko zdolne ma prawo do czasu wolnego, do dowolnej formy wypoczyn-
ku. W czasie wolnym dziecko regeneruje sity fizyczne i psychiczne. Czas wolny sprzyja
dobremu samopoczuciu, dlatego wazne jest, aby dorosli potrafili w wartosciowy spo-
sob zagospodarowaé go swoim dzieciom.

Tabela 7. Zagospodarowanie czasu wolnego

Liczby

L=40 %
Spacer 36 89
Basen 29 73
Wycieczka 24 60
Gra zespotowa 16 40
Kino 11 28
Muzeum 3 8
Teatr 2 5
Inne 7 18
Zakupy 17 43

WSérdd wymienianych przez rodzicéw sposobdw spedzania czasu wolnego przezich
dzieci, dominujg formy aktywne. Zdecydowanie najwiecej rodzicéw, bo az 89% w cza-
sie wolnym zabiera swoje dzieci na spacer. Jest to bardzo dobra forma spedzania czasu
wolnego, poniewaz kazde dziecko po wytezonej pracy umystowej potrzebuje ruchu
oraz $wiezego powietrza. Spacer ma jeszcze inng zalete, dzieki wspdlnym rozmowom
sprzyja pogtebianiu wiezi rodzinnych. Siedemdziesigt trzy procent ankietowanych
zabiera swoje dzieci na basen, co réwniez jest dobrg formg aktywnego wypoczynku,
sprzyjajaca poprawie kondycji fizycznej dziecka. Ponad 60% rodzicow w czasie wolnym
zabiera dzieci na wycieczki krajoznawcze. 40% ankietowanych, organizuje swoim dzie-
ciom w czasie wolnym gry zespotowe. Dzieki temu dzieci ucza sie pokory w razie prze-
granej oraz nabywajg umiejetnosci cieszenia sie z sukcesu w przypadku zwyciestwa.
Dodatkowym aspektem gier zespotowych jest aktywnos¢ ruchowa oraz mozliwosé
nawigzywania kontaktow z réwiesnikami. Niestety, jak wskazujg wyniki badan, mata
liczba dzieci ma mozliwo$¢ obcowania z kulturg i sztuka. Tylko 28% rodzicéw w czasie
wolnym zabiera swoje dzieci do kina, 8% rodzicéw odwiedza z dzie¢mi muzeum, 5%
chodzi z dzieémi do teatru. Sztuka pomaga w rozwoju wrazliwosci, pobudza fantazje
i wyobraZnie dziecka i nie powinna by¢ ignorowana w procesie wychowania. Inne for-
my spedzania wolnego czasu zapewnia swoim dzieciom 18% rodzicdw. Sg to miedzy
innymi wycieczki gérskie i rowerowe oraz zabawa z rodzenstwem. Kazdy rodzic gwa-
rantuje swojemu dziecku kilka réznych formy spedzania wolnego czasu. Nalezy jeszcze
wspomnieé o wspdlnych zakupach, taki sposéb spedzania czasu wspdlnie z dzie¢mi
wybrato 43% ankietowanych.
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Podsumowujac, rodzice dzieci zdolnych motywuja je do nauki poprzez uswiadamia-
nie dziecku istoty wyksztatcenia, nagradzanie w formie pochwaty, pomaganie przy od-
rabianiu zadah domowych oraz zachecanie do czytania ksigzek. Wsparcie dziecka przez
rodzicéw polega na zakupie fachowe;j literatury, pomocy przy korzystaniu z Internetu,
wspoélnym rozmowom i rozwigzywaniu probleméw oraz organizowaniu wycieczek edu-
kacyjnych. Jesli chodzi o czas poswiecany dziecku, wykorzystywany na wspomaganie
rozwoju jego zdolnosci, to najwiecej badanych rodzicéw przeznacza dla dziecku okoto
godziny dziennie. Prawie wszyscy badani rodzice zachecajg dziecko do uczestnictwa
w zajeciach pozalekcyjnych i pozaszkolnych. Zdaniem badanych, poprzez udziat w tego
typu zajeciach dzieci pogtebiajg i poszerzajg swojg wiedze, dobrze (wartosciowo) spe-
dzajg wolny czas oraz uczg sie pracy w grupie. Wsrdd wymienianych przez rodzicdw
sposobdw spedzania czasu wolnego przez ich dzieci, dominujg formy aktywne, takie
jak spacer, wyjscie na basen, wycieczki krajoznawcze. Niewielu rodzicow natomiast
zapewnia swoim dzieciom w czasie wolnym kontakt ze sztuka.

3. Charakterystyka i diagnozowanie uczniéw zdolnych przez nauczycieli

Waznym elementem sukcesu szkoty jest spotkanie ucznia zdolnego z odpowiednim
nauczycielem. Chodzi o potgczenie energii i dociekliwosci ucznia z pasjg i zaangazo-
waniem nauczyciela. Na tle rowiesnikéw w klasie uczen zdolny wyrdznia sie wielo-
ma umiejetnosciami, predyspozycjami oraz specyficznym zachowaniem. Nie zawsze
jest to zachowanie i postawa popierana przez nauczycieli. Czesto uczniowie zdolni nie
sg za takich przez nauczycieli postrzegani. Aby wyodrebni¢ specyficzne cechy jakimi
charakteryzuja sie uczniowie zdolni, nauczyciele muszg posiada¢ wiedze merytorycz-
ng dotyczacg uwarunkowan charakterologicznych dzieci zdolnych. Opinie i przekona-
nia nauczycieli zwigzane z postrzeganiem ucznia zdolnego maja istotny wptyw na ich
stosunek do tych uczniéw oraz zaangazowanie w proces dydaktyczno-wychowawczy.
Bardzo interesujgce badania na temat edukacyjnego wspierania uczniéw zdolnych
w szkole, w percepcji nauczycieli przeprowadzita w roku szkolnym 2008/2009 Beata
Dyrda®. Badani przez wspomniang autorke nauczyciele charakteryzowali ucznia zdol-
nego jako: inteligentnego, bez problemdw przyswajajgcego wiedze, majgcego bardzo
dobre wyniki w nauce, ponadprzecietnego, wybitnego o szerokim zakresie mozliwo-
sci edukacyjnych, twdrczego i kreatywnego, zaangazowanego, posiadajgcego tatwosc
uczenia i stosowania zdobytej wiedzy w praktyce, sumiennego, samodzielnego, czesto
niesystematycznego, ciekawego i dociekliwego, otwartego na nowosci®. Podobne ce-
chy wskazali nauczyciele badani przez autorki niniejszego opracowania, cho¢ w tym
przypadku jako pierwsze pojawity sie stwierdzenia, ze uczen zdolny to taki, ktéry ma
ciekawe pomysty i umie w sposéb niekonwencjonalny rozwigzywac problemy.

5 B.Dyrda, Edukacyjne wspieranie rozwoju uczniow zdolnych, studium spoteczno-pedagogicz-
ne, Warszawa 2012.
5 Ibidem, s. 327.
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Tabela 8. Charakterystyka uczniéw zdolnych przez nauczycieli

Liczby

L=22 %
Ma ciekawe pomysty 20 91
Umie rozwigzywadé problemy 18 81
Ma silng motywacje do nauki 12 55
Ma bardzo dobre oceny 10 45
Jest profesjonalistg 3 14
Ma oryginalne poczucie humoru 1 5
Nie stwarza problemow 1 5
Wystawiaja cierpliwos$¢ nauczycieli na prébe 21 95

Az 91% badanych za ceche charakterystyczng dziecka zdolnego uwaza ciekawe,
oryginalne pomysty. Nastepnie 81% respondentéw twierdzi, iz uczeld zdolny umie
rozwigzywacé problemy w sposdb niekonwencjonalny, ma umiejetnosc spostrzegania
sytuacji problemowej z réznych punktéw widzenia, czesto w odmienny sposdb, niz
czyni to wiekszos¢ oséb. Wielu nauczycieli — 55% — twierdzi takze, iz dziecko zdolne
ma silng motywacje do nauki. Mniej niz potowe badanych, 45%, w opisie ucznia zdol-
nego uwzglednia bardzo dobre oceny. Fakt ten jest bardzo istotny, poniewaz oceny
nie zawsze sg miarodajne i Swiadczg o tym, ze dziecko jest zdolne. Zaledwie 14% re-
spondentdw twierdzi, iz dzieci zdolne sg perfekcjonistami. Niepokojagcym wydaje sie
fakt, iz przy charakterystyce dzieci zdolnych jedynie 5% nauczycieli uwzglednia orygi-
nalne poczucie humoru. Tyle samo badanych, twierdzi, ze dzieci zdolne nie stwarzajg
probleméw. Dziewiecdziesigt pie¢ procent ankietowanych zauwaza, ze dzieci te czesto
wystawiajg cierpliwo$é nauczycieli na prébe. Jak widaé¢ powoli zmienia sie popularna
opinia na temat ucznia zdolnego, ktéry postrzegany byt jako ten, ktéry nie stwarza
probleméw, ma bardzo dobre wyniki w nauce, a jego zachowanie na lekcji nie budzi
zastrzezen.

Aby nauczyciel mdgt we wtasciwy sposéb ukierunkowac i wspomaéc rozwdj ucznia,
najwazniejsza jest wtasciwa diagnoza oraz wczesne wykrycie jego uzdolnien. Jedna
z podstawowych zasad diagnozy ucznia zdolnego jest podejscie oparte na wieloaspek-
towej ocenie jego mozliwosci. Nie bez znaczenia jest takze odwotywanie sie do wielu
zréznicowanych sposobdw wytaniania zdolnych dzieci ze sSrodowiska szkolnego. Iden-
tyfikacja zainteresowan i diagnoza potencjatu uczniéw nalezy do zadan nauczyciela.
Rozwigzania stosowane sg na zasadzie sprawdzonych dobrych praktyk. Zazwyczaj
w szkotach stosowana jest tak zwana diagnostyka miekka wykorzystujgca obserwa-
cje ucznidow (ich aktywnos¢, poréwnanie z grupg rowiesniczg), analize ich spostrzezen,
pomystéw, wypowiedzi ustnych, prac pisemnych oraz monitorowanie postepéw w na-
uce. Rzadko wykorzystywane sg testy kompetencji i potencjatu intelektualnego.
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Tabela 9. Sposoby diagnozowania ucznia zdolnego stosowane przez nauczycieli

Liczby

L=22 %
Ma bardzo dobre wyniki w nauce 19 86
Bierze udziat w konkursach 18 81
Opinia innych nauczycieli 6 27
Wyniki w testach inteligencji 6 27
Opinia rodzicow 1 5
Inne 4 18

WSsréd badanej grupy najwiecej nauczycieli, bo az 86% diagnozuje ucznia zdol-
nego na postawie bardzo dobrych wynikdw w nauce, ktére majg odzwierciedlenie
w ocenach szkolnych. Dla 81% badanych podczas diagnozy wazny jest udziat dzieci
zdolnych w konkursach. Opinie innych nauczycieli oraz wyniki osiggniete w testach
inteligencji lub zdolnosci specjalnych podczas diagnozy uwzglednia 27% respon-
dentéw.

Niepokojacy wydaje sie fakt, iz zaledwie 5% badanych nauczycieli podczas dia-
gnozy bierze pod uwage opinie rodzicéw. Jeszcze inne formy diagnozowania wybiera
18% ankietowanych, zwracajg oni uwage na aktywnos$é dzieci zdolnych podczas za-
jeé, czy szybkos¢ rozwigzywania zadan na lekcjach.

Uzyskane wyniki dostarczajg tozsamych wnioskéw, jakie wyprowadzity ze swo-
ich badan Agnieszka Htobit i Beata Dyrda’. Nauczyciele bazujg w swoich diagnozach
gtéwnie na obserwacji i intuicji. Wysokie osiggniecia w nauce, udziat w konkursach
oraz opinie innych nauczycieli, to najczesciej stosowane wskazniki Swiadczgce
o ponadprzecietnosci dziecka. Oczywiscie to bardzo wazne metody w diagnozie,
ale nie nalezy roéwniez zapominac o tgczeniu ich ze specjalistycznymi formami
i identyfikacji. W polskiej szkole niestety brak przejrzystych procedur identyfikacji
uczniéw zdolnych.

4. Wsparcie merytoryczne ucznia zdolnego przez szkote.

Mocne i stabe strony

Aby uczniowie zdolni w petni mogli rozwija¢ swoje zdolnosci, w szkotach prowadzone
sg dziatania majace na celu wesprzeé ich wszechstronny rozwéj. Celowe i zamierzone
oddziatywanie skierowane na uczniow zdolnych jest mozliwe tylko i wytgcznie dzieki
zaangazowaniu nauczycieli. Dlatego tez nauczyciele zostali zapytani, jakie dziatania po-
dejmuje szkota na rzecz wspierania dzieci zdolnych

7 A. Htobit, Dziatalnos¢ szkoty we wspomaganiu rozwoju ucznia zdolnego, Krakéw 2010, s. 95;

B. Dyrda, op. cit., s. 330.
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Tabela 10. Dziatania podejmowane w szkotach na rzecz wspierania dzieci zdolnych

Liczby

N=22 %
Dodatkowe zajecia pozalekcyjne 19 86
Spotkania uczniéw zdolnych z nauczycielami po lekcjach 17 77
Funkcjonowanie két przedmiotowych oraz kot zainteresowan 17 77
Stypendia motywujgce do nauki 8 36
Inne 2 9

W pracy z uczniami zdolnymi powinny by¢ wykorzystywane indywidualne lub ze-
spotowe zajecia realizowane poza systemem klasowo-lekcyjnym, bowiem klasyczny
system nie jest wystarczajgco efektywny dla ich ksztatcenia. Zbyt niski poziom naucza-
nia przedmiotu w grupie oraz konieczno$é przejscia przez podstawe programowg ra-
zem z innymi uczniami to najczestsze bariery w rozwoju uczniéw zdolnych.

Stosowanie podejscia indywidualnego jest mozliwe dopiero w systemie pozalekcyj-
nym. Wowczas wykorzystywane sg metody pracy uwzgledniajgce podmiotowos¢ wy-
chowankdw, ich potencjat oraz samodzielnos¢ w podejmowaniu decyzji. Najbardziej
efektywne sg metody wykorzystujgce samodzielng prace ucznia. Zajecia pozalekcyjne
powinny aktywizowac uczestnikdéw i wykorzystywac ich mozliwosci.

Zadaniem szkoty jest réwniez motywowanie uczniéw do dalszej pracy. Moga
to by¢ réznorodne formy materialne i niematerialne. Najbardziej powszechne jest
przyznawanie stypendiow za osiggniecia w nauce, oferowanych przez instytucje pu-
bliczne oraz fundacje. Niematerialne formy nagradzania ucznidw wigzg sie z zapre-
zentowaniem ich osiggnie¢ na forum szkoty czy klasy. Uczniowie moga byé rowniez
nagradzani mozliwoscig uczestniczenia w wycieczkach szkolnych, za ktére nie pono-
szg kosztéw.

Analizujgc wyniki badan mozna zauwazy¢, iz grono pedagogiczne doskonale zda-
je sobie sprawe z tego, iz pomoc dzieciom zdolnym jest niezbedna. Wszyscy bada-
ni nauczyciele deklarujg, iz w szkofach w ktérych pracujg, prowadzone s3 dziatania
wspierajace zdolnosci i uzdolnienia uczniéw. Az 86% z nich potwierdza, ze szkoty
realizujg zajecia pozalekcyjne. Na spotkania uczniéw z nauczycielami po lekcjach,
jak i na funkcjonowanie két przedmiotowych wskazuje 77% respondentéw. O wiele
mniej, bo tylko 36% wymienia przyznawanie stypendidéw motywujacych uczniéw do
nauki. Tylko 9% badanych wskazuje na jeszcze inne formy dziatan, wsrdd nich wy-
mieniajg m.in. przygotowywanie ucznidow do licznych konkurséw przedmiotowych
organizowanych w szkole i poza nig, doksztatcanie nauczycieli w dziedzinie pracy
z dzie¢mi zdolnymi, realizacje programow autorskich, a takze udziat szkoty w réznych
formach zycia kulturalnego. Bardzo wazne jest to, ze zadna szkota nie poprzestaje
na pojedynczych dziataniach w tym obszarze. Jak wskazujg wyniki badan przepro-
wadzonych przez Beate Dyrde, do najwazniejszych sposobdw wspierania rozwoju
uczniow zdolnych w pracy dydaktyczno-wychowawczej szkoty nalezy organizowanie
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kot zainteresowan i két przedmiotowych, wyjazdy do instytucji kultury, organizacja
imprez kulturalnych przez szkote, tworzenie i realizacja programaéw autorskich, dzia-
talnosé swietlicy i biblioteki szkolnej®.

Pomimo checi nauczycieli do niesienia pomocy dzieciom zdolnym, udzielania
wskazoéwek, wspierania i motywowania, istnieje wiele stabych stron szkoty. Na wiele
z nich nauczyciele nie majg wptywu.

Tabela 11. Stabe strony szkoty w pracy na rzecz uczniéw zdolnych

Liczby

N=22 %
Brak srodkow finansowych 16 72
Szkota zajmuje sie gtdwnie uczniami z niepowodzeniami w nauce 9 40
Staba wspétpraca z Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczng 6 27

Zdecydowana wiekszo$¢ badanych nauczycieli, bo az 72% jako najstabszg strone
szkoty podaje brak srodkdw finansowych. | rzeczywiscie szkoty sg bardzo skromnie
wyposazone w srodki dydaktyczne. W szkotach brakuje pieniedzy na szkolenia, kursy
czy studia podyplomowe dla pracownikdédw chcacych podniesé kwalifikacje w dzie-
dzinie pracy z dzie¢mi zdolnymi. Z uwagi na ograniczony budzet, szkota nie potrafi
w dostateczny sposéb zagospodarowac uczniom zdolnym alternatywnych form spe-
dzania wolnego czasu (wyjazdy do teatru, muzeum, filharmonii, itp.). Duza grupa
respondentow, bo az 40% twierdzi, iz nauczyciele skoncentrowani sg gtéwnie na
uczniach, ktérzy maja problemy w nauce. Jest to nastepna ze stabych stron szkoty.
Pedagodzy starajg sie wyrownywac braki u dzieci, ktérym nauka sprawia trudnosci.
To wtasnie tym uczniom poswiecajg najwiecej uwagi podczas lekcji. Czesto jest tak,
ze dla dzieci, ktére znacznie wyrastajg ponad poziom klasy nie majg juz czasu. Naj-
mniej badanych, bo tylko 27% uwaza za stabg strone szkoty stabg wspétprace z Po-
radnig Psychologiczno-Pedagogiczna.

Warto zwrdci¢ uwage, ze w swoich wypowiedziach nauczyciele podkreslajg wiecej
niz jeden mankament uniemozliwiajgcy im prawidtowa prace z dzie¢mi zdolnymi.

Kazda szkota powinna dazy¢ do zapewnienia wsparcia i pomocy uczniom zdolnym,
nie tylko ze strony nauczycieli i rodzicow, ale takze pedagoga szkolnego. O ktopotach
swoich wychowankdéw jako pierwsi dowiadujg sie nauczyciele, czesto obserwuja nie-
pokojgce zachowania mogace rzutowac na przysztos¢ ucznidw. Zdarza sie, ze nauczy-
ciel nie wie jak pomdc uczniowi, jednoczesnie nie zniechecajgc go do przedmiotu oraz
nie szkodzgc mu w relacjach z innymi nauczycielami. Dlatego wspodtpraca z pedago-
giem szkolnym i poradnia psychologiczno-pedagogiczng jest konieczna. Niestety, jak
wskazujg badania, wsparcie pedagogiczno-psychologiczne nauczycieli pracujgcych
z uczniami zdolnymi jest niewystarczajace. Co ciekawe, problem zwigzany z trudno-

8 B. Dyrda, op. cit., s. 280-281.
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$ciami we wspdtpracy na pfaszczyZznie nauczyciele — pedagog szkolny odnotowata réw-
niez w swoich badaniach Beata Dyrda®.

Tabela 12. W jaki sposdb pedagog szkolny pomaga dzieciom zdolnym

Liczby

L=22 %
Nie pomaga 15 68
Kieruje do poradni psychologiczno-pedagogiczne;j 5 23
Organizuje konkursy 4 18
Zacheca do udziatu w konkursach 3 14
Rozmawia z rodzicami i nauczycielami 2 9
Inne 2 8

Az 68% badanych nauczycieli stwierdza, ze pedagog szkolny nie pomaga dzieciom
zdolnym. Wsréd odpowiedzi pozytywnie oceniajgcych prace pedagoga szkolnego na
rzecz dzieci zdolnych wymienic¢ nalezy kierowanie uczniéw zdolnych na badania do
poradni psychologiczno-pedagogicznej, tak twierdzi 23% badanych. Zdaniem 18% re-
spondentow pedagog szkolny pomaga przy organizowaniu konkursow, ale tylko 14%
ankietowanych uwaza, ze pedagog zacheca uczniéw do udziatu w tych konkursach.
Jedynie 9% pedagogoéw, wedtug badanych, rozmawia z rodzicami i nauczycielami na
tematy dotyczace dzieci zdolnych, pomagajgc im w rozpoznawaniu ich potrzeb oraz
diagnozuje zdolnosci i uzdolnienia. Pozostali respondenci podajg inne przyktady po-
mocy, na jaka moga liczy¢ dzieci zdolne ze strony pedagoga szkolnego. S3 to ¢éwiczenia
ksztattujace twdrcze myslenie u dziecka.

5. Metody i formy stosowane przez nauczycieli w pracy w pracy z dzie¢mi zdolnymi
Lekcja trwa tylko 45 minut, a nauczyciel w tym czasie musi wykona¢ wiele obowigzkdw,
sprawdzi¢ obecnos¢ oraz zadanie domowe, odpytac ktéregos z uczniow, wytozyé nowy

° Autorka przeprowadzita wywiady pogtebione z 33 pedagogami szkolnymi. Na podstawie

zebranego materiatu badawczego wyodrebnita cztery pola problemowe dotyczace: oceny
rzeczywistych dziatan podejmowanych w szkole na rzecz pracy z uczniem zdolnym (zdaniem
wiekszosci badanych sytuacja ucznidw zdolnych w szkole nie jest najlepsza, badani przy-
znajq sie tez do matej aktywnosci wtasnej w tym obszarze, negatywnie oceniajg nauczycieli
i ich kompetencje, wskazujg tez na bezradnos$¢ wychowawczg wobec problemdéw emocjo-
nalnych i spotecznych dzieci zdolnych, brak wtasciwego procesu identyfikacji uczniéw zdol-
nych w szkole), oceny wspotpracy z poradniami psychologiczno-pedagogicznymi (wiekszos¢
badanych negatywnie ocenita obszar wspétpracy szkoty i poradni), realiéow wspétdziatania
z rodzicami (w opinii badanych wspdtpraca pedagoga szkolnego z rodzicami ma charakter
incydentalny), perspektywy i mozliwosci usprawnienia dziatan psychologiczno-pedagogicz-
nych w szkole w obszarze wspierania rozwoju uczniow zdolnych (badani prezentujg raczej
pesymistyczne nastawienie co do mozliwosci wprowadzenia jakichkolwiek zmian). B. Dyrda,
op. cit., s. 299-320.
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temat, zleci¢ prace domowa. Trudno w tym czasie poswieci¢ nalezytg uwage uczniom
zdolnym, ktdrzy czesto sg absorbujgcy. A przeciez oprdcz nich, w klasie sg jeszcze dzieci
przecietnie uzdolnione, oraz te, ktére majg problemy w nauce. One réwniez wymagaja
uwagi nauczyciela.

Wykres 2. lle czasu i uwagi podczas lekcji nauczyciele poswiecaj uczniom zdolnym

9% M TYLE SAMO CO POZOSTALYM
UCZNIOM (55%)

I WIECE) NIZ POZOSTALYM UCZNIOM
559 (36%)

MNIEJ NIZ POZOSTALYM UCZNIOM
(9%)

Najwiecej, bo az 55% nauczycieli dzieciom zdolnym podczas lekcji poswieca tyle
samo uwagi, co pozostatym uczniom. Zdecydowanie mniej, bo 36% nauczycieli twier-
dzi, iz dzieciom tym poswieca wiecej czasu w trakcie zajeé. Byé moze wynika to z faktu,
Ze uczniowie zdolni sg bardziej aktywni podczas lekgji i zadajg nauczycielowi wiele py-
tan, na ktére ten odpowiada. Jedynie 9% respondentéw przyznaje, iz dzieciom zdol-
nym poswieca mniej czasu podczas lekcji niz pozostatym uczniom.

Nauczyciele, ktdrzy pracujg z uczniami zdolnymi powinni dobrze znac ich potrzeby,
a takze ustali¢ zgodny z nimi plan dziatania. Zatem dobdér metod i form nauczania, oraz
oddziatywan wychowawczych, jest bardzo istotny.

Tabela 13. Metody i formy stosowane w pracy z dzie¢mi zdolnymi

Liczby

L=22 %
Motywuje ucznidow do nauki 18 | 82
Zacheca do brania udziatu w konkursach 17 77
Stosuje metody aktywizujace 13 59
Ciekawy sposdb prowadzenia zajec 9 41
Wprowadza innowacje pedagogiczne 2 9

Sposrdd badanych nauczycieli, 82% motywuje uczniéw do zdobywania wiedzy. Bar-
dzoistotny jest fakt, iz nauczyciele podejmujg sie dziatan majgcych na celu wzbudzenie
i wzmocnienie motywacji uczniéw. Dzieki tym dziataniom dzieci nie zniechecajg sie do
nauki, a wrecz przeciwnie, chcg uczyé sie jeszcze efektywniej. Ankietowani nauczyciele
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(77%) zachecaja dzieci do brania udziatu w konkursach. Z racji tego, iz w konkursach
tkwi element wspotzawodnictwa uczniowie starajg sie jak najlepiej wywigzac z posta-
wionych im zadan. Aby osiggnaé najlepszy wynik bardziej przyktadajg sie do nauki.
To dzieki konkursom majg mozliwos¢ znalez¢ sie na podium, ale takze poznac¢ smak
z porazki. Podczas udziatu w konkursach uczniowie zdobywajg nagrody, ktére maja dla
nich znaczenie nie tyle materialne, co ambicjonalne. Oprdcz tego, konkursy posiadaja
jeszcze inng wartos¢, mianowicie ¢wiczg pamiec. Wiecej niz potowa badanych, bo 59%
zapewnia, iz w swojej pracy stosuje metody aktywizujgce. Dzieki zastosowaniu tych
metod podczas lekcji, uczniowie biorg czynny udziat w zajeciach, a rola nauczyciela zo-
staje ograniczona do pomagania swoim podopiecznym w realizacji celéw ksztatcenia,
a takze kontroli postepéw. Dla 41% badanych sposobem pracy z uczniem zdolnym jest
ciekawe prowadzenie zajec¢, nauczyciele nie wyjasniajg jednak na czym to polega. Tylko
9% respondentdw przyznaje, ze wprowadza innowacje pedagogiczne i eksperymenty
w szkole.

Nauczyciele, ktdrzy majg w swojej klasie uczniéw zdolnych stajg czesto przed bar-
dzo trudnym zadaniem, jakim jest dobranie odpowiedniej metody pracy z dzieckiem
o ponadprzecietnych zdolnosciach. Nauczyciele ci, muszg rowniez opracowacd indywi-
dualny plan i program pracy z takim uczniem, uwzgledniajgc w nim nie tylko potrzeby
edukacyjne, ale réwniez emocjonalne i spoteczne.

Wykres 3. Dzieci zdolne objete indywidualnym tokiem nauczania oraz indywidualnym
programem nauczania

100% -
90%
80% -
70% -
60% -
50% - B TAK (14%)
40% - m NIE (86%)
30% -
20%
10% -+
0% . .
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Jak obrazuje wykres, 19 nauczycieli, co stanowi 86% badanych przyznaje, iz w kla-
sach w ktérych ucza nie ma dzieci objetych indywidualnym tokiem nauczania. Jedynie
3 respondentdw, co stanowi 14% ankietowanych twierdzi, iz w klasach, w ktérych ucza
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sg dzieci objete indywidualnym tokiem nauczania. Doktadnie taka sama sytuacja ma
miejsce z objeciem dzieci indywidualnym programem nauki. Jak widaé badani nauczy-
ciele niezbyt chetnie podchodza do indywidualnego prowadzenia zdolnych ucznidw,
gdyz jest to zwigzane z dodatkowym naktadem pracy z ich strony.

Poréwnujgc otrzymane wyniki badar z badaniami przeprowadzonymi przez wspo-
minane juz wczesniej autorki, T. Gize, A. Htobit i B. Dyrde dostrzec mozna wiele podo-
bienstw. Dziatania, jakie podejmujg szkoty na rzecz pracy z uczniem zdolnym, to udziat
w konkursach i olimpiadach, indywidualny tok i program nauki, zajecia pozalekcyjne
i pozaszkolne. Niepokoi dos¢ rzadkie stosowanie przez nauczycieli indywidualizacji
W pracy z uczniem zdolnym.

Ci nauczyciele, ktérzy pomagaja dzieciom zdolnym pracowac efektywniej stosuja
w tym celu rézne metody. | tak 80% z nich deklaruje, iz stara sie zbadac sytuacje rodzin-
ng dziecka. Szescdziesigt procent respondentéw zapewnia, iz nagradza jego sukcesy.
Tyle samo badanych stosuje metody aktywizujgce. Oprécz tego 40% ankietowanych
przekonuje, iz zadaje dziecku dodatkowe zadania, a takze kieruje na badania do po-
radni psychologiczno-pedagogicznej. Dwadziescia procent nauczycieli indywidualnie
pracuje z dzieckiem, a takze motywuje go do nauki.

Tabela 14. Jak nauczyciele pomagajq dzieciom zdolnym pracowac efektywniej

Liczby

L=22 %
Zbadanie sytuacji rodzinnej 18 | 80
Nagradzanie sukcesow 13 60
Stosowanie metod aktywizujgcych 13 60

Dodatkowe zadania 9 40
Kierowanie do poradni psychologiczno-pedagogicznej 9 40
Indywidualna praca z dzieckiem 4 20
Motywowanie do nauki 4 20

6. Niepowodzenia w nauce uczniéw zdolnych.
Syndrom Nieadekwatnych Osiggnigé¢ Szkolnych
Podstawowym warunkiem skutecznego zwalczania niepowodzen uczniéw zdolnych
jest znajomos¢é Syndromu Nieadekwatnych Osiggniec¢ Szkolnych (SNOS). Czesto z nie-
znanych przyczyn dzieci zdolne, ktére wczesniej osiggaty najwyzsze oceny obnizajg
swoje osiggniecia. Dlatego tak wazne jest, aby nauczyciele potrafili dostrzec dzieci bo-
rykajace sie z tym syndromem. Jest to o tyle istotne, iz jezeli nauczyciel nie wie czym
charakteryzuje sie takie dziecko, to przez swoje nieSwiadome dziatanie moze syndrom
utrwalaé i pogtebiaé, a nie eliminowac.

Az 82% nauczycieli, nie styszato o Syndromie Nieadekwatnych Osiggnieé Szkolnych.
Jedynie 18% badanych twierdzi, iz zaznajomito sie z tym okresleniem. Jest to sytuacja
zdecydowanie negatywna, gdyz w diagnozie SNOS niezwykle istotna jest rola nauczy-
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ciela. Jezeli nauczyciele nie wiedzg o istnieniu tego syndromu, oznacza to iz, nie umieja
okresli¢ cech charakterystycznych dziecka, ktére sie z nim boryka. A co za tym idzie nie
potrafiag pomdc tym dzieciom, co czesto koriczy sie odsiewem szkolnym lub drugorocz-
noscia.

Wykres 4. Znajomos¢ syndromu nieadekwatnych osiggniec szkolnych

18%
TAK (18%)

B NIE (82%)

Tylko 4 sposrdd 22 badanych nauczycieli potrafi wyjasni¢ czym jest Syndrom Nie-
adekwatnych Osiggniec Szkolnych. Trzy osoby uwazajg, ze dzieci dotkniete SNOS majg
osiggniecia szkolne nieadekwatne do swoich mozliwosci, po dwie osoby uwazajg, ze
dzieci te nudzg sie na lekcjach i przeszkadzajg innym podczas zajeé. Tylko jeden badany
zauwazyt, ze dzieci te miaty lepsze oceny w poprzednich klasach, oraz wykazujg spryt
w roznych sytuacjach szkolnych. Zaprezentowana charakterystyka nie opisuje w petni
symptoméw wystepujgcych u dzieci z SNOS. Otrzymane wyniki wskazuja, ze badani
nauczyciele albo w ogdle nie majg wiedzy na temat Syndromu Nieadekwatnych Osig-
gnie¢ Szkolnych, lub tez ich wiadomosci s potoczne i nie ujawniajg petnej definicji
problemu.

7. Wspotpraca szkoty zdomem rodzinnym ucznia zdolnego

w percepcji nauczycieli i rodzicow

Na etapie szkoty podstawowej zdecydowanie wiekszy udziat w sukcesach ucznia ma
rodzina, ktéra motywuje, wspiera organizacyjnie i pomaga. Zdarza sie takze, ze mocno
naciska i zmusza do nauki wszystkich przedmiotow. Ale aby dziecko zdolne w petni mo-
gto rozwija¢ swoje talenty i zainteresowania niezbedna jest pomoc nauczycieli rodzi-
com dzieci zdolnych oraz ich harmonijna wspotpraca. Nadrzednym celem wspoétdziata-
nia rodzicéw i nauczycieli winno by¢ dazenie do stworzenia jak najlepszych warunkéw
rozwojowych dla dziecka zdolnego zaréwno w szkole jak i w domu. Szkoty powinny
organizowac dla rodzicéw uczniéw zdolnych zajecia z pedagogiem szkolnym na temat
ich roli w pracy z dzieckiem.
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Wykres 5. Czy nauczyciele wspdtpracuja z rodzicami dzieci zdolnych?

O TAK (64%)

[ NIE (36%)

Zaledwie 14 nauczycieli, co stanowi 64% respondentéw przyznaje, ze wspotpracuje
z rodzicami dzieci zdolnych. Natomiast 8 ankietowanych, co stanowi 36% nauczycieli
nie wspdtpracuje z rodzicami tych dzieci. Jest to dos¢ niepokojacy wynik, gdyz kazdy
nauczyciel powinien dgzy¢ do wspétdziatania z rodzicami ucznidéw zdolnych. Na pro-
blemy we wspdtpracy nauczycieli ze srodowiskiem rodzinnym zwraca réwniez uwage
Beata Dyrda. Badani przez nig nauczyciele wskazywali nastepujgce przyczyny proble-
mow we wspotpracy z rodzicami: brak czasu i checi wspdtpracy, zbyt wygdérowane wy-
magania ze strony rodzicéw, zaréwno wobec dziecka jak i szkoty, brak porozumienia
miedzy nauczycielem a rodzicem, brak zainteresowania zdolno$ciami dziecka ze stro-
ny rodzicow, trudnosci natury finansowej rodzicéw, ograniczenia mentalne rodzicéw?®
Nalezy pamietaé, ze tylko wtasciwie przebiegajacej wspdtpracy miedzy szkota a do-
mem rodzinnym dziecka, dzieci zdolne majg gwarancje harmonijnego rozwoju swoich
uzdolnien, a takze wsparcia i pomocy w sytuacjach problemowych. Obowigzkiem na-
uczycieli powinno by¢ opracowanie planu wspoétpracy z rodzicami uczniéw zdolnych,
dlatego tez zadano im pytanie o formy i metody tej wspdtpracy.

Tabela 15. Metody i formy wspétpracy nauczycieli z rodzicami

Liczby

L=22 %
Spotkania 9 43
Wspadlne rozwigzywanie problemow 9 43
Rozmowy indywidualne 8 38
Wskazywanie fachowej literatury 6 29
Wspdlna identyfikacja zdolnosci 5 21
Wskazoéwki jak pracowac z dzie¢mi zdolnymi 3 14
Inne 5 21

1 B. Dyrda, op. cit., s. 352.
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Zdecydowanie najwiecej nauczycieli, bo az 43% organizuje spotkania z rodzicami
dzieci zdolnych, jest to najlepsza forma kontaktu, ktéra umozliwia bezposrednig wy-
miane informacji na temat ucznia i jego zdolnosci. Tyle samo badanych, zapewnia, iz
wspdlnie z rodzicami rozwigzuje problemy, z jakimi borykaja sie dzieci zdolne w trak-
cie edukacji. Trzydziesci osiem procent badanych zapewnia, iz prowadzi indywidualne
rozmowy, podczas ktérych dochodzi do wymiany spostrzezen dotyczacych rozwijania
i ksztattowania zdolnosci dziecka. Dwadziedcia dziewie¢ procent respondentéw przy-
znaje, iz wskazuje lub podsyta fachowa literature dotyczacy zdolnosci. Jest to bardzo
istotne, poniewaz nie wszyscy rodzice wiedzg jak pracowac z dzieckiem o ponadprze-
cietnych zdolnosciach. Do wspdlnej identyfikacji zdolnosci przyznaje sie 21% badanych.
Niewielu nauczycieli, bo tylko 14%, udziela rodzicom wskazéwek i porad dotyczgcych
metod jakimi powinni pracowaé z dzieckiem w domu. Pozostata grupa nauczycieli,
tj. 21% zapewnia, iz zacheca rodzicéw, aby mobilizowali dzieci do uczestnictwa w kon-
kursach oraz kotach przedmiotowych lub kotach zainteresowan.

Niestety, nie wszyscy nauczyciele widzg potrzebe wspdtpracy z rodzicami dzieci
zdolnych.

Wykres 6. Powody, dla ktérych nauczyciele nie wspétpracujg z rodzicami dzieci
zdolnych

100%
80% [ RODZICE NIE MAJA CZASU
NA WSPOLPRACE (75%)
60%
0 o
40% [l NIE MA POTRZEBY
WSPOLPRACY (25%)
20%
0%

Zdecydowana wiekszo$¢ nauczycieli, bo az 75% zapewnia, ze rodzice dzieci zdol-
nych nie majg czasu na wspodtprace ze szkota. Pozostali nauczyciele tj. 25% twierdzi,
Ze nie widzi potrzeby wspotpracy z rodzicami ucznidw o ponadprzecietnych zdolno-
Sciach. Wynik ten niepokoi, poniewaz wspétdziatanie nauczycieli z rodzing dziecka jest
koniecznoscia.

Aby uczen zdolny mégt w petni rozwija¢ swoje zdolnosci rodzice i nauczyciele musza
dazy¢ do harmonijnej wspétdziatania, opartego na zaangazowaniu obu stron. Zaréwno
szkota jak i dom rodzinny powinien poczuwaé sie do odpowiedzialnosci za aktywna
i efektywna wspotprace.
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Wykres 7. Odpowiedzialnos¢ za wspdtprace na ptaszczyznie szkota — rodzice
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WYLACZNIE RODZICE (0%) WYLACZNIE SZKOtA (0%) ZAROWNO RODZICE
JAK | SZKOtA (100%)

Nauczyciele jednogtosnie przyznali, iz odpowiedzialnos$¢ za prawidtowg wspétpra-
ce pomiedzy szkota, a rodzicami dzieci zdolnych ponoszg zaréwno oni sami jak i rodzice
ucznidéw. Uzasadniajac swojg opinie na ten temat, kazdy nauczyciel napisat, ze tylko
taka wspétpraca przynosi pozadane efekty, a uczen zdolny musi czu¢ wsparcie zaréw-
no, ze strony szkoty jak i rodziny.

Wspotpraca szkoty z domem rodzinnym ucznia zdolnego w percepcji rodzicow

Rodzice dzieci zdolnych, powinni zabiega¢ o staty kontakt z nauczycielami oraz ze
szkotg, w ktorej uczy sie ich dziecko. Dzieki wspdtpracy domu rodzinnego z placowka
oswiatowa dziecko zdolne ma gwarancje fachowej opieki oraz pomocy zaréwno ze
strony rodzicéw jak i nauczycieli. Zeby jednak to wspoétdziatanie byto realizowane, ro-
dzice musza dostrzegaé potrzebe kontaktowania sie ze szkota.

Wykres 8. Potrzeba utrzymywania czestych kontaktéw rodzicéw ze szkotg

a7% B TAK (47%)

NIE (53%)
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Jedynie 21 rodzicéw dzieci zdolnych, co stanowi 53% respondentéw widzi potrzebe
czestych kontaktéw ze szkotfy, w ktérej uczy sie ich dziecko. Natomiast 19 rodzicow
tych dzieci, co stanowi 47% ankietowanych, nie odczuwa potrzeby utrzymywania cze-
stych kontaktéw ze szkota. Jest to bardzo niepokojgcy wynik, poniewaz kazdy rodzic
powinien jak najczesciej kontaktowad sie z placdwka, do ktérej uczeszcza jego dziecko.
Dzieki wymianie informacji, spostrzezen i uwag na temat osiggnieé, postepow, a tak-
ze zachowania dziecka zdolnego, zaréwno rodzice jak i nauczyciele majg mozliwosé
wptywaé na rozwdj zdolnosci dziecka. Jak wskazujg wyniki badan, zaréwno w opinii
nauczycieli jak i rodzicodw, wspdtpraca na linii szkota dom rodzinny dziecka nie przebie-
ga wiasciwie.

Zdecydowana wiekszo$¢ rodzicéw dzieci zdolnych, az 67% kontaktowata sie z wy-
chowawcg przynajmniej trzy razy w ciggu biezgcego roku szkolnego, a niektérzy z nich
nawet wiecej. Dwadziescia pie¢ procent respondentdw przyznaje, iz z wychowawca
kontaktowato sie dwa razy. Jednorazowy kontakt deklaruje 8% ankietowanych.

Rodzice, poprzez swoje postawy i metody wychowawcze jako pierwsi majg wptyw
na rozwdj zdolnosci dziecka. Z chwilg postania dziecka do szkoty, na jego rozwdj majg
wptyw réwniez nauczyciele. Wazne jest, aby i jedni i drudzy mieli Swiadomos¢ odpo-
wiedzialnosci, jaka na nich spoczywa.

Wykres 9. lle razy w ciggu biezgcego roku szkolnego rodzice kontaktowali sie
z wychowawca

8%

[E JEDEN RAZ (8%)
[l DWA RAZY (25%)

[ TRZY LUB WIECEJ RAZY
(67%)

WSszyscy rodzice stwierdzili, ze odpowiedzialnos¢ za prawidtowy rozwéj zdolnosci
dziecka spoczywa zaréwno na rodzicach jak i na szkole, gdyz powinni sie oni wzajemnie
wspierac i uzupetniac.
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Wykres 10. Na kim spoczywa odpowiedzialnos¢ za rozwdj zdolnosci dziecka
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—
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Whioski

Duzy wptyw na prawidtowy rozwdj zdolnosci u dziecka majg jego rodzice. Jak wskazujg
wyniki badan, rodzice posiadajg podstawowe informacje na temat diagnozy dziecka
zdolnego, mobilizujg tez dziecko do rozwoju, zapewniajgc mu wsparcie emocjonalne
i intelektualne. Dzieki rodzicom dzieci zdolne majg zagwarantowane odpowiednie wa-
runki do nauki. Kolejnym $rodowiskiem istotnym dla rozwoju dziecka zdolnego jest
szkota. Wazne jest, aby nauczyciele orientowali sie w rodzajach uzdolnien swoich
uczniéw, aby umieli w odpowiednim czasie je dostrzec, a nastepnie wspierac i rozwi-
jac. Wyniki badan pozwalajg stwierdzi¢, iz nauczyciele potrafig rozpoznad sytuacje spo-
teczng i dydaktyczng ucznidw zdolnych, cho¢ w swoich diagnozach polegajg gtéwnie
na obserwaciji i intuicji. Wysokie osiggniecia w nauce, udziat w konkursach oraz opinie
innych nauczycieli, to najczesciej stosowane wskazniki $wiadczgce o ponadprzeciet-
nosci dziecka. W zadnej z badanych szkét nie byto wypracowanego kompleksowego
programu diagnozy dzieci zdolnych. Wsparcie merytoryczne ucznia zdolnego przez
szkote polega na organizacji zaje¢ pozalekcyjnych, funkcjonowaniu két przedmioto-
wych, przyznawaniu stypendidw, przygotowywaniu uczniow do konkurséw, realizacji
programow autorskich, a takze udziale szkoty w réznych formach zycia kulturalnego.
Jesli chodzi o formy i metody pracy z uczniem zdolnym, to niewielu nauczycieli stosuje
zasade indywidualizacji w nauczaniu czy indywidualny program nauki. Za gtéwny po-
wéd trudnosci w pracy z uczniem zdolnym i matej ilosci czasu jaka jest mu poswieca-
na badani nauczyciele uznali konieczno$¢ skupienia uwagi na uczniach z trudnosciami
w nauce. Wsrédd innych trudnosci wymieniano brak srodkéw finansowych szkoty na
podnoszenie kwalifikacji w obszarze pracy z dzieckiem zdolnym jak réwniez na wypo-
sazenie szkét w pomoce naukowe oraz niewielkg wspétprace z poradnia psychologicz-
no-pedagogiczng. Niepokoi rowniez fakt stabego zaangazowania w prace z uczniem
zdolnym pedagogdéw szkolnych. W opinii badanych nauczycieli, pedagodzy szkolni,
poza organizacjg konkurséw dla dzieci zdolnych, w niewielkim stopniu im pomagaja.



188 Krystyna Grzesiak, Ewelina Bercal

W zadnej z badanych szkét nauczyciele nie wskazali na stosowanie nowatorskich roz-
wigzan w pracy z dzieckiem zdolnym.

W badaniach zawarta jest réwniez informacja dotyczaca wspdtpracy nauczycieli
z rodzicami dzieci zdolnych. Nauczyciele, podobnie jak rodzice sg przekonani, ze pra-
widtowy rozwdj zdolnosci jest mozliwy jedynie dzieki wspétpracy szkoty z domem ro-
dzinnym. Niestety w praktyce wspodtpraca tych srodowisk czesto jest bagatelizowana,
zaréwno ze strony rodzicow jak i nauczycieli. Wsréd powoddw utrudniajacych wspot-
dziatanie nauczyciele wymieniajg brak czasu rodzicéw oraz ich stabe przekonania o po-
trzebie takiej wspdtpracy. Rdwniez cze$é badanych rodzicéw dzieci zdolnych nie widzi
potrzeby wspodtpracy ze szkota.

Rodzice, dla ktérych prawidtowy rozwdj dziecka i jego potencjalnych mozliwosci
jest najwazniejszy, potrafig zdiagnozowac zdolnosci swoich dzieci. Oprdécz tego majg
niezawodne sposoby mobilizowania ich do nauki. Liczne pochwaty, nagrody, zacheca-
nie do czytania ksigzek czy tez uswiadamianie dzieciom istoty wyksztatcenia sprawia,
iz wymagaja one od siebie jeszcze wiece]. Rodzie starajg sie tez w jak najlepszy sposob
zaspokoi¢ potrzeby edukacyjne swoich dzieci. Realizujg to poprzez zakup dodatkowej
literatury, pomoc przy korzystaniu z Internetu, a takze organizowaniu wycieczek edu-
kacyjnych.

Pomimo staran ze strony rodzicéw i nauczycieli, czesto ci drudzy zauwazajg, iz dzie-
ci zdolne nie pracujg na miare swoich mozliwosci. Niepowodzenia szkolne sg waznym
problemem edukacyjnym i mogg dotkngé nawet najbardziej utalentowanych ucznidéw.
Jak sie okazuje jest to problem powszechnie znany w szkotach i nieobojetny nauczycie-
lom. Badania wykazaty, iz nie wszyscy nauczyciele sg Swiadomi wystepowania Syndro-
mu Nieadekwatnych Osiggniec¢ Szkolnych, nie maja tez rzetelnej wiedzy na ten temat.

Podsumowujac wypowiedzi nauczycieli na temat pracy z uczniem zdolnym w szko-
le podstawowej mozna wysnué wniosek, ze w miare swoich mozliwosci zapewniajg
oni dziecku pomoc i wsparcie. Aby jednak edukacyjne wspieranie rozwoju ucznidw
zdolnych przebiegato nalezycie w szkotach powinien by¢ wypracowany kompleksowy
program pracy z uczniem zdolnym.

Zakonczenie

Zaprezentowane badania wskazujg kierunek, w jakim powinni zmierza¢ zaréwno na-
uczyciele, jak i rodzice chcacy wesprzeé rozwdj ucznia zdolnego. Jedni i drudzy powinni
dazy¢ do prawidtowego rozwoju intelektualno-poznawczego ucznia oraz wyposazyc
go w kompetencje emocjonalne i spoteczne. Nalezy mieé¢ na uwadze fakt, iz jedynie
wspdlne dziatania, podejmowane przez dom rodzinny i szkote mogg doprowadzi¢ do
stworzenia rzetelnego i warto$ciowego systemu wspierania dzieci zdolnych. Zadne
dziecko, nawet najzdolniejsze nie poradzi sobie samo, a bez wsparcia ze strony rodziny
i szkoty nie osiggnie sukcesu. Kazda jednostka powinna mie¢ szanse urzeczywistniac
swoje tworcze uzdolnienia i to wtasnie otoczenie musi jej to umozliwi¢, nieustannie
wspiera¢ i mobilizowac¢ do pracy.
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Mamy nadzieje, ze artykut ten pomoze rodzicom, wychowawcom, nauczycielom
oraz osobom zainteresowanym tematyka dziecka zdolnego spojrze¢ na mtodego czto-
wieka jako na niepowtarzalng jednostke, o wyjatkowych zdolnosciach, ktére nalezy
dostrzec i odpowiednio ksztattowad.
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Uczen zdolny
- inwestycja w kapital ludzki

Istnieje cos bardziej niespotykanego, cos o wiele lepszego niz zdolnosci.
To jest zdolnos¢ rozpoznawania zdolnosci.
Albert Humbart

Swiat dokonuje postepu dzieki ludzkiemu geniuszowi, zdolnoéciom, zatem niezwykle
wazne staje sie, by talenty byty stosunkowo wczesnie rozpoznawane, rozwijane i wyko-
rzystane. Juz w okresie Odrodzenia, a potem Oswiecenia wskazywano na oddziatywa-
nia ksztatcace i wychowawcze istotne dla rozwoju cztowieka. Andrzej Frycz Modrzew-
ski pisat o doborze ucznidéw zgodnie z posiadanym przez nich uzdolnieniami.

W XIX wieku Cesare Lombroso (1835—-1909) interesowat sie m.in. przyczynowy-
mi powigzaniami genialnosci z degeneracjg i schorzeniami psychicznymi. W stynnym
dziele Geniusz i obtgkanie pisat: ,,Nawet genialnosc [...] zostata wraz ze zbrodniczoscig
zaliczona przez niektérych psychiatréw [...] do pewnego rodzaju zboczert umystowy-
ch”%. Podkreslat wspdtwystepowanie genialnosci z réznymi utomnosciami neuropsy-
chicznymi. Wszystkie fatalistyczne teorie Lombrosa zostaty obalone na poczatku XX w.,
ale mimo pewnych watpliwosci i dzi$ zmuszajg do refleks;ji.

Poczatek XX wieku to okres ,psychologii eksperymentalnej” (W. Wundt, F. Galtin,
A. Binet, W. Stern). Podejmowano badania dotyczace zaleznosci miedzy poziomem
rozwoju zdolnosci, a osiggnieciami w nauce, mierzono zdolnosci do uczenia sie i inte-
ligencje za pomocg testow; mierzono zdolnosci. Wytonity sie dwa kierunki badan nad
osobowoscia: psychologia réznicowa (mozliwos¢ jednostki w poréwnaniu ze zdolno-
$ciami innych ludzi): psychologia réznic indywidualnych.

Pierwsze powazne badania empiryczne nad rozwojem dzieci wybitnie uzdolnionych
zaczeto prowadzi¢ dopiero po | wojnie Swiatowe] (Londyn, Kalifornia). Dopiero lata 80

! C. Lombroso, Geniusz i obfgkanie, ttum. J.L. Poptawski, Biblioteka filozoféw Wyd. Hachette,
2010.
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przyniosty badania na duzg skale, ktére miaty da¢ odpowiedz na pytania o specyficzne
cechy osobowosciowe, umystowe i fizyczne dzieci wybitnie uzdolnionych.

Wspotczesne badania nad dziedzicznoscig uzdolnien pozwalajg na odczyt zakodo-
wanej w DNA genetycznej informacji, dzieki czemu udato sie badaczom rozszyfrowaé
w generalnych zarysach ludzki genom. Jednoczesnie techniki wykorzystujgce rezonans
magnetyczny pozwalajg na badanie zywego mdzgu i zlokalizowaé obszary zwigzane
z jego rozmaitymi funkcjami.

Grupa uczonych w listopadzie 2001 r. z Uniwersytetu Kalifornijskiego w Los Angeles
pod kierunkiem dr Paula Thompsona, na podstawie badarn psychometrycznych, gene-
tycznych i neurofizjologicznych (pomiar objetosci masy szarych komadrek nerwowych
w wybranych obszarach mézgu) doszta do wniosku, ze inteligencja nasza jest w duzej
mierze zdeterminowana przez geny, przy czym objetosc ,,szarych komdrek” zmieniaé
sie moze w wyniku umystowego treningu.

Od dawna wiec dgzono do wypracowania takich metod i form pracy z uczniami,
aby w petni stymulowa¢ wszechstronny rozwdj, nie gubigc po drodze niczego z ich
uzdolnien i ponadprzecietnych umiejetnosci. Liczne badania naukowe wykazaty, ze
adaptacja dziecka wybitnie zdolnego w szkole zalezy od zapewnienia mu od najwcze-
$niejszych lat odpowiednich intelektualnych bodzcow rozwojowych, aby mogly sie
ujawnié zadatki wybitnej inteligencji.

Hasto Unii Europejskiej ,kapitat ludzki” uswiadomito nam wyjatkowosc kazdego
cztowieka, a w sposéb szczegdlny mtodego utalentowanego ucznia. Potencjat ukry-
ty (nie zawsze jest widoczny) w uzdolnionych dzieciach i mtodziezy zobowigzuje do
diagnozowania i zagwarantowania mozliwosci rozwoju zdolnosci dziecka w najpetniej-
szym wymiarze. Wspédtczesnie mamy Swiadomos$¢é wartosci talentu, zdolnosci, a takze
poczucia strat, jakie ponosi jednostka, spoteczeristwo, kultura i nauka, gdy nie odkry-
wa sie i nie rozwija tych zdolnosci. Ksztatcenie masowe daje mozliwos¢ wytowienia
osoby utalentowanej poprzez odpowiednia diagnoze uczniéw, jednak ,,szlifowaniem”
i ,,obréobka” winni zajmowac sie pasjonaci, mistrzowie. Nie kazde dziecko jest wszech-
stronnie utalentowane — ale kazde dziecko ma jakies uzdolnienia, ktdre trzeba za-
uwazy¢ i pomoc je rozwing¢ (np. dziecko uzdolnione plastycznie moze miec trudnosci
z matematykg). Na ogét za kryterium diagnostyczne wybitnych uzdolnien czesto przyj-
muje sie tatwos¢ uczenia sie, jako bezposredni przejaw inteligencji, charakteryzujgcej
sie szybkim przyswajaniem nowego materiatu oraz sprawnoscig przy jego reprodukgiji.
Wazniejszg sprawg od tempa uczenia sie jest sprawnosc dziecka w rozwigzywaniu pro-
bleméw tworczych.

W literaturze naukowej spotykamy wiele termindw okreslajgcych zdolnosci, ale sg
one uwiktane w rozmaite konteksty teoretyczne o splatanych i nieostrych zakresach
znaczeniowych?. Terminy te znaczgco rdznig sie od siebie, zaleznie od etymologii i kon-
tekstu historycznego oraz obowigzujgcej definicji zdolnosci, uzdolnienia, talentu, do

2 ML.H. Chruszczewski, Profile uzdolnien: Intelektualne i osobowosciowe sktadniki uzdolnier
plastycznych i muzycznych, Warszawa 2009, s. 12.
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ktérego sie odnoszg. Dzieci o wyjgtkowym potencjalne intelektualnym okreslane sa
w jezyku potocznym jako zdolne, uzdolnione, utalentowane — terminy te czesto uzywa-
ne sg zamiennie. W literaturze naukowej problem rozdzielenia zakresu poje¢ zdolnosci
i uzdolnienia wytania sie jako pierwszy3.

Pojecia ,,zdolnosci” i ,,uzdolnienia” czesto bywajg uzywane zamiennie, mimo iz po-
jecie ,,zdolnosci” jest rezerwowane dla ogélnej sprawnosci intelektualnej, a ,,uzdolnie-
nie” wigze sie ze Scisle okreslong dziedzing aktywnosci. W tej sytuacji jawi sie potrzeba
wprowadzenia pewnego porzadku w istniejgcym chaosie terminologicznym, bo ,ten
dobrze poznaje, co dobrze rozréznia”*.

1. Pojecie zdolnosci w literaturze psychologiczno-pedagogicznej

Zdolnosci najprosciej mozna okresli¢ jako ,indywidualng wtasciwos¢ psychiczng, réz-

nigca jednego cztowieka od drugiego: jako tatwos$¢ odbierania i przetwarzania infor-

macji o otaczajgcym swiecie. Méwigc o zdolnosciach mamy czesto na mysli réznice in-
dywidualne, ktére sprawiajg, ze przy danym zasobie wiedzy i sprawnosci oraz w takich
samych warunkach wewnetrznych i przy réwnej motywacji niektérzy uczg sie szybciej
nowych rzeczy”®.

W literaturze psychologicznej termin ,,zdolnosci” wystepuje w kilku znaczeniach:

1) zdolnosci rozumiane jako wyznacznik réznic indywidualnych w osiggnieciach po-
szczegdlnych jednostek, w sytuacjach poréwnywalnych (sprawnosé, biegtosé szyb-
kosci w osigganiu wyniku; efektywnos¢ dziatania, lepsza pamie¢, wyzszy poziom
analizy i syntezy itp.);

2) zdolnos¢ ujmowana jako wzglednie trwata cecha proceséw poznawczych, warun-
kujgca wysoka inteligencje, wysoki poziom osiggniec jednostki w réznych dziedzi-
nach;

3) zdolnosci jako indywidualne wtasciwosci cztowieka (gtownie inteligencja);

4) pojecie zdolnosci czesto jest utozsamiane z pojeciem inteligenciji.

Sita sprawcza nie jest dokfadnie okreslona, wedtug jednych koncepcji sg to ,warun-

ki wewnetrzne” (np. Beethoven, van Gogh), w innych to ,réznice indywidualne”. M.S.

Bersztajn pisze, ze s3g to ,hipotetyczne zatozenia, wtasciwosci, ktére przejawiajg sie

w tatwosci myslenia abstrakcyjnego, osiggania nowosci w czynnosciach twdrczych”®.

Pojecie zdolnosci, rodzaje: zdolnosci manualne i intelektualne, dziedzicznosé (genetyczne
uwarunkowania zdolnosci), rozpoznawanie zdolnosci, rozwdj zdolnosci, wszechstronne
uzdolnienia, geniusz, postawy swiadomosci rodzicielskiej, stosunek do uzdolnionego dziec-
ka, obowigzki dziecka zdolnego, czas poswiecony dziecku, uczestnictwo w kulturze, dzia-
tania wspierajgce, motywujgce zdolnosci, www.eurydice.org.pl/sites/eurydice.org.pl/files/
zdolny.pdf (10.04.2011).

4 M.H. Chruszczewski, op. cit., s. 22.

5> D. Nakoneczna, Ksztafcenie wielostronne stymulujgce rozwdj uzdolnieri, Warszawa 1980,
s. 26.

S. Popek, Psychologia twdrczosci plastycznej, Krakéw 2010, s. 112.
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Przedstawicielami takiego ujmowania zdolnosci s3 m.in.: H.J. Eysenk, B. Hornowski,
C. Nosal, K. Obuchowski, Z. Pietrasiriski, J. Strelau, W. Szewczuk, M. Tyszkowa i T. Zuk’.

Powyzszy podziat nie jest petny i zamkniety. Istnieje wiele podziatéw uzdolnien, np.
H.A. Murry wyréznia jedenascie grup uzdolnied: motoryczne, mechaniczne, ekono-
miczne, przywddcze, spoteczne, erotyczne, do pracy umystowej, do pracy naukowej,
estetyczne, twoércze w sztuce i nauce. J. Guilford okresla uzdolnienie jako ceche oso-
bowosci i wyrdznia trzy grupy uzdolnien: percepcyjne, psychomotoryczne i intelektu-
alne®. Amerykanski psycholog H. Gardner uwaza, ze ,uzdolnienia to o wiele wiecej niz
tylko iloraz inteligencji”®.

Zdolnosci moga by¢:

— ogdblne (inteligencja, spostrzegawczo$¢, wyobraznia, wyuczalnos¢, sprawnos¢,
zrecznosc),

— specjalne (zwigzane ze okreslonymi dziedzinami dziatalnosci),

— ,wysepkowe” ( u dzieci z Zespotem Aspergera, czy autystycznych).

Szczegblnym rodzajem wyrdznien sg uzdolnienia twdrcze, aczkolwiek spotyka sie
jednostki wszechstronnie utalentowane, a nawet genialne. Kazdy cztowiek przychodzi
na $wiat z uzdolnieniami, z ktérych jedne rozwijajg sie szybciej i mocniej, inne wolniej
i stabiej, a niektdre ,zamierajg”. Zatem bardzo wazna wydaje sie by¢ stymulacja i roz-
wijanie wszystkich typow inteligencji, zainteresowan i pasji wérdd ucznidw.

Zdolnosci dzieli sie takze na:

— wrodzone, zwane naturalnymi, potencjalnymi;
— nabyte, zwane rzeczywistymi lub specyficznie ludzkimi®°.

Nalezy przyja¢, ze kazdy cztowiek posiada wiele uzdolnien, gdyz nawet minimal-
ne zdolnos$ci w okreslonej dziedzinie, w sprzyjajacych okolicznosciach, przy wsparciu
pedagogdédw mogg zamieni¢ sie talent. Zdolnosci niezauwazone i nie pielegnowane za-
mierajg. Wazne jest, by wsparcie otrzymat kazdy uczen, i to w odpowiednim czasie
i wiasciwej formie. Jest jeden problem, nauczyciel musi chcie¢ i umie¢ rozpoznawac
i wspierac zdolnosci uczniéw.

2. Wspotczesne teorie zdolnosci'!

Wsrdéd licznych teorii zdolnosci na szczegdlng uwage zastuguja:

— modele strukturalno-interakcyjne (J.S. Renzulli 1978, F. Ménks 1985, S. Popek
1990),

7 Zob. B. Hornowski, Rozwdj inteligencji i uzdolnieri specjalnych, wyd. 2, Warszawa 1986;
C. Nosal, Psychologiczne modele umystu, Warszawa 1990; Z. Pietrusinski, Sztuka uczenia sie,
Warszawa 1975; J. Strelau, Inteligencja cztowieka, Warszawa 1997; M. Tyszkowa, Zdolnosci,
osobowos¢ i dziatalnos¢ ucznidow, Warszawa 1990; K. Obuchowski, Adaptacja twdrcza, War-
szawa 1985; T. Zuk, Uzdolnienia twdrcze a osobowos¢, Poznar 1984.

8 D. Czelakowska, Inteligencja i zdolnosci twdrcze dzieci w poczqtkowym okresie edukacji, Kra-
kéw 2007, s. 43.

9 Ch. Perleth, Jak odkrywa¢ i rozwijac¢ uzdolnienia u dzieci, Warszawa, s. 12.

1 C. Nowaczyk, Uczeri zdolny, Jelenia Géra 1988, s. 10.

Zob. http://www.pppkonst.webd.pl/materiaty/zdolny/teorie/teorie.pdf.
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— modele rozwojowe (J. Piaget, D.H. Feldman, H. Gardner),
— modele wszechstronne (F. Gagné, J. Piirto, K.A. Heller).
Sposrdd nich wyrdzniaja sie:

— interakcyjny model zdolnosci Stanistawa Popka®?,

— wieloczynnikowy model zdolnosci Franza Ménka,

— model zdolnosci Abrahama J. Tannenbauma;

— koincydalna teoria zdolnosci Davida H. Feldmana;

— piramida talentu Jane Piirto.

Tréjpierscieniowy model zdolnosci Josepha S. Renzulliego 1978 r.

Tréjpierscieniowy model zdolnosci, przedstawiony przez J.S. Renzulliego i wspétpra-
cownikéw, wskazuje, ze u oséb wybitnie zdolnych wystepuje Scista interakcja miedzy
trzema zespotami cech:

— ponadprzecietng inteligencjg lub ponadprzecietnymi uzdolnieniami kierunkowymi

(np. kompozytorskie, baletowe, rzezbiarskie, naukowe);

— wysokim stopniem zaangazowania w zadanie;
— wysokim poziomem zdolnos$ci twdrczych (dywergencyjnych).

W zaleznosci od okresu historycznego, rozwoju nauki, kontekstu kulturowego zmie-
niato sie rozumienie pojecia zdolnosci, a takze swiadomos¢ co nalezy uznac za zdolno-
$ci. Obecnie zaréwno pojecie zdolnosci, jak i postrzegania ucznia zdolnego znacznie sie
poszerzyto. Powstato wiele koncepcji i modeli zdolnosci takich jak koncepcja inteligen-
cji wielorakich Howarda Gardena, wg ktdrej inteligencja to zdolno$¢ do rozwigzywa-
nia probleméw, wytwarzania nowych idei lub wytwordéw, a wigze sie ze zdolnosciami
twdrczymi®®. Gardner uwaza, Ze najlepsza metodg identyfikacji inteligencji wielorakiej
jest obserwacja zachowan konkretnej osoby. Do celéw praktycznych zostaty opraco-
wane kwestionariusze oparte na samoocenie!.

Wiestawa Limont opracowata model dotyczacy charakterystyki uzdolnien kierun-
kowych z uwzglednieniem zréznicowan struktur wewnetrznych®>. Model ten opiera
sie na zatozeniu, ze aktywnos¢ cztowieka wigze sie z réznym obszarem, dyscyplinami
i polami dziatan.

Réznorodnos¢ modeli pozwala dostrzec wieloaspektowosé problemu i diagnozy
zdolnosci ucznidw. Ponizej przedstawiam wybrane z wielu mozliwych modeli. Model

12 S, Popek, Zdolnosci i uzdolnienia w Swietle wspotczesnych teorii psychologicznych, [w:]
Uczen o zréznicowanych zdolnosciach i uzdolnieniach we wspdfczesnej szkole, red. S. Popek,
Zamosc¢ 2004, s. 20.

13 Zob. szerzej H. Gardner, Inteligencja wieloraka, przekt. A. Jankowski, Poznar 2002; zob. tak-
ze: M.K. Kornhaber, W.K. Wake, Inteligencja: wielorakie perspektywy, przekt. M. Grabarz,
M. Smieja, Warszawa 2001.

14 W Internecie mozna znalez¢ adresy stron z listami samooceny, opartymi na koncepcji Ml.

5 W. Limont, Hipotetyczny model struktury uzdolnien plastycznych, ,Psychologia Wychowaw-
cza” 1984, s. 542-552.
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Jesepha S. Rezulliego, ktéry wskazuje na ztozony charakter zdolnosci, zatem uwaza, ze
ich definiowanie i diagnozowanie za pomocg jednego wskaznika nie jest mozliwe.

Rys. 1. Tréjpierscieniowy model zdolnosci J.S. Renzulliego

ponadprze-
cietne
zdolnosci

zaangazowanie
W prace

Zrédto: W. Limont, Uczeri zdolny jak go rozpoznaé i z nim pracowad, Gdansk 2010, s. 115.

Wyjasni¢ nalezy, ze:

— uzdolnienia kierunkowe umozliwiajg specjalny rodzaj aktywnosci i sg zwigzane
Z Wyzszg niz przecietna inteligencjg;

— zaangazowanie w wykonywanie zadan zwigzane jest z cechami osobowosci, jak:
motywacja, fascynacja, uporczywosé, wytrzymatosé, ciezka praca, samozaparcie
w ¢wiczeniach, pewnos¢ siebie, wiara w swoje zdolnosci, wiara w wykonywana
prace;

— zdolnosci twdrcze to: ptynnosé, gietkosé, oryginalnosé myslenia, ciekawosé ba-
dawcza, poszukiwanie przygdd i gier umystowych, preferencja ryzyka w mysleniu
i dziataniu, wrazliwo$¢ na szczegoty, estetyzm w rozwigzywaniu problemoéw, go-
towos¢ na odbiér bodzcéw zewnetrznych, tworzenie wiasnych idei, wrazliwosé
na odczucia.
Wszystkie te trzy cechy: inteligencja, uzdolnienia kierunkowe oraz twérczosé (zdol-

nosci dywergencyjne), decydujg zaréwno o poziomie wytwordw, jak i mozliwosci dzia-

tania twérczego jednostki.

Wieloczynnikowy model zdolnosci Franza Ménksa 1985 .
Franc J. Monks rozszerzyt model Rezulliego, uwzgledniajgc dodatkowo srodowisko ze-
wnetrzne, ktére ma istotny wptyw na rozwdj uzdolnien?®,

% FJ. Monks, E.J. Mason, Developmental Psychology and Giftedness: Theories and Research,

[w:] International Handbook of Giftedness and Talent, Oxford 2000, s. 141-155.
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Rys. 2. Wieloczynnikowy model zdolnosci Franza Monksa

szkota

réwiesnicy

wybitne zdolnosci
intelektualne

zdolnosci

rodzina

Zrédto: W. Limont, Uczeri zdolny jak go rozpoznaé i z nim pracowad, Gdansk 2010, s. 66.

Franz Monks zwrdécit uwage na réznorodnosé czynnikdow zarédwno wewnetrznych
jak i zewnetrznych, ktére moga mie¢ wptyw na rozwdj zdolnosci dziecka. Wedtug tego
modelu wieloczynnikowy rozwdj zdolnosci jest wynikiem interakcji takich czynnikéw,
jak:

— uzdolnienia ogdlne i uzdolnienia specjalne,
— czynniki motywacyjne i osobowosciowe,
— Srodowisko (rodzina, szkota, grupa réwiesnicza).

W przypadku, gdy ktérys z czynnikéw nie wspdtdziata z pozostatymi, wystepuje
utrudnienie bgdZz hamowanie rozwoju zdolnosci.

Model zdolnosci Abrahama J. Tannenbauma 1983 r.

W modelu Tannenbauma wybitne zdolnosci pojawiajg sie w efekcie interakcji pieciu
czynnikéw:

— zdolnosci ogdlne,

— uzdolnienia kierunkowe,

— czynniki Srodowiskowe,

— cechy osobowosci (temperament, emocjonalnos¢ itp.),

— czynnik ,,przypadku”.

Nieco inne spojrzenie na problem zdolnosci ma Abraham J. Tannenbaum, ktéry
uwaza, ze o zdolnosciach mozna méwié w kontekscie oséb dorostych, poniewaz u dzie-
ci mozemy moéwié o potencjalnosci. Zeby rozwinety sie musi zaistnie¢ zespét koniecz-
nych czynnikdw. Mozna zatem przyjac, ze zdolnosci sg uwarunkowane wieloma czyn-
nikami wewnetrznymi, srodowiskowymi, a takze stymulacja jaka dokonuje sie poprzez
dziatania i éwiczenia nauczyciela w szkole.
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Rys. 3. Model zdolnosci A.J. Tannenbauma

zdolnosci ogdlne zdolnosci kierunkowe

czynniki nie zwigzane
z mysleniem

czynniki Srodowiska

przypadek

Zrédto: W. Limont, Uczeri zdolny jak go rozpoznaé i z nim pracowad, Gdarsk 2010, s. 69.

Model Monksa i model Tannenbauma majg wiele czynnikdw zbieznych, jednak
istotnym elementem rdznicujacych jest czynnik przypadku, na ktéry zwraca uwage
Monks.

Koincydentalna teoria zdolnosci Davida H. Feldmana
W tej teorii rozwdj zdolnosci, zwtaszcza wybitnych, uwarunkowany jest wieloma czyn-
nikami (wektorami). Wektory te sg powigzane z:
— biologicznym wyposazeniem organizmu,
— indywidualnymi warunkami psychologicznymi,
— kondycja fizyczng jednostki (higiena, odzywianie),
— kontekstem rodzinnym (liczba dzieci, kolejno$¢ urodzen, tradycje rodzinne),
— kontekstem kulturowym,
— miejscem zamieszkania (miasto, wies),
— sytuacja ekonomiczng,
— sytuacjg polityczng,
— systemami edukacyjnymi,
— systemami religijnymi i Swieckimi.
Wydarzenia przypadkowe réwniez mogg wptywac na zycie i twdrczos¢ osoby uzdol-
nionej. Rozwojowi wybitnych zdolnosci sprzyjaja takze: wyrazne i trwate zainteresowa-
nie, zdobywanie wiedzy, rozwijanie umiejetnosci w zakresie wybranej dyscypliny.

Piramida talentu Jane Piirto 2009 .

W tym modelu osobowos¢ stanowi baze umozliwiajgcg rozwdj uzdolnien cztowieka.
Cechy osobowosci wazne dla talentu to: odczucia, intuicje, tolerancje na réznorod-
nos$é, myslenie twdrcze, wyobraznie, pasje, upor.
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Zdolnosci intelektualne potrzebne do funkcjonowania w konkretnej dyscyplinie ak-
tywnosci mieszczg sie w obszarze 1Q = 90-180.

Uzdolnienia kierunkowe np. muzyczne, teatralne, matematyczne itp. ,Storica”
oswietlajgce talent to: dom, szkota, wspdlnota i kultura, réznice ptci, dziedzicznosc,
przypadek — dziatajg jako stymulatory albo inhibitory rozwoju zdolnosci.

Dzieki,,nowoczesnym” teoriom zdolnosci rozszerza sie populacja dzieci, ktére uzna-
jemy za przejawiajgce zdolnosci w jakiej$ dziedzinie. W wielu amerykaniskich szkotach
adaptuje sie wybrane koncepcje zdolnosci i na ich podstawie buduje program naucza-
nia dla zdolnych, opracowuje procedury rozpoznawania zdolnosci ucznidw, formutuje
cele nauczania — por. Miller, 2008).

3. Pojecie uzdolnienia

Ogodlnie przyjmuje sie, ze uzdolnienie jest to zespdt warunkéw wewnetrznych jednost-
ki, umozliwiajgcych jej wykonywanie okreslonej, ukierunkowanej tresciowo dziatalno-
$ci. Nazywamy je zdolnosciami specjalnymi czyli uzdolnieniami (np. uzdolnienia pla-
styczne, muzyczne, literackie, techniczne, teatralne, sportowe i inne). Uzdolnien jest
tyle, ile jest rodzajéw dziatalnosci cztowieka, co ma zwigzek z tresciowo-sprawnoscio-
wa specyfikg dziatalnosci ludzkiej.

Uzdolnienia u poszczegdlnych ludzi sg zréznicowane. Wyrdzniamy poziomy uzdol-
nien od zaczatkowego, bardzo matego, poprzez $rednie, duze, bardzo duze az do wy-
bitnych. Wybitne uzdolnienia nazywamy talentem, na koricu skali uzdolnien znajduja
sie uzdolnienia genialne — geniusz. Osoby utalentowane czy wrecz genialne potrafig
robié rzeczy, ktére dla innych w danej dziedzinie s niewykonalne, nieosiggalne. Swo-
imi umiejetnosciami w danej dziedzinie osoby te wykraczajg bardzo daleko poza nor-
my ludzkiej przecietnosci, majg wybitne osiggniecia.

Dzieci uzdolnione przejawiajg mozliwosci zaawansowanych dokonan w dziedzinie
umystowej, twdrczej, w poszczegdlnych przedmiotach nauczania, czasem takze w dzia-
talnosci przywddczej. W celu petnego rozwiniecia mozliwosci dzieci wybitnie zdolne
wymagajg pracy indywidualnej, prowadzenia indywidualnego, ktérych nie zapewnia
standardowa szkota masowa. Czesto rodzice poszukujg réznorodnych zaje¢ pozaszkol-
nych, starajac sie ukierunkowac swoje dziecko.

W. Okon pisze, ze ,,zdolnos¢ w psychologii to mozliwosé uzyskania spodziewanych
wynikéw przy wykonywaniu danych czynnosci w okreslonych warunkach zewnetrznych
w odrdznieniu od uzdolnien, ktore s3 odpowiednio ukierunkowane; majg charakter
ogolny tzn. ich obecnos¢ jest konieczna przy wykonywaniu przez cztowieka réznorod-
nych czynnosci. [...] Rozwdj zalezy od wrodzonych wtasciwosci uktadu nerwowego, od
wptywu ksztatcenia i wychowania”?’.

Definicja wskazuje na duzy wptyw rodziny (uwarunkowania genetyczne, predyspo-
zycje i sposéb wychowania), jak tez szkoty, ktéra wspomaga rozwdj zdolnosci u dzieci.

J. Reykowski podkresla, ze ,,mtodziez uzdolniona szybciej i wczesniej opanowuje
pewne umiejetnosci, osigga szczegdlnie dobre rezultaty w jakiej$ dziedzinie dziatalno-

7 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007, s. 485.
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$ci, wykazuje w stopniu wyzszym niz przecietnym zdolno$é do produkowania wytwo-

réw oryginalnych”28,

O ludziach uzdolnionych w danej dziedzinie méwi sie w dwdch przypadkach:

a) jezeli jednostka charakteryzuje sie widocznymi osiggnieciami w danej dziedzinie,
osigga szczegdlnie dobre rezultaty w swojej pracy i szybciej niz inni przyswaja sobie
jakies sprawnosci. Miarg zdolnosci sg wyniki uzyskiwane w toku dziatania szczegol-
nie u dojrzatych oséb;

b) jezeli majg potencjalne zdolnosci do efektywnej dziatalnosci, ktore sg wychwycone
w toku obserwacji czy dzieki pomiarom psychologicznym (testom) w zakresie sztu-
ki, nauki, w sporcie®.

Amerykanski Departament Szkolnictwa przyjat w swojej polityce Ksztatcenia
Ucznidw Zdolnych i Utalentowanych w 1991 r. nastepujgca definicje: ,,Uczniowie zdol-
ni to ci, ktérzy posiadajg potencjat do osiggniecia najwyzszych wynikéw w wielu dzie-
dzinach nauki i sztuki[...]. Uczniowie utalentowani to tacy, ktorzy posiadajg potencjat
do osiagniecia najlepszych wynikéw w jednej dyscyplinie naukowej lub artystyczne;j”?°.
Wyraznie rdznicuje sie ucznidow zdolnych od utalentowanych, cho¢ potencjat zaréwno
jednych jak i drugich ucznidw stanowi znaczacy kapitat.

Wspdtczesnie w diagnozowaniu uczniéw zdolnych coraz czesciej stosuje sie teorie
wielorakiej inteligencji H. Gardnera?, odchodzac od jednowymiarowych wynikéw 1Q.

4. Pojecie talentu i geniuszu

W literaturze przedmiotu précz zdolnosci i uzdolnienia wystepuje pojecie talentu
i geniuszu. Talent rozumiany jest jako , 0dziedziczona sprawnos¢ w kontekscie zdol-
nosci osoby, niezaleznie od jej wieku. Tego typu zdolnos¢ specjalna lub kilku uzdol-
nien okreslajg wysoki poziom ponadprzecietnych umiejetnosci albo sprawnosci
w danej dziedzinie”?2.

J. Strelau uwaza, ze przez talent nalezy rozumieé ,wybitne zdolnosci ogdlne lub
specjalne urzeczywistniajace sie dzieki interakcji z innymi czynnikami (zewnetrznymi
i wewnetrznymi) okreslonej dziatalnosci cztowieka”?. Do tych czynnikdw dodaje kolej-
ne: czynniki srodowiskowe, czynniki osobowosciowe oraz przypadek.

M.H. Chruszczewski wskazuje na uktad wtasciwosci fizycznych, zdolnosci jak i in-
nych cech psychicznych cztowieka, dzieki ktorym uzyskuje on wybitne rezultaty w da-
nej dziedzinie aktywnosci na tle grupy odniesienia. Talent rézni sie od uzdolnienia, jest
»,szczegdlnym przypadkiem uzdolnienia”, ,,najwyzszym stopniem uzdolnienia”. Talenty
nalezy zarezerwowac dla 0séb wybitnie zdolnych, ktére moga pochwalié sie uznanymi

18 ). Reykowski, Jak ksztafci¢ mtfodziez szczegdlinie uzdolniong, ,,Nowa Szkota” 1973, nr 1.
19 K. Kruszewski, Sztuka nauczania czynnosci nauczyciela, Warszawa 1993, s. 230.

2 G. Lewis, Jak wychowac utalentowane dziecko, Poznar 1998, s. 17.

2 D.D. Smith, Pedagogika specjalna, Podrecznik akademicki, Warszawa 2009, s. 282.

2 D. Czelakowska, op. cit., s. 43.

3 ). Strelau, Inteligencja czfowieka, Warszawa 1997, s. 232.



Uczen zdolny - inwestycja w kapitat Ludzki 201

osiggnieciami w preferowanej przez nie dziedzinie aktywnosci?*, zas geniusz to czto-
wiek, ktérego ,,dzieto okazato sie przetomowe dla dalszego rozwoju i postepu cywiliza-
cyjnego w nauce, technice, kulturze, zyciu spotecznym”.

Rys. 4. Model zdolnosci J. Strelau

osobowosc,
motywacja

przypadek
ogodlne
zdolnosci

czynniki
Srodowiskowe

zdolnosci
kierunkowe

tworcze
myslenie

Zrédto: ). Strelau, Inteligencja cztowieka, Warszawa 1997 s. 232.

Reasumujac, zdolnosci s to wewnetrzne zasoby jednostki, dzieki ktérym w sposéb
efektywny wykonuje ona konkretne operacje umystowe (zdolnosci ogdlne) oraz zdol-
nosci specjalne (zmystowo-ruchowe). Uzdolnienia to szczegdlny zestaw wiasciwosci
cech fizycznych, zdolnosci ogdlnych jak i specjalnych, i szeroko rozumianej osobowosci,
ktdra stwarza warunki, dzieki ktérym osigga sie sukces w danej dziedzinie aktywnosci.
Talent jest szczegdlnym przypadkiem uzdolnienia, w znacznej mierze zalezny od ge-
now, aktywnosci wtasnej, Srodowiska i pracy nauczyciela.

5. Czynniki determinujace rozwéj uzdolnien, zdolnosci i talentow
Petny rozwdj uzdolnien, talentow i zdolnosci uwarunkowany jest wieloma czynnikami,
m.in. wczesnym rozpoznaniem witasnych mozliwosci, wtasciwg atmosferg w domu ro-
dzinnym i w szkole, zindywidualizowanym systemem ksztatcenia na wszystkich szcze-
blach szkolnych, w ktérych dochodzi do rozwijania samodzielnosci, niepokoju twércze-
go, pracowitosci i samokrytycyzmu.
Istniejg dwie przeciwstawne koncepcje czynnikéw determinujgcych rozwéj zdol-
nosci:
1) naturalna, wywodzaca sie od Platona, uznajaca uzdolnienia za czynniki zdetermi-
nowane w sposob fatalistyczny, dziedziczne i niezmienne;

2 Chruszczewski, op. cit.; B. Hornowski, Rozwdj inteligencji i uzdolnien specjalnych, Warszawa
1978.
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2) rzeczywista, wywodzaca sie od Helwecjusza, uznajgca uzdolnienia wytacznie za wy-
nik wptywu srodowiska wychowawczego.

Nie pomniejszajac zadatkéw anatomiczno-fizjologicznych, coraz bardziej docenia-
my wptyw srodowiska i zwracamy sie ku teorii rzeczywistej. Za najwazniejsze uznaje sie
Srodowisko domowe, na co wskazujg w swoich badaniach m.in. A. Nalaskowski, J. Bo-
rzym, M. Tyszkowa. , W pierwszym okresie zycia domowe srodowisko zwykle w natu-
ralny sposob wspomaga wrodzone zdolnosci dziecka”?. Znaczaca role odgrywaja zaje-
cia pozaszkolne, wsparcie intelektualne, emocjonalne i finansowe (badania Benjamina
Blooma). Uzdolnienia sg zatem wypadkowg zadatkéw wrodzonych, wychowawczego
oddziatywania srodowiska, w ktérym dziecko wzrasta oraz zaangazowania i checi pracy
samodzielnej dziecka nad osigganiem coraz lepszych rezultatéw w danej dziedzinie.
,Otoczenie moze utrudniaé lub utatwia¢ rozwdj talentéw jednostki, jednak bez pew-
nych wrodzonych predyspozycji do szybkich osiggnie¢ w nauce czy sztuce, wyjatkowy
rozwdj nie jest mozliwy”26. Wysitki Srodowiska bedg tez bezowocne, jezeli samo dziec-
ko nie bedzie chciato z nim wspdtpracowac nad rozwojem zadatkéw wrodzonych.

Dobry klimat pracy w domu, w szkole i w placéwkach pozaszkolnych jest niezwykle
wazny w rozwijaniu wrodzonych zadatkéw ucznia pod okiem nauczycieli-profesjonali-
stéw. Rola nauczyciela nie konczy sie w momencie rozpoznania i wyrdznienia uczniéw
zdolnych; musi on umie¢ z nimi pracowa¢, aby zapewnié optymalny rozwdj ich osobo-
wosci.

Przy ocenie poziomu uzdolnien trzeba liczy¢ sie z okolicznoscig, iz zdolnosci nie sg
statymi wtasnosciami jednostki, lecz ulegajg zmianie w ciggu trwania zycia. Zmiany te
majq swoistg dynamike:
¢ talenty plastyczne czy muzyczne mogg ujawnic sie stosunkowo wczesnie; talenty

matematyczne zaznaczajg sie dos¢ wyraznie w srednim wieku szkolnym, a talenty

badawcze (naukowe) — w okresie dorastania;

e rozrdozniamy wczesne pojawienie sie szczegdlnych uzdolnien, pdzne pojawienie sie
szczegdlnych uzdolnien oraz okresy przyspieszonego rozwoju — akceleracje;

¢ wszystkie zdolnosci doskonalg sie pod wptywem uprawiania odpowiedniej dziatal-
nosci zgodnie z reguta: organ, ktoéry przez dtuzszy czas pozostaje nieczynny, ulega
atrofii;

¢ rozwdj zdolnosci ma charakter fazowy — przejscie do nowej fazy wymaga czasami

»przezwyciezenia” fazy poprzedniej; innymi stowy, wymaga zastgpienia poprzed-

nich zasad funkcjonowania nowymi zasadami. Nie nalezy wiec pracowac nad per-

fekcjg poszczegdlnych faz, gdyz moze to prowadzi¢ do ,fiksacji” na danej fazie,

a w rezultacie do zatrzymania rozwoju zdolnosci lub ich regresji.

25 Ch. Perleth, T. Schatz, W. Gast-Gampe, Jak odkrywa¢ i rozwija¢ zdolnosci dziecka, Warszawa
2003, s. 23.
% D.D. Smith, op. cit., s. 6.
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6. Dziecko zdolne w $wietle badan

Pierwsze obszerne badania dotyczace ucznidw zdolnych, przeprowadzit L. Terman?
w 1925 roku. Badaniami objeto grupe dzieci, ktére uzyskaty iloraz inteligencji powy-
zej 140 w skali Stanforda-Bineta. Dzieci te charakteryzowaty sie dobrym zdrowiem,
wczesdniej od réwiesnikéw zaczety chodzi¢ i méwié, wiekszosé potrafita czytaé przed
pdjsciem do szkoty. Cechowaty sie duzg ciekawoscig, obszerng wiedzg, bogatym stow-
nictwem i zainteresowaniami, byty stabilne emocjonalnie.

Badania przeprowadzone przez I. Borzym w 1979 roku potwierdzajg wnioski Ter-
mana. Autorka zwraca uwage, ze uczniowie zdolni s3 wymagajgcy wobec siebie, wy-
trwali w pracy, lubig sie uczyé, a nauka przynosi im radosc. Preferujg prace indywidu-
alng z problemami dywergencyjnymi, otwartymi, wymagajacymi wiasnej aktywnosci
w ich rozwigzywaniu. Réwnoczesnie stwierdzita u takich ucznidw wiekszy neurotyzm
i introwersje w poréwnaniu z réwiesnikami, wiekszg wrazliwos¢, niestabilnos¢ emocjo-
nalng, ale tez wysoka samoocene.

Badania M. Tyszkowej® (1990 r.) wskazuja na nieco inne cechy uczniéw zdolnych.
Uczniowie zdolni sg bardziej dojrzali, zrdwnowazeni i odporni emocjonalnie niz ich ko-
ledzy. Charakteryzuje ich wysoki poziom integracji osobowosci, sktonnos¢ do domino-
wania, ale tez wrazliwos¢ na innych. Cechuje ich wytrwatos¢ i niekonwencjonalnosé,
aktywnos$é, samowystarczalnos¢ i niezaleznosé. Cenig sobie twdrczosé, piekno, praw-
de i inne wartosci akceptowane spotecznie.

Badania dotyczace ucznidw zdolnych obejmujg réwniez nauczycielskie rozpozna-
nia cech dziecka zdolnego. Opinie i przekonania nauczycieli majg znaczacy wptyw na
edukacje ucznidw zdolnych oraz uzyskiwane przez ich wyniki. W 2005 roku W. Limont?®
dokonata zestawienia siedmiu badan na temat rozpoznawania cech ucznia zdolnego
przez nauczycieli. Nauczyciele najczesciej podawali, ze uczen jest ciekawy/dociekliwy
(w szesciu badaniach), pomystowy, pomystowy, aktywny (w pieciu badaniach), orygi-
nalny, otwarty na nowosci, inteligentny, jest typem artysty (w czterech badaniach). Po-
zostate cechy pojawiaty sie rzadko. Nalezy podkresli¢, ze w swoich charakterystykach
nauczyciele uwzgledniajg zaréwno cechy intelektualne ucznia zdolnego jak i osobowo-
Sciowe i spoteczne.

J. Bonar®® zwraca uwage, ze dzieci uzdolnione twdrczo majg wsréd nauczycie-
li opinie dzieci niegrzecznych, sprawiajgcych ktopoty, nie podporzadkowujacych sie
dyscyplinie szkolnej (E. Necka®! uzasadniat ten fakt podatnoscig dzieci twdérczych na
rozproszenie uwagi, co jest niezgodne z oczekiwaniami nauczycieli). Wykorzystujgc
kwestionariusz zawierajacy 61 cech (opracowany przez R. Wiernik), Bonar poprosita

27 Cyt. za: |. Borzym, Uczniowie zdolni, Warszawa 1979, s. 30.
% M. Tyszkowa, Zdolnosci, osobowos¢ i dziatalnos¢ uczniow, Warszawa 1990, s. 34.
% W. Limont, Uczen zdolny. Jak go rozpoznac i jak z im pracowac?, Gdarisk 2005, s. 97-98.

30 J. Bonar, Uczeri idealny a uczen twdrczy w percepcji nauczycieli wczesnej edukacji, ,,Naucza-

nie Poczatkowe” 2009/2010, nr 3, s. 24.
31 E. Necka, Psychologia twdrczosci, Gdarisk 2005.
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nauczycieli o wybranie 10 cech ucznia idealnego i przyporzadkowanie im wartosci od
1 do 10. W opinii badanych uczen idealny jest: pracowity, systematyczny, ambitny,
obowigzkowy, sumienny, zdyscyplinowany, przejawiajacy wysoka motywacje do na-
uki, aktywny, kolezeniski, o wysokiej kulturze osobistej. Nastepnie wsrdd tych samych
61 cech nauczyciele wybierali te, ktére charakteryzujg ucznia zdolnego. Tym razem
nauczyciele wskazali na nastepujgce cechy: pomystowy, o bogatej wyobrazni, przeja-
wiajacy gietkosé i plastycznosé myslenia, oryginalny, niezalezny w mysleniu, dociekli-
wy, samodzielny w rozwigzywaniu probleméw, aktywny, zadajgcy nietypowe pytania,
spostrzegawczy. Autorka wskazuje, ze nauczyciele dobrze rozpoznajg cechy swiad-
czace o kreatywnosci dziecka, natomiast nie doceniajg ich roli. Moze to swiadczyé, ze
w procesie dydaktycznym ich nie wspierajg, podczas gdy kreatywnos¢ ucznia musi byé
aprobowana, aby mogta sie rozwijaé.

W zwigzku z dynamika zycia i zmiang struktury rodziny, u uczniéw moga wyste-
powac pewne cechy, ktére zaburzajg koncentracje i wptywajg na ich zachowania
nie zawsze zgodne z wymaganiami dyscypliny szkolnej, cho( i ta dzisiaj znacznie sie
zmienita.

7. Charakterystyka ucznia zdolnego
Wybitne uzdolnienia to specyficzny kompleks cech indywidualnych, ujawniajacy sie
juz w okresie wczesnego dziecinstwa u niewielkiej liczby os6b32. Pojecie to wigzato
sie najczesciej z bardzo wysokim ilorazem inteligencji (powyzej 130) oraz szybkoscig
uczenia sie, obszerng wiedzg, wczesng dojrzatoscig intelektualng, ponadprzecietnymi
osiggnieciami w jakiej$ dziedzinie. Wspodtczesnie wiekszo$é badaczy uwaza, ze iloraz
inteligencji nie jest wystarczajgcym kryterium wybitnych uzdolnien. Wybitne uzdolnie-
nia to grupa cech indywidualnych: poznawczych, emocjonalnych, osobowosciowych,
motywacyjnych czy nawet spotecznych, tatwo dostrzegalnych w codziennym kontakcie
z dzieckiem3,
J. Bates i S. Munday3* wymieniajg nastepujgce cechy ucznia zdolnego:
* wczesna umiejetnos¢ formowania petnych zdan, prowadzenie rozmowy z osobg
dorosty,
¢ szeroki zakres stownictwa i wysoko rozwinieta zdolnos¢ czytania,
o ciekawos¢ i zamitowanie do zadawania pytan,
¢ zdolno$é dtuzszego utrzymywania koncentracji w przypadku wyjatkowo interesuja-
cego tekstu,
¢ sktonnosc¢ do ztozonych proceséw myslowych,
¢ umiejetnosé abstrakcyjnego myslenia, z wykorzystaniem wyzszych zdolnosci inte-
lektualnych,

32 Za:ibidem, s. 167.
3 Ibidem.

34 ). Bates, S. Munday, Dzieci zdolne, ambitne i utalentowane, Warszawa 2005, s. 11.
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sktonnos¢ do zabawy ze starszymi dzieémi lub dorostymi, a takze problemy w kon-
taktach z rowiesnikami,

doskonata pamie¢ oraz umiejetnos$é wykorzystania przechowywanych informacji,
poczucie humoru, ktére moze by¢ postrzegane jako dziwaczne,

zamitowanie do zabaw jezykowych i gier stownych,

niegrzeczne zachowania w chwilach znudzenia i sfrustrowania,

zdolnos¢ taczenia abstrakcyjnych poje¢,

niechec do porazek, a czasem nieumiejetnos$é zaakceptowania wtasnego braku
racji,

bogata wyobraznia,

brak cierpliwosci do pracy na lekgji, ktéra ich zdaniem nie ma konkretnego celu,
szeroki zakres wiedzy ogdlnej,

preferowanie pracy indywidualnej i nieche¢ do pracy w grupie, brak cierpliwosci
wobec réwiesnikow wolniej kojarzacych fakty,

zdolnosci przywddcze.

W podobny sposéb formutuje cechy ogdlne dziecka uzdolnionego G. Lewis®*®. We-

dtug niego takie dziecko wykazuje niektdre z ponizszych cech:

uczy sie chetnie i tatwo, ma dobrg pamieé,

posiada rozlegta wiedze ogdlng,

zadaje wiele pytan sondujacych problem,

zagtebia sie w szczegdlnie interesujacy go problem i zajecia,

wykazuje duzg ciekawosé,

ma zywa i twdrczg wyobraznie,

z rozmystem stawia sobie nowe wyzwania i wyszukuje problemy do rozwigzania,
postuguje sie poprawnym jezykiem i wyszukanym stownictwem,

woli pracowac¢ samodzielnie,

ma wiele wtasnych pomystéw i rozwigzan réznych problemdw,

tatwiej i szybciej niz jego rowiesnicy nawigzuje kontakty z ludzmi,

znajduje zaréwno przyjemnosc jak i wyzwanie w czysto intelektualnych dazeniach,
potrafi wykazac zdolnosci przywddcze juz we wczesnym wieku,

wykazuje wzmozong wrazliwos¢ na cudze i wiasne uczucia,

jest idealistg z duzym poczuciem sprawiedliwosci,

wykazuje niezwyktg emocjonalng gtebie i intensywnos¢ uczué i zachowan,

ma wysokie wymagania wzgledem siebie i innych,

jest perfekcjonista,

wykazuje wysoki poziom oceny moralne;j.

E. Necka podaje dziesie¢ oznak Swiadczacych o tym, ze dziecko jest wybitnie zdolne

(tabela ponizej).

G. Lewis, Jak wychowywa¢ utalentowane dziecko, Poznar 1988, s. 19.
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Wskazniki intelektualnej wyjatkowosci dziecka

Wskaznik intelektualnej | Przejawy wskaznika w codziennym kontakcie z dzieckiem
wyjatkowosci dziecka
1. Ciekawosc¢ Przejawia jg kazde dziecko, ale dzieci wybitnie zdolne sg
poznawcza szczegdlnie dociekliwe. Zywo interesuja sie sprawami ogélnymi
i abstrakcyjnymi, np. jak powstata Ziemia.

2. Spostrzegawczos¢ Dziecko zdolne zauwaza najdrobniejsze szczegdty, dostrzega tez
subtelne réznice miedzy obiektami czy ideami.

3. Zainteresowania Dziecko zdolne ma niezwykle szerokie zainteresowania,

a z dziedziny, ktéra preferuje, jego wiedza jest bardzo
obszerna. Zainteresowania dotyczg zwykle powaznych spraw.

4. Stownictwo Dziecko zdolne btyskawicznie uczy sie nowych stéw, rozumie je,
nie popetnia bteddw, réznicujgc znaczenie pojec.
5., Potykanie liter” Szybko czyta, co przektada sie na ogromng liczbe przeczytanych

ksigzek. Dziecko takie czyta wszystko, co mu ,wpadnie

w rece”, czyta ze zrozumieniem i umiejetnoscig zreferowania
przeczytanych tresci.

6. Wyobraznia Dziecko zdolne w tatwy sposdb uruchamia wyobraznie.
Dotyczy to zaréwno wyobrazni odtworczej, w ktdrej powielane
sg uprzednie spostrzezenia, jak i twdrczej, prowadzacej do
nowych pomystow.

7. Koncentracja Ma szczegdlnie dobrze dziatajgcg uwage, co utatwia
i wytrwatosc dtugotrwatg koncentracje i zwieksza odpornosc na zmeczenie.
8. Samokrytycyzm Wybitnie zdolne dziecko stawia sobie wysokie wymagania. Jest

samokrytyczne i ciggle dazy do ulepszenia wtasnych dziatan,

z ktdrych czesto jest niezadowolone.

9. Dojrzatos¢ Dzieci wybitnie zdolne czesto doréwnujg dorostym poziomem
prowadzonej rozmowy. Wystawiajg sie w sposdb typowy dla
dorostych, dyskutuja, uzasadniaja.

10. Zwawo$¢ Dziecko zdolne tatwo popada w stan ekscytacji nowym

intelektualna problemem. Bedzie chciato go rozwigzac, czerpigc satysfakcje
z samego faktu rozwigzywania. Obca jest mu apatia w sferze
poznawczej.

Zrédto: E. Necka, Psychologia twdrczosci, GWP, Gdarisk 2005, s. 167.

Analizujgc elementy wskazujace, okreslajgce ucznia zdolnego, nalezy zauwazy¢, ze
nie wszystkie one majg charakteryzowac jednego ucznia. Zdolnosci u dziecka moga
by¢ efektem wielu réznorodnych czynnikdw, w tym takze czasu (rozwdj dziecka). Zdol-
nosci wrodzone, tkwigce w dziecku, nie koniecznie sg uwarunkowane dziedzicznoscia,
o czym $wiadczy chociazby przyktad miedzy innymi Van Gogha, Degas, czy Bethove-
na. Jest wiele czynnikdw zewnetrznych wptywajacych z zainteresowania otaczajgcym



Uczen zdolny - inwestycja w kapitat Ludzki 207

Swiatem, ktére mogg stymulowac do dziatann twérczych. Zdolnosci ucznia mogg byé
,Wypracowane” poprzez ¢wiczenie (trening czyni mistrza). Dziecko, moze ,wpracowac”
swdj talent, poprzez ¢wiczenia, co mozna czesto zaobserwowac chociazby na Warsz-
tatach Terapii Zajeciowej. Powtarzajgc te same czynnosci, dochodzi sie do perfekc;ji.
Wiedza na temat techniki wykonywania obrazu, ikony sprzyja rozwojowi talentu.

8. Formy i metody pracy z uczniem zdolnym,

uzdolnionym, utalentowanym

Za podstawe pracy z dzie¢mi zdolnymi, uzdolnionymi i utalentowanymi przyjmuje sie

stosowanie form i metod nauczania zrywajgcych ze zwyktym przekazywaniem uczniom

gotowych catosci, spreparowanych i sformutowanych do korica prawd i aksjomatéw na
rzecz systematycznego wprowadzania uczniéw w trudng dziedzine srodkéw i metod
samodzielnego zdobywania wiedzy, zdobywania informacji naukowych oraz faczenia
zdobytej wiedzy teoretycznej z jej zastosowaniem w praktyce.

Pracujac z dzieémi zdolnymi, uzdolnionymi oraz utalentowanymi nalezy pamietac,
ze:

1. Materiat nauczania musi byé w taki sposéb dostosowany do mozliwosci ucznia, aby
zadania, ktére ma on wykonad, sktonity go do ,,préby sit”, czyli aby miaty optymalny
poziom trudnosci.

2. Ksztatcenie nie powinno by¢ jednostronnie skoncentrowane na tym obszarze,
w ramach ktérego uczen okazat szczegdlnie wysoki poziom uzdolnien, a powinno
zapewniac rozwadj i w innych obszarach (moze okazac sie, ze uczen przejawia row-
niez zdolnosci i w innych obszarach). Nalezy pamietac o tym, ze tworzenie nowych,
oryginalnych dziet polega czesto na dokonywaniu syntez elementéw nalezgcych do
réznych dziedzin, badzZ na przenoszeniu doswiadczen z jednej dziedziny na druga.
Kazdy cztowiek obdarzony zdolnosciami lub talentem musi rozumieé rzeczywistos¢,
w ramach ktérej zyje i dziata, inaczej jego dziatania beda skazane na niepowodze-
nia. Tak wiec nauczyciel pracujacy z dzie¢mi zdolnymi nie moze dopusci¢ do sy-
tuacji, w ktdrej samo dziecko lekcewazy inne dziedziny zycia, a preferuje tylko te
dziedzine, w ktdrej przejawia uzdolnienia.

3. Ksztatcenie ludzi zdolnych, utalentowanych faczy sie z koncentracjg ich wysitku na
osiggnieciu wytyczonego celu i wymaga od nich pewnych cech charakterologicz-
nych, ktére w procesie dydaktyczno-wychowawczym nalezy wspiera¢: zdolnos¢ do
wysitku, dociekliwos¢, wewnetrzna dyscyplina, wytrwatosé.

4. Ocenianie dziecka zdolnego, a zwtaszcza utalentowanego w jakiej$ dziedzinie jest
trudne, gdyz jego prace sg oryginalne i czesto znacznie odbiegajg od prac innych
dzieci, dlatego nie da sie ich poréwnac ze standardami, za pomoca ktérych ocenia
sie zwykle dziatalnos$¢ ucznia.

5. Ksztatcenie oséb utalentowanych musi uwzgledniac fakt, iz spoteczna wartos¢ ta-
lentu jest uwarunkowana gotowoscia do spozytkowania swoich ponadprzecietnych
umiejetnosci na rzecz celéw pozaosobistych.
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Prace z dzieckiem przejawiajgcym uzdolnienia i zdolnosci nalezatoby rozpoczac

juz w wychowaniu przedszkolnym, a nastepnie kontynuowac w szkole na wszystkich
szczeblach edukacyjnych. Proces nauczania w grupach przedszkolnych i klasach szkol-
nych powinien uwzglednia¢ nastepujgce srodki dydaktyczne:

stosowanie metod nauczania aktywizujgcych myslenie ucznia, preferowanie samo-
dzielnej pracy ucznia, wyrabianie umiejetnos$ci samoksztatcenia;

stawianie pyta problemowych, pobudzajgcych do myslenia konwergencyjnego,
dywergencyjnego i oceniajgcego, co w konsekwencji prowadzi do rozwijania pojeé,
dostrzegania zbieznosci i wspotzaleznosci pewnych zjawisk;

¢wiczenia stownikowe wzbogacajace jezyk, ktdry ma by¢ narzedziem myslenia;
stosowanie osrodkéw tematycznych — uchwycenie zwigzkéw w otaczajacej rzeczy-
wistosci, wykazywanie wspétzaleznosci rzeczy i zjawisk, formowanie sie rozlicznych
skojarzen;

W nauczaniu matematyki wprowadzenie elementéw algebry i rozwigzywanie za-
dan o bardziej ogdlnej strukturze matematycznej, co rozwija zdolnosci poznawcze,
pamiec oraz wszystkie rodzaje myslenia;

samodzielne ¢éwiczenia do wykonania na lekcji, np. uktadanie dowolnych wyrazéw
z wybrang literg; wdrozenie do zdobywania wiedzy ze Zrédet, logiczne wnioskowa-
nie, kojarzenie zjawisk, szukanie zaleznosci, samodzielne uktadanie zadarh matema-
tycznych;

indywidualizacja w procesie nauczania — podziat na grupy, w ktérych zadania przy-
dzielane sg w zaleznosci od stopnia zdolnosci ich cztonkéw;

nauczanie problemowe pofaczone z pisemnym, samodzielnym opracowaniem da-
nego problemu i dyskusjg na forum;

nauczanie wielopoziomowe — podziat uczniéw na kilka poziomdéw w zaleznosci od
stopnia ich zdolnosci — stopniowanie trudnosci zadan;

aktywizowanie myslenia uczniéw zdolnych poprzez przygotowanie specjalnych za-
dan o trudnosci nieznacznie przekraczajgcych mozliwosci tychze uczniéw;
indywidualizacja zadan domowych —trudniejsze zadania dla uczniéw uzdolnionych
w danej dziedzinie, stosowanie zadan dodatkowych;

zachecanie uczniéw zdolnych do uczeszczania na pozalekcyjne przedmiotowe kota
zainteresowan dziatajgce na terenie szkoty, zachecanie do czytania czasopism tech-
nicznych, naukowych, ogladania programéw telewizyjnych, stuchania audycji ra-
diowych tematycznie zblizonych do zainteresowan i uzdolnien ucznia. Na zajeciach
pozalekcyjnych umozliwienie uczniom empirycznego sprawdzenia regut i prawd
z dziedziny przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych;

w wyjatkowych sytuacjach stosowanie wczesniejszej promocji do klasy nastepne;j.
Praca w szkole podstawowej wedtug wymienionych zasad bedzie przynosi¢ okre-

$lone rezultaty tylko wtedy, jesli nauczyciel wyodrebni w klasie osoby zdolne i uzdol-
nione, bedzie dobrze przygotowany do prowadzenia zajeé oraz bedzie czuwat nad pra-
widtowym przebiegiem wzajemnych interakcji nauczyciel — uczen, uczen — nauczyciel,
a takze uczen — uczen.
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Praca nauczyciela z dzieckiem uzdolnionym w szkole podstawowej powinna by¢
wspomagana w domu rodzinnym poprzez stworzenie odpowiedniej atmosfery, $cistg
wspotprace rodzicéw z nauczycielem, udzielanie zgody na udziat dziecka w wyjazdach,
wycieczkach, konkursach, olimpiadach przedmiotowych oraz posyfanie dziecka na za-
jecia do placéwek pozaszkolnych w celu rozwijania zdolnosci lub uzdolnien.

W szkotach srednich, obok form omdwionych wyzej, wprowadza sie inne, np. letnie
sesje, zespoty ucznidw grupowane wedtug zdolnosci i pracujace razem w czasie lekgji
albo poza lekcjami oraz odrebne klasy i szkoty dla uczniéw szczegdlnie uzdolnionych.
Do najczesciej wykorzystywanych form pracy z uczniami o odmiennym poziomie zdol-
nosci niz ich réwiesnicy nalezg: wzbogacanie, akceleracja, grupowanie, nauka indywi-
dualna, doradztwo i konsultacje.

Wzbogacanie polega na przystosowaniu nauczania do mozliwosci intelektualnych
uczniéw, w rezultacie czego zwiekszamy intensywnos$¢ pracy poszczegdlnych podgrup
czy nawet jednostek. Wzbogacanie pionowe stanowi uzupetnienie, poszerzenie ja-
kiegos zakresu wiedzy, opanowanego przez catg grupe. Jest to uzupetnienie dopiero
co zakonczonego procesu uczenia sie, aktywnosé na wyzszym poziomie. Wzbogaca-
nie poziome polega na dostarczaniu w trakcie nauki wiekszej ilosci zadan o tym sa-
mym poziomie trudnosci. Wzbogacanie, choc¢ nie potrzebuje naktadéw finansowych,
wymaga od nauczyciela wiele pomystowosci i czasu na planowanie i organizowanie
lekcji. Nauczyciele chetniej stosujg wzbogacanie, jesli majg mozliwo$é konsultowania
i wspdtpracy z innymi nauczycielami.

Akceleracja (przysSpieszenie) moze przybiera¢ rozmaite formy, jak np.:

a) wczesniejsze rozpoczecie nauki,

b) podwdjna promocja, tzw. ,przeskakiwanie klas”,

c) szybsze przerabianie materiatu,

d) system bezklasowego nauczania,

e) wczesniejsze koriczenie szkoty i przechodzenie na nastepny szczebel nauczania.

Typujac dzieci do klas pracujgcych wedtug przyspieszonych programéw nauczania
nalezy uwzgledni¢ nie tylko ich poziom intelektualny, ale takze poziom rozwoju sfer po-
zaintelektualnych — rozwdj spoteczny, emocjonalny i fizyczny. Wazne jest, aby dziecko
byto w podobnym stopniu dojrzate we wszystkich czterech aspektach rozwojowych,
jak grupa, z ktdrg przyjdzie mu pracowad.

Grupowanie przybiera dwie podstawowe formy: grupowania wedtug poziomu
zdolnosci i grupowania wedtug ich rodzaju. W grupowaniu wedtug_poziomu zdolno-
Sci podstawa tworzenia klas jest iloraz inteligencji czy poziom umiejetnosci szkolnych.
Grupowanie wedtug rodzaju zdolnosci, nazywane tez grupowaniem przedmiotowym,
wigze sie z réznicami jakosciowymi w zakresie zdolnosci i umiejetnosci ucznidw. Przy
tej formie pracy uczniowie sg podzieleni na grupy ze wzgledu na stan zaawansowania
w zakresie roznych przedmiotéw szkolnych. Jeden uczerh moze by¢ ,zaawansowany”
w matematyce, ,$redni” w jezyku angielskim, ,staby” w historii. Stan wiedzy, zaintere-
sowan i uzdolnier decyduje o przydziale uczniéw do okreslonych grup w obrebie dane-
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go przedmiotu. Grupowanie wedtug poziomu zdolnosci zalecane jest w pracy z dzie¢mi

mtodszymi, a w stosunku do starszych — grupowanie wedtug rodzaju zdolnosci.

Grupowanie moze mie¢ miejsce rowniez na zajeciach pozaszkolnych, a nie tylko
na lekcjach. Z grupowaniem czesciowym mamy do czynienia wtedy, gdy czes¢ czasu
uczniowie spedzajg w normalnych klasach, a cze$¢ w zespotach tematycznych.

Inne formy grupowania:

1. Tworzenie kilku klas na tym samym poziomie nauczania, ktére skupiajg uczniow
o nieco odmiennych poziomach zdolnosci, na przyktad klasy A mogg byé w danej
zbiorowosci zdolniejsze od klas B i C.

2. Tworzenie odrebnych szkot dla szczegdlnie uzdolnionych w réznych przedmiotach
nauczania, np. szkoty Srednie profilowane: matematyczna, plastyczna, muzyczna itd.

3. Nauka indywidualna — wigze sie z nig organizowanie réznych form opieki nad wy-
rézniajacymi sie uczniami w klasie lub w szkole, a takze podczas zaje¢ pozalekcyj-
nych.

4. Pomoc konsultantéw, ktérych zadanie polega na doradzaniu nauczycielom, jak
pracowad z dzieémi o rédznym poziomie uzdolnien.

Od roku szkolnego 1970/1971 istnieja klasy profilowane w liceach ogdélnoksztatca-
cych, do ktérych przyjmowana jest mtodziez wedtug zainteresowan, np. matematycz-
no-fizycznych, humanistycznych, biologiczno-chemicznych itd.

Inng formg pracy z mtodziezg szczegdlnie uzdolniong z zakresu matematyki sg eks-
perymentalne klasy matematyczne z rozszerzonym materiatem nauczania, skupiajgce
uczniow o wybitnych uzdolnieniach w tej dziedzinie. Zajecia prowadza pracownicy na-
ukowi wyzszych uczelni.

Licea i klasy z obcym jezykiem wyktadowym to jeszcze inna forma pracy dydak-
tycznej, rozwijajgca zdolnosci i zainteresowania lingwistyczne. Do tych szkét przyjmo-
wani sg zaréwno kandydaci zaawansowani w nauce jezyka po ztozeniu egzamindéw
wstepnych, jak i ci, ktérzy danego jezyka nie znajg w stopniu zaawansowanym, ale
przejawiajg szczegdlne uzdolnienia jezykowe.

Zajecia fakultatywne s3 jedng z form zrdznicowania programowego w liceach
ogolnoksztatcgcych. Wprowadzane sg w klasach maturalnych szkét srednich o podsta-
wowym programie nauczania.

Na terenie szkét istniejg kota zainteresowan rozwijajgce zdolnosci i zainteresowania
réznymi naukami. Poza tym mtodziez uzdolniona bierze udziat w kotach zainteresowan
w placéwkach wychowania pozaszkolnego (domy kultury, organizacje dzieciece i mto-
dziezowe), gdzie niejednokrotnie moga sie spotkac z prawdziwymi twdrcami: literaci,
malarze, rekodzielnicy.

W kazdym roku dla uczniéw uzdolnionych organizowane s3 kilkustopniowe olim-
piady przedmiotowe, ktére poprzedzajg eliminacje szkolne, miejskie i wojewddzkie.
Finalisci olimpiad krajowych maja mozliwosé przystgpienia do olimpiad miedzynaro-
dowych, jak réwniez majg wstep na studia wyzsze bez egzamindéw wstepnych.

Dla uczniéw o uzdolnieniach literackich, muzycznych, plastycznych organizowane
sg wieczorki poetycko-literackie, w czasie ktérych mogg zapoznaé zainteresowanych
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ze swojg tworczoscia, odczyty, konkursy plastyczne o réznej randze, recytatorskie, mu-

zyczne, zawody sportowe. W ostatnich latach organizatorem wielu konkurséw sg nie

tylko placéwki oswiatowe i pozaszkolne, ale takze TVP.

Dla uczniéw szczegdlnie uzdolnionych technicznie dziata Biuro Mtodziezowych Pa-
tentdw, ktdére rozbudza zainteresowania sprawami techniki, przede wszystkim wyna-
lazczosci i racjonalizacji. Biuro to otacza opieka osoby, ktére potrafig przedstawi¢ nowg
idee techniczna.

Mtodziez szczegdlnie uzdolniona ma mozliwos¢ uzyskania stypendiéw naukowych,
pozwalajacych na dalszy rozwdj i prowadzenie dziatalnosci badawczej. Obecnie mto-
dziez szczegdlnie uzdolniona moze kontynuowaé nauke na uczelniach réznego typu
poza granicami naszego kraju dzieki maturze europejskiej i specjalnym stypendiom dla
studentdéw. Szczegdinie uzdolnieni studenci majg mozliwosé uczestnictwa w indywidu-
alnym toku studiéw.

Rozwijaniu szczegdlnych uzdolnien i umiejetnosci ucznidw réznych szczebli ksztat-
cenia od szkoty podstawowej po studia wyzsze stuzy tez specjalnie organizowany letni
wypoczynek: obozy, plenery, wycieczki, sesje letnie, wyjazdy do zaprzyjaznionych ro-
dzin zagranicznych. To wypoczynek potaczony z rozwojem takich zainteresowan, jak:
lingwistyczne, przyrodnicze, geograficzne, sprawnosciowe (kajakarstwo, jazda konna,
wspinaczki gérskie, kolarstwo) i wiele innych.

Stosowanie réznorodnych metod i form pracy z dzie¢mi i mtodziezg wykazujaca
zdolnosci, uzdolnienia czy wrecz talenty w jakiej$ dziedzinie ma na celu:

* przyspieszenie rozwoju uzdolnien i zainteresowan uczniéw poprzez indywidualizo-
wanie oddziatywan dydaktyczno-wychowawczych — praca wedtug indywidualnych
programéw, metody, formy i tempo pracy przystosowane do rozwijajgcych sie
zdolnosci, zainteresowan i umiejetnosci ucznidw; wymiana informacji o sposobach
uczenia sie i samoksztatcenia miedzy nauczycielem a uczniami;

¢ aktywizowanie i usamodzielnianie uczniéw poprzez ich wspétudziat i odpowiedzial-
nos¢ za proces ksztatcenia; petnienie funkcji asystenckich przez ucznidw, prowadze-
nie zajec lekcyjnych i pozalekcyjnych, samoocena i ocena pracy kolegéw;

* wzbogacenie wiedzy ucznidow — przekraczanie programéw obowigzkowych — oraz
wdrazanie ich do operatywnego postugiwania sie wiedzg dzieki organizowaniu
roznych form pracy lekcyjnej, pozalekcyjnej i pozaszkolnej, np. miedzyszkolna wy-
miana doswiadczerh w opracowywaniu okreslonych tematéw lekcyjnych, zajecia
fakultatywne, obozy naukowe, miedzyszkolne kota zainteresowan, wspodtpraca ze
srodowiskiem rodzinnym ucznidw, wspdtpraca z instytucjami naukowymi.
Stosowanie metod aktywizujgcych i twdrczych pozwala nie tylko na rozwdj uzdol-

nien i talentéw dzieci, ktére wiedzg, ze sg zdolne i chetnie pracujg nad rozwojem swo-

ich zadatkéw wrodzonych, ale réwniez pozwala , odkry¢ sie” dzieciom, ktére niewat-
pliwie maja uzdolnienia i ogdélne zdolnosci, ale pochodza z rodzin, w ktérych zalety
intelektu nie sg specjalnie doceniane.
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9. Ksztatcenie wielopoziomowe

Ksztatcenie wielopoziomowe prowadzone jest w wielu polskich szkofach i w zwyktych
klasach pomimo trudnosci natury organizacyjnej, braku odpowiednich pomocy dydak-
tycznych itp. Wydaje sie nawet, ze ksztatcenie wielopoziomowe w ramach zwyktych
klas, obejmujace wszystkich ucznidéw, moze sta¢ sie specjalnoscig polskich szkét. Po-
lega ono na réznicowaniu tresci i ksztatcenia pod wzgledem poziomu trudnosci mate-
riatu — odpowiednio do wyréznionych pozioméw mozliwosci intelektualnych ucznidw
(indywidualizacja ksztatcenia). Zabiegom tym towarzyszg okreslone formy organizacyj-
ne, poniewaz ksztatcenie wielopoziomowe wymaga tworzenia klas badz grup ucznidw
pracujacych na réznych ,poziomach”. Jest realizowane w réznych wariantach. Jeden
z nich to grupowanie ucznidw w klasach réznych ciggéw o réznym poziomie naucza-
nia: dzieci o najwyzszym poziomie zdolnosci sg kierowane do klas (poziomu) ciggu A,
o wysokim poziomie — do klas B, srednio zdolne — do klas C, mato zdolne — do ciggu D,
wymagajgce szczegdlnej pomocy — do klas E. Liczba ciggdéw moze by¢ rdzna, tworzac
wielopoziomowe organizacje ksztatcenia w danej szkole. Istotnym problemem moze
by¢ sama organizacja takiego ksztatcenia, tzn. przygotowanie nauczycieli, opracowanie
odpowiedniego dla danego poziomu programu nauczania oraz sam moment kierowa-
nia uczniéw do poszczegdélnych ciggdw.

W niektdrych krajach (np. Wielka Brytania, Niemcy) bardzo wczesnie dokonuje sie
selekcji uczniéw, poddajac ich badaniom psychologicznym w wieku 7, 8 lub 9, a nastep-
nie 11 lat. Wyniki tych badan decydujg o zréznicowaniu poziomu i zakresu tresci ucze-
nia sie poszczegdlnych grup (klas) ucznidéw. Przydzielenie ucznia do klasy okreslonego
poziomu nie przekresla mozliwosci zmiany poziomu (zmiany klasy). Podziat ten miat
charakter czasowy i do ukoriczenia 11. roku zycia nie decydowat o przysztosci ucznia.
Natomiast wyniki badan przeprowadzonych po 11. roku zycia oraz osiggniecia szkol-
ne stanowity podstawe skierowania ucznia do klasy danego ciggu, co w konsekwencji
przewaznie wyznaczato dalszg kariere szkolng (a zatem droge zyciowa) dziecka.

Taki sposéb sprzyja ksztatceniu ucznidw zdolnych, jednak moment selekcji uczniow
jest poddawany ostrej krytyce, poniewaz wiele uzdolnien pojawia sie dopiero po 11.
roku zycia, a przypadki przenoszenia ucznidw z poziomow nizszych na wyzsze sg bardzo
rzadkie. Obserwuje sie zaniechanie selekcji uczniéw w klasach nizszych i dokonywanie
badan psychologicznych w wyzszych klasach. Z kolei ksztatcenie wielopoziomowe go-
dzi ksztatcenie zdolnych z ksztatceniem pozostatych uczniéw, towarzysza mu okreslone
metody i sSrodki ksztatcenia, a takze okre$lona organizacja procesu ksztatcenia.

Jednym ze sposobdw réznicowania poziomu trudnosci jest rézny stopien ogélnosci
materiatu nauczania. Najwyzszym stopniom trudnosci odpowiadajg tresci przedsta-
wione na najwyzszym poziomie ogdlnosci, po uzyskaniu stopnia abstrakgji. Te tresci sg
wiasnie przeznaczone dla uczniéw zdolnych, poniewaz uczg sie oni szybko uogélnien,
struktur, prawidtowosci, praw, regut itp. Uczniowie mniej zdolni uczg sie tresci nasyco-
nych wieloma konkretnymi przyktadami, ktdre pomagajg w zrozumieniu. Uczniowie
zdolni zdobywajg tresci o wysokim stopniu ogélnosci drogg myslenia dedukcyjne-
go (od ogotu do szczegotu) lub indukeyjnego (od szczegdtu do ogotu).
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Z ksztatceniem wielopoziomowym wigze sie $cisle stosowanie metody problemo-
wej. Z powodzeniem i korzy$cig moze sie ona pojawia¢ na kazdym przedmiocie i na
zajeciach pozalekcyjnych. Zawsze budzi zainteresowanie, wywotuje aktywnosé, kon-
centruje uwage, daje rado$¢ odkrywania, uczy samodzielnego poszukiwania rozwig-
zan, a z czasem stawiania pytan i formutowania hipotez na coraz wyzszym poziomie
trudnosci. W konsekwencji rozwija i wzmacnia pasje poszukiwania warunkéw uczenia
sie, ktérego przejawem jest nie tylko wysuniecie przez ucznia problemu, sformutowa-
nie go, rozwigzanie, ale i sprawdzenie wartosci tego rozwigzania.

Liczne eksperymenty wskazujg, ze aktywne postawy umystowe wywotujg tylko te
sytuacje szkolne, ktére wprowadzajg uczniéw w stan intelektualnego zaktopotania, bu-
dza spontaniczng ciekawos$¢ otaczajgcego swiata na lekcjach przyrody, chemii, fizyki,
jezyku polskim i innych. Umiejetnosé stworzenia sytuacji, w ktérej pojawi sie problem
do zbadania, wymaga od nauczyciela duzego mistrzostwa i powoduje, ze uczniowie
nie przychodza do szkoty z obojetnoscia, rezygnacjg czy ztoscig. Najnowsze badania
potwierdzajg, ze:
¢ wyktad jako metoda nauczania powoduje zapamietywanie tylko 5% tresci,

e czytanie —10%,

¢ stosowanie pomocy audiowizualnych —20%,

e prezentacja graficzna —30%,

¢ dyskusja w grupie zwieksza zapamietywanie do 50%,

¢ dziatania praktyczne — 70%,

¢ uczenie innych pozwala na zapamietywanie 90% tresci®.

Ta ostatnia metoda pracy stosowana jest w szkotach Towarzystwa Szkét Twérczych.
Stawia ona uczniéw zdolnych w roli nauczyciela w klasie i w klasach organizowanych
w szkotach podstawowych dla uczniéw zaniedbanych srodowiskowo.

10. Praca pedagogiczna z uczniem zdolnym
Zasada I. Obserwacja

Rozpoznanie zdolnosci dziecka.
Zasada ll. Indywidualizacja

Dzieci zdolne szybko sie nudzg przy wykonywaniu tych samych czynnosci. Wspie-
ranie rozwoju dziecka zdolnego polega na poszerzeniu programu szkolnego oraz indy-
widualizacji wymagan.
Zasada lll. Walka z nudg

Nauka, ktéra jest organizowana w sposéb sztywny, bez elementéw pomystowosci,
zartu, zywiotowosci nie jest nauka przyjaznga dla ucznia zdolnego. Monotonia schema-
tycznie prowadzonych lekcji ttumi zapat, zniecheca do samodzielnego dziatania.
Zasada IV. Wychowanie do sukcesu

Podstawg sukcesu jest wiara we wtasne mozliwosci. Dziatanie pedagogiczne na-
stawione na wzbudzenie u ucznidéw wiary w siebie, samoakceptacji, rozpoznawania
stabych i mocnych stron. Pedagodzy zbyt rzadko chwalg, za czesto krytykuja.

3% Za: D. Rodziewicz, Miedzy duchem a literg, ,Refleksje” 2006, nr 7-8, s. 23.
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Zasada V. Walka ze stereotypami

Dziecko zdolne czesto bywa traktowanie instrumentalnie, nauczyciele nie zwa-
Zajg na jego rozwdj umystowy, emocjonalny, spoteczny. Sg utalentowane najczesciej
w okres$lonych dziedzinach, czesto mogg potrzebowac pomocy, majg rowniez prawo
do pomytek. Dziatanie takie nastawione jest wyfacznie na zwiekszenie szans ucznia
w olimpiadzie.

Zasada VI. Budowa prawidtowych relacji z uczniami

Pamieta;j:
® zwracaj uwage na to, co uczert mowi i robi,
¢ wydobywaj i ujawniaj u ucznia umiejetnosci i postawy oraz rozwijaj je,

e ksztattuj u ucznia wiare we wtasne mozliwosci,

¢ pobudzaj ucznia do zdobywania wiadomosci na drodze poszukiwan i badan,
¢ pobudzaj aktywnos$¢ ucznia,

e urozmaicaj nauczanie.

Praca z uczniem zdolnym jest trudna i absorbujaca na pfaszczyZnie dziatalnosci
w procesie dydaktycznym, ale jednoczesnie pasjonujaca, stawiajgca nauczycielowi wy-
zwanie.

Z dotychczasowych rozwazan mozna wnioskowaé, ze istniejg metody, dzieki ktédrym
dziecko wyrasta na uzdolnionego cztowieka, albo uczy sie metod, ktérych wynikiem sg
osiggniecia powyzej wiasnych mozliwosci. Wrodzona obietnica geniuszu, z ktérg przy-
chodzi na swiat wiekszos¢ dzieci, nie jest realizowana, poniewaz dziecku przeszkadza
sie w rozwijaniu jego uzdolnien. Dziedziczone zdolnosci, ktére powinny byé rozwijane
w zetknieciu z pozytywnymi bodZcami otoczenia, sg ograniczane przez bodzce nega-
tywne. Problem w duzej mierze dotyczy tego, jak umacniac i przekonywa¢ je o wta-
snych zdolnosciach i nieograniczonych mozliwosciach. Kazde dziecko jest jednostka
niepowtarzalng. Nawet dziecko wychowujgce sie w domu uchodzgcym za srodowisko
powodujgce zahamowanie rozwoju umystowego, moze wyrosng¢ na wspaniatego,
madrego cztowieka.

Dawid Levis w swojej ksigzce Jak wychowac zdolne dziecko (Warszawa 1988) roz-
waza pojecia, ktore majg wptyw na rozwdj (lub ograniczenie) wrodzonego geniuszu.
Jednym z nich jest bezradnos¢. Mysl, ktéra wyraza sie w przypuszczeniu, ze wszy-
scy ludzie (zaréwno dorosli, jak i dzieci) mogg nauczyé sie bezradnosci, powstata
na podstawie wielu eksperymentéw przeprowadzonych przez Martina Seligmana w
latach sze$édziesigtych XX wieku. Seligman twierdzi, ze ludzie mogg nauczyc sie by¢
bezradnymi, a gdy stang sie takimi, moga negatywnie i nieskutecznie reagowac na
wiele sytuacji.

Dzieci ponizej 5. roku zycia z jednakowa tatwoscig opanowujg dobre i zte , lekcje”.
Jezeli dziecko nauczy sie tego, ze moze osiggnac sukces, to bedzie zachowywato sie
w taki sposéb, by go uzyskac. Swiat takich dzieci wydaje im sie czesto oderwany od lo-
giki i zdrowego rozsadku. Sg one skazane na postawy, poglady, uczucia, wierzenia, nie-
pokoje i zto$¢ dorostych, same natomiast tatwo przyjmujg postawe bezradna. Czesta
niekonsekwencja dorostych sprzyja powstawaniu bezradnosci u dzieci. Réwniez bezu-



Uczen zdolny - inwestycja w kapitat Ludzki 215

stanne pochwaty lub kary moga stac sie szkodliwe. Jezeli dziecko ma pojmowac $wiat
w sposOb rozumny, to $wiat musi miec¢ dla niego sens. Nie bedzie go miato wtedy, gdy
ciggle bedzie styszato, ze kazde jego zachowanie jest idealne i wspaniate, nawet wtedy,
gdy zachowuije sie Zle.

Aby rozwija¢ zdolnosci intelektualne dziecka, nalezy zapewni¢ mu swobode dora-
stania: pozwoli¢ na jak najwieksza swobode poruszania sie, obserwowania, dotyka-
nia itp., dawa¢ mozliwosci widzenia i odkrywania wszystkiego, co go otacza. Dzieci,
ktorych umysty rozwijajg sie prawidtowo, wykazujg duzg ochote poznania doktadnych
metod wykonywania operacji manualnych, w celu zdobycia podstaw samodzielnej
pracy. Uczenie dzieci praktycznych sposobdw wykonywania czynnosci nie ograniczy ich
wyobrazni, lecz pozwoli im uzyskac srodki korzystnego rozwoju. Inteligentne, uzdolnio-
ne dziecko przedszkolne osiggajgce sukcesy moze doswiadczy¢ widocznego i czasem
trwatego zmniejszania umiejetnosci w chwili, gdy rozpoczyna nauke w szkole. Twdrczy
umyst 5—6-latka moze szybko nasung¢ mu wniosek, ze oryginalnos$¢ i wyobraznia nie
sg najlepszymi sposobami zdobycia sukcesu w klasie, oraz ze konwencjonalnos¢ lepiej
sie optaca. Dzieci zdolne bywajg czesto leniwe, gdyz nie osiggajg tych sukcesdw, dla
ktérych sg stworzone, zamykaja sie w sobie, tracg zainteresowanie tym, co sie dzieje w
otoczeniu i czesto uciekajg sie do agresji, chuliganstwa lub przestepczosci (uzdolnieni
przestepcy).

11. Jak postepowac z dzieckiem zdolnym — wskazéwki dla rodzicéw i nauczycieli
Dziecko zdolne jest wielkim kapitatem spotecznym, stad potrzeba okreslonej wiedzy
dotyczacej jego rozwoju i potrzeb oraz umiejetnosci postepowania z nim zaréwno
przez rodzicéw jak i nauczycieli. Oczywistoscig jest dobra wola, che¢ odkrywania zdol-
nosci u swojego dziecka w przypadku rodzicdw, a dla nauczyciela i szkoty satysfakcja
ze zdolnego ucznia. Czesto sg to zwyciezcy konkurséw, laureaci olimpiad, rozstawiajacy
dobre imie szkoty. W postepowaniu z dzieckiem zdolnym przydatne mogg byé pewne
wskazowki, ktore bedg wspomagaé jego rozwa;.

a) Zaspokajaj potrzeby poznawczych dziecka. Odpowiadaj na zadawane pytania, pod-
suwaj interesujace lektury, gry, zabawy, programy edukacyjne. Wskazane sg wyjscia
na wystawy, prelekcje, udziat w dodatkowych zajeciach rozwijajacych zaintereso-
wania dziecka (np. plastyczne, muzyczne, matematyczne, literackie, przyrodnicze
itp.).

b) Rozwijaj myslenie twodrcze dziecka. Jest ono nieodtgcznym sktadnikiem zdrowia
psychicznego, jednym ze sposobdw samorealizacji, sprzyja osigganiu sukcesow.

¢) Wzbudzaj twdrczg aktywnosc dziecka. Wykazuj zainteresowanie tym, co robi dziec-
ko. Twdrczy styl zycia rodziny, akceptacja przez rodzicow twdrczego zachowania
pomaga w otwarciu na innych i w uzyskaniu witasciwej samooceny:
¢ dostarczaj materiatéw rozwijajgcych wyobraznie,
¢ dostarczaj zrodet wzbogacajgcych obrazowosc jezyka (basnie, mity, legendy),

e zostawiaj dziecku czas na myslenie i marzenia na jawie, na zadume i namyst,
a nie na bieganie od jednego zajecia do drugiego,
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d)

e)

f)
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¢ zachecaj dziecko do utrwalenia swoich pomystow,

¢ nadawaj jego wytworom skorczong forme (opraw rysunki, ztéz tomik z wier-
szy),

¢ akceptuj naturalng sktonnos$¢ do odmiennego spojrzenia na rzeczy,

¢ chwal przejawianie szczerej indywidualnosci,

¢ bad? ostrozny z redagowaniem, poprawianiem tekstéw pisanych przez dzieci,

¢ zachecaj do bawienia sie stowami,

¢ kochaj dziecko i méw mu o tym.

Pozwalaj uczniowi (dziecku) byé twérczym w mysleniu i dziataniu:

e cen myslenie tworcze,

¢ uwrazliwiaj na bodZce istniejgce w otoczeniu,

¢ zachecaj do manipulowania przedmiotami, ideami,

* ucz sposobdéw systematycznej analizy i oceny kazdego pomystu,

* nie narzucaj sztywnych schematow,

e tworzi utrwalaj atmosfere twdrczg (swoboda w przestrzeni i zachowaniu),

* ucz, aby dziecko cenito swe twdrcze myslenie (np. zapiski pomystow),

¢ wyrabiaj w uczniach umiejetnos¢ unikania sankcji ze strony kolegéw,

¢ dostarczaj informacji dotyczacych procesu twédrczego,

¢ przekonuj, ze tworzy¢ mozna na co dzien,

e wspieraj i oceniaj uczenie sie inicjowane przez samych uczniéw,

¢ stawiaj kontrowersyjne pytania, akcentuj poczucie humoru,

e stwarzaj sytuacje wymagajgce nieszablonowego myslenia, nowego rozwigza-
nia,

e zapewniaj okresy wzmozonej aktywnosci, jak i wzglednego spokoju,

¢ udostepniaj $Srodki niezbedne do realizacji pomystu,

¢ utrwalaj zwyczaj petnej realizacji pomystow,

¢ rozwijaj konstruktywny, zdrowy krytycyzm,

¢ zachecaj do zdobywania wiedzy z réznych dziedzin.

Wzmacniaj motywacje jako warunek osiggniec:

* zauwazaj potrzeby drugiego cztowieka,

¢ wysoko ustawiaj poprzeczke doskonatosci,

e stworz atmosfere, w ktérej niepowodzenie nie oznacza przegranej,

¢ wykorzystuj wzorce osobowe, przyktady zachecajgce do sukcesu,

¢ okazuj uznanie i chwal osiggniecia,

¢ stosuj mieszanke wzmacniania pozytywnego i negatywnego,

¢ umiarkowanie wykorzystuj potrzebe wspétzawodnictwa,

* nagradzaj wspétprace.

Stwarzaj okazje do czestych kontaktdw grupowych, doswiadczania zespotowego

dziatania, uczestniczenia w spontanicznych i zorganizowanych zajeciach grupo-

wych. Pomdz dziecku w nawigzaniu kontaktow spotecznych (zapros kolegéw do

domu lub na wspdlng wycieczke, zapisz na zespotowe zajecia pozaszkolne itp.).
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g) Zachecaj dziecko do spedzania czasu wolnego w sposéb aktywny ruchowo, zainte-
resuj wybrang dyscypling sportu (np. tenis, ptywanie itp.).
Pamietaj: dziecko zdolne jest przede wszystkim dzieckiem, a dopiero potem utalen-
towanym. Nadmiar obowigzkdw, nasze zbyt duze wymagania mogg je zmeczyc i znie-
checi¢ do wysitkéw. Zapewniaj dziecku wsparcie, stwarzaj poczucie bezpieczenstwa.

12. Indywidualny program lub tok nauki (wspieranie rozwoju dzieci zdolnych)
Problematyka wspierania rozwoju uczniéw zdolnych czesto pozostaje na marginesie
zainteresowan oséb zajmujacych sie tematyka specyficznych i specjalnych potrzeb
edukacyjnych uczniow. Tymczasem dzieci te czesto pozostajg nierozpoznane jako zdol-
ne, zwfaszcza jesli nie osiggajg zgodnych ze swoimi mozliwosciami wynikéw szkolnych,
a tym samym marnujg swoje potencjalne talenty. Nauczyciele niezbyt czesto korzysta-
ja z przewidzianego ustawa o systemie o$wiaty narzedzia wspierania zdolnosci, jakim
jest indywidualny program lub tok nauki.

Indywidualny program lub tok nauki czesto jest mylony z indywidualnym naucza-
niem, skierowanym do uczniéw chorych, ktérzy z przyczyn zdrowotnych nie moga
uczeszczac do szkoty, badz jest to w znacznym stopniu utrudnione.

Indywidualny program lub tok nauki jest przewidziany jako forma wspierania roz-
woju uczniéw zdolnych, a tryb jego przyznawania oraz sposéb organizacji regulujg
odrebne przepisy. Dajg one nauczycielowi prowadzgcemu ucznia zdolnego zgodnie z
indywidualnym programem lub tokiem nauki duzy margines swobody w doborze za-
réwno tresci, jak i metod nauczania. Tym samym prowadzenie ucznia zdolnego jest dla
nauczyciela szansg samorozwoju, wykazania inicjatywy wykraczajgcej poza codzienng
szkolng rutyne, a takze jest wspaniafg przygoda i okazjg do rozwijania wtasnych zdol-
nosci.

Ponizej zamieszczamy informacje pomocne dla nauczyciela, ktdry zdecyduje sie na
prace z uczniem zdolnym wedtug indywidualnego programu lub toku nauki.

Indywidualny program lub tok nauki

¢ Podstawy prawne: Ustawa o systemie oswiaty, rozdz. 5, Art. 66, pkt 1 i 2; Rozporza-
dzenie MENIS z dnia 19.12.2001 r. w sprawie warunkdéw i trybu udzielania zezwolen
na indywidualny program lub tok nauki oraz organizacji indywidualnego programu
lub toku nauki.

¢ Indywidualny program — moze dotyczy¢ jednego lub wiecej przedmiotow, realizo-
wany jest zasadniczo w ramach zaje¢ lekcyjnych, nie moze obniza¢ wymagan edu-
kacyjnych, wynikajgcych ze szkolnego zestawu programoéw nauczania, ustalonego
dla danej klasy.

¢ Indywidualny tok — uczen nie musi bra¢ udziatu w zajeciach lekcyjnych, w zakresie
jednego lub kilku albo nawet wszystkich przedmiotéw; moze uczeszczaé do klasy
programowo wyzszej, w swojej lub innej szkole, do szkoty wyzszego stopnia, badz
realizowac program w czesci lub w catosci we wtasnym zakresie; moze by¢ klasyfi-
kowany i promowany w ciggu catego roku szkolnego; jest nauczany programem in-
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dywidualnym lub programem objetym szkolnym zestawem programéw nauczania;
jest klasyfikowany i promowany na podstawie egzaminu klasyfikacyjnego — poza
uczniem kl. I-11I szkoty podstawowe;j.

Procedura wydawania zezwolenia na indywidualny program lub tok nauki

¢ Moze by¢ wydane po uptywie co najmniej jednego roku nauki, a w uzasadnionych
przypadkach po srédrocznej klasyfikacji ucznia.

e Zwnioskiem o udzielenie zezwolenia moze wystgpic¢: uczen (niepetnoletni za zgodg
rodzicéw/prawnych opiekundwy); rodzice/prawni opiekunowie; wychowawca klasy
lub nauczyciel prowadzacy zajecia edukacyjne, ktorych dotyczy wniosek (za zgodg
rodzicéw/prawnych opiekundéw lub petnoletniego ucznia).

¢ Whniosek sktada sie do dyrektora szkoty za posrednictwem wychowawcy klasy.

¢ Do wniosku wychowawca zatgcza opinie na temat ucznia, wraz z informacjg o jego
dotychczasowych osiggnieciach.

¢ Nauczyciel prowadzacy zajecia edukacyjne, ktérych dotyczy wniosek, opracowuje
(bgdZ akceptuje opracowany przez kogo$ innego) indywidualny program nauki —
nie moze on obniza¢ wymagan programowych.

e Whniosek i program przekazuje sie dyrektorowi szkoty, ktory zasiega opinii rady pe-
dagogicznej oraz opinii publicznej poradni psychologiczno-pedagogiczne;j.

o Jesli obie opinie sg pozytywne, dyrektor szkoty zezwala na indywidualny program
lub tok nauki; zezwolenie wydaje sie na czas okreslony, nie krétszy niz jeden rok
szkolny.

o Jesli zezwolenie dotyczy indywidualnego toku nauki, umozliwiajgcego realizacje
W ciggu jednego roku szkolnego programu nauczania z zakresu wiecej niz dwdch
klas, wymagana jest takze pozytywna opinia organu sprawujgcego nadzér pedago-
giczny nad szkota.

¢ Po udzieleniu zezwolenia dyrektor wyznacza uczniowi nauczyciela — opiekuna
i ustala zakres jego obowigzkow.

Uwagi
* Realizacja przez ucznia indywidualnego programu lub toku nauki nie wymaga ze

strony szkoty dodatkowych naktadéw finansowych, ale wymaga naktadu pracy ze stro-

ny nauczyciela.

* Jesli uczen ma wybitne uzdolnienia jednokierunkowe i problemy w zakresie
przedmiotéw nie objetych indywidualnym programem lub tokiem nauki, mozna do-
stosowaé wymagania edukacyjne z tych przedmiotéw do jego potrzeb i mozliwosci (na
whiosek wychowawcy lub innego nauczyciela uczacego ucznia).

Podsumowanie

W obliczu zachodzacych zmian i rozwoju spoteczenstwa informacyjnego, warunkiem
koniecznym staje sie inwestowanie w rozwdj zdolnosci i talentéw u dzieci od najmtod-
szych lat, bo to jest potencjalnie najwiekszy kapitat spoteczny. Ogdlnie méwiac kapi-
tatem jest to zdolnos¢ (wydajnosc) ludzi do produkowania i kreowania réznorodnych
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pomystéw, odkry¢ i dziatan. Mowigc o kapitale ludzkim mamy na mysli wartosé, jaka
ludzie( a dzisiaj jeszcze dzieci i mtodziez) sg w stanie dac spoteczenstwu, panstwu,
przedsiebiorstwu dla ktérego pracowac beda.

Przed rodzina i szkota pojawia sie jedno z najwazniejszych zagadnien w stwarzaniu
warunkdw do rozpoznawania i rozwijania najréznorodniejszych zdolnosci. Istnieje luka
miedzy obiektywnym zapotrzebowaniem i wystepowaniem kapitatu intelektualnego
a jego niewystarczajgcym dostrzeganiem w uczniach. Czasem pojawia sie trudnos¢
W zauwazaniu ,nhiewidocznych”, zdolnosci, a ponadto efekt inwestowania w ucznia wy-
daje sie by¢ jest dtugookresowy. Jednak zdolnosci, ten kapitat intelektualny jest ukry-
tym bogactwem, stwarza szanse dla rozwoju spoteczeristwa dlatego tez coraz bardziej
nie tylko szkota zwraca swe zainteresowanie w kierunku zasobdw zdolnych ucznidw,
ale takze uczelnie, przedsiebiorstwa krajowe i zagraniczne.

Zadne dziecko nie jest uzdolnione pod kazdym wzgledem i nie ma dzieci catkowicie
pozbawionych uzdolnien. Kazde dziecko jako indywidualnos¢ rozwija sie we witasci-
wym sobie tempie. W kazdym przypadku przydatna jest wrazliwo$é pedagogiczna na
potrzeby ucznia i inwencja nauczyciela.

O powodzeniu w karierze szkolnej ucznidéw zdolnych i utalentowanych decyduja
zarowno czynniki subiektywne, zalezne od samych uczniéw, jak i obiektywne, czyli
niezalezne od nich samych. Do czynnikéw subiektywnych nalezg: stata, systematycz-
na praca nad sobg, wysoki poziom inteligencji ogdlnej, specjalne uzdolnienia, zain-
teresowania i aktywnos¢, tatwosé uczenia sie, zapat, samodzielnos¢ wyrazajgca sie
w podejmowaniu decyzji, ciekawos$é. Czynniki obiektywne to: praca pod kierunkiem
wybitnych nauczycieli, sprzyjajgce warunki materialne, wtasciwa atmosfera domu
rodzinnego, wtasciwa atmosfera kolezenska, prawidtowa organizacja zaje¢ w szkole,
dostep do réznych materiatéw Zrédtowych i wiele innych. Szczesliwy splot tych czyn-
nikdw przyczynia sie do harmonijnego i optymalnego rozwoju zdolnosci, uzdolnien
i talentow dzieci i mtodziezy.

Ze wzgledu na specyficzne wtasciwosci intelektualne i osobowosciowe, uczniowie
zdolni majgq odmienne od swych réwiesnikéw potrzeby rozwojowe. Zaspokojenie tych
potrzeb wymaga tez odpowiedniego, dostosowanego do ich wiasciwosci nauczania.
Warto podkresli¢, ze uczniowie zdolni nie zawsze otrzymujg dobre oceny w szkole. Nie-
jednokrotnie z powodu czestego zadawania pytan, nadpobudliwosci ruchowej bad?
innych zachowan taki uczen jest ktopotliwy dla nauczyciela, co wptywa na sposéb jego
oceniania. Praktyka szkolna wskazuje, ze dzieci zdolne czasem uwazane sg za leniwe.
Najczesciej nudzg sie na lekcjach, dlatego przeszkadzajg w pracy nauczycielom, lekce-
wazg ich, a jednoczesnie szukajg akceptacji w srodowiskach pozaszkolnych. Przyczyny
te niekiedy powodujg, ze mtodziez zdolna petni role przywddcédw w grupach spotecz-
nych, nie zawsze pozytywnych. Bardzo wiele zalezy wiec od tego, czy nauczyciele za-
uwazg zdolnosci, zdotajg naktonic zdolnych uczniéw do trudnej pracy nad sobg, dosko-
nalenia wtasnej osobowosci, rozwijania zdolnosci i talentdw. Najpierw trzeba dostrzec
te ,iskre” w mtodym cztowieku, a potem w nig dmuchac — to zadanie stojgce nie tylko
przed rodzing i szkolg, juz w przedszkolu mozna wiele zauwazyé. Sprawg istotnej wagi
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jest szkota i nauczyciel, od ktérego moze wyjs¢ inicjatywa, zainteresowanie, rozbudze-
nie pasji. Utalentowani, to nie zawsze najlepsi uczniowie co nich zwykle moéwi sie zdol-
ny, ale leniwy, albo nie docenia sie réznorodnosci uzdolnien. Wieloczynnikowe teorie
zdolnosci wyjasniajg i wskazujg sfery osobowosci i mozliwosci rozwoju.

Znaczenie kapitatu ludzkiego wzrosto w duzym stopniu w ostatnich latach, gdyz
wartos¢ przedsiebiorstw coraz mniej zalezy od czynnikéw materialnych, a czesciej od
intelektualnych, od talentéw i pasji, zaangazowania w dziatanie.

Rozwijaniu zdolnosci sprzyja rodzina, pienigdze (sytuacja materialna), cechy osobo-
wosci ucznia, jego aktywnosc, pteé, geny, rdwiesnicy, czas poswiecony na swoje pasje
i czas w ktérym zyje. Szkoty nie wyréwnujg szans edukacyjnych uczniéw pochodzacych
z réznych srodowisk, jawi sie wiec potrzeba dodatkowych zajeé, w réznych formach,
dyscyplinach i na réznym poziomie.
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Szkota powinna by¢ miejscem wspierajgcym wszechstronny rozwoj ucznia. Kazdego
ucznia. Zaréwno tego, ktéremu opanowywanie wiadomosci i nawigzywanie relacji
z rowiesnikami sprawia trudnosci, jak i tego, ktdrego wiedza i umiejetnosci przekra-
czajg poziom pozostatych uczniéw w klasie. Od wielu lat podejmowane sg réznorodne
dziatania na szczeblu ministerialnym majgce na celu polepszenie sytuacji dzieci zdol-
nych w polskich szkotach, zas rok szkolny 2010/2011 ogtoszono Rokiem Odkrywania
Talentow!. Poszczegdlne zalecenia MEN sg realizowane w polskich szkotach a jako$¢
realizacji zalecen zalezy miedzy innymi od zaangazowania i postawy nauczyciela.

Celem opisywanego w artykule badania byto zdobycie wiedzy na temat spostrze-
gania sytuacji uczniéw zdolnych w polskich szkotach oraz ich charakterystyki przez stu-
dentki pedagogiki Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego w Krako-
wie. Postuzono sie metaplanem, jedng z metod aktywizujgcych, ktérej nazwa ,wywodzi
sie od plakatu bedacego wynikiem rozwigzania problemu zwanego metaplanem”?2.
Dzieki temu mozliwe byto zaréwno zebranie opinii na temat edukacji dzieci zdolnych,
jak i oméwienie przez studentki swoich doswiadczen w tym zakresie.

Praca metaplanem moze zosta¢ podzielona na trzy etapy. Na pierwszym etapie
uczestnicy zastanawiajg sie i szukajg odpowiedzi na gtéwny problem przedstawiony
w postaci pytania. Efektem analizy jest zapisanie uwarunkowan danego stanu, czy pro-
blemu, ktory jest rozwazany. Na etapie drugim utworzony zostaje wtasciwy szablon
metaplanu, na ktérym zamieszcza sie odpowiedzi na dwa pozostate pytania, tj. ,Jak
powinno by¢?” oraz ,,Dlaczego nie jest tak, jak powinno by¢?” oraz formutuje sie wnio-
ski. Trzeci etap to prezentacja plakatéw przez poszczegdlne grupy i szersze omédwienie
zapisanych odpowiedzi i propozycji®. W prezentowanych badaniach wszystkie trzy eta-

1 www.men.gov.pl.

2 A. Marszatek, Metody aktywizujgce w nauczaniu i uczeniu sie techniki, Tarnobrzeg 1999,
s. 30.

3 Por. ibidem, s. 31-33 oraz A. Marszatek, Elektronika w edukacji technicznej dzieci i mtodzie-
2y, Rzeszéw 2001, s. 240-242.
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py studentki wykonywaty w grupach. Wzér metaplanu wykorzystanego podczas opisy-
wanych zajeé przedstawia schemat nr 1.

Schemat 1. Szablon metaplanu

JAK JEST? JAK POWINNO BYC?

JAK WYGLADA EDUKACIA
DZIECI ZDOLNYCH
W POLSCE?

DLACZEGO NIE JEST TAK,
JAK POWINNO BYC? O

O SR |
e r  (——

Opis badanych grup

Badaniem objeto 150 osdb. Poréwnano odpowiedzi trzech grup studentéw: studiéw
podyplomowych (2 grupy), studidw niestacjonarnych (3 grupy) i studiéw stacjonar-
nych (1 grupa)®.

Pierwszg grupe, liczacg 60 osob stanowity stuchaczki studiéw podyplomowych kie-
runku: Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna. Ponad potowa badanych oséb nie
pracuje w placéwkach zajmujgcych sie edukacjg, wychowaniem lub opieka nad dzie¢-
mi i mtodzieza. Jedna pigta badanych (21,6%) zatrudniona jest w tzw. innych placéw-
kach, czyli w swietlicy szkolnej, osrodku szkolno-wychowawczym lub domu dziecka.

Druga, najwieksza grupe stanowity studentki trzeciego roku pedagogiki wczesnosz-
kolnej z wychowaniem plastycznym studidow niestacjonarnych. Z siedemdziesieciu
szedciu 0séb dwanascie pracuje w przedszkolach (15,8%), za$ jedna osoba w ztobku
(1,3%). Zdecydowana wiekszos¢ nie rozpoczeta jeszcze pracy zwigzanej z kierunkiem
studidw.

Trzecig, najmniej liczng grupe (N=14), stanowity studentki studiéw stacjonarnych
pedagogiki wczesnoszkolnej z wychowaniem plastycznym. Zadna z nich nie rozpoczeta
jeszcze pracy pedagogicznej.

4 Badaniem objeto te grupy, ktére w semestrze letnim 2011/2012 uczestniczyty w z éwicze-
niach z przedmiotu ,,Praca z uczniem zdolnym”.
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Wykres 1. Miejsce zatrudnienia badanych oséb
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Zaréwno studentki studiéw stacjonarnych, jak i niestacjonarnych i podyplomowych
podczas trwania studiow realizowaty praktyke studencka. Dzieki niej miaty okazje ob-
serwowac oraz czynnie uczestniczy¢ w zajeciach w szkotach i przedszkolach, dowiadu-
jac sie w ten sposéb, jak wyglada edukacja ucznidw zdolnych. Ich doswiadczenia zdo-
byte podczas praktyk mogty wiec stanowi¢ podstawe tworzenia metaplanéw, dlatego
dobér préby badawczej byt celowy i intencjonalny.

Przebieg badania
Studenci drogg losowgq zostali podzieleni na grupy cztero- lub piecioosobowe, co
miato zwiekszy¢ efektywnos$¢ wykonania zadania®. Ich zadaniem byto stworzenie
metaplanu, ktérego gtdéwne pytanie brzmiato: ,Jak wyglada edukacja dzieci zdol-
nych w Polsce?”®.

Uzyskano odpowiedZ na cztery szczegétowe pytania badawcze, ktére stanowig
sktadowe metaplanu. Pierwsze z nich brzmiato ,,Jak jest?” a odpowiedZ na nie pozwo-
lita dowiedzie¢ sie, jak studentki postrzegajg sytuacje uczniéw zdolnych, jakie dziatania
podejmowane przez nauczycieli udato im sie zaobserwowac i jakie wtasne doswiadcze-
nia majg w tym zakresie. Drugie pytanie zawarte w metaplanie ,, Jak powinno by¢?”,

> A. Marszatek wskazuje, ze najbardziej efektywne prace wykonywane sg w grupach 5—6 oso-

bowych. Metody aktywizujgce w nauczaniu i uczeniu sie techniki, Tarnobrzeg 1999, s. 30.
W opisywanych badaniach wiekszos¢ zespotdw liczyta pie¢ oséb, czasami cztery — w zalez-
nosci od liczebnosci grupy.

Studentki wykonywaty metaplan podczas pierwszych zaje¢ z przedmiotu ,,Praca z uczniem
zdolnym”. Wynikato to z checi poznania ich opinii na temat edukacji uczniéw zdolnych i pro-
pozycji poprawy aktualnej sytuacji szkolnej tych dzieci jeszcze przed rozpoczeciem zajec
z tego przedmiotu.
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ukazuje jak w opinii studentek powinna wygladac edukacja uczniéw zdolnych w szkole.
Trzecie z pytan ,Dlaczego nie jest tak, jak powinno by¢?” stanowito pogtebienie tema-
tu i probe dotarcia do przyczyn niezadowalajacej pracy z uczniem zdolnym. Ostatnie
pytanie umozliwito ustalenie jakie wnioski i propozycje dziatan doskonalgcych eduka-
cje ucznidw zdolnych formutujg osoby badane.

Wyniki
W dalszej czesci tekstu zostaty opisane odpowiedzi na poszczegdlne pytania badawcze
w trzech poréwnywanych grupach.

W odpowiedzi na pierwsze pytanie nalezato przedstawic opinie badanych na temat
sytuacji dzieci zdolnych w polskich szkotach znanych badanym.

Analiza odpowiedzi udzielanych przez respondentéw skupiac sie bedzie na trzech
gtéwnych obszarach. Pierwszy z nich zwigzany bedzie osobg nauczyciela i jego dzia-
taniami podejmowanymi na rzecz dziecka zdolnego. Drugi obszar bedzie dotyczyt sy-
tuacji dziecka zdolnego z klasie szkolnej. Trzeci bedzie zawierat te wskazniki, ktére sg
zwigzane ze szkotg, warunkami, ktére w niej panujg, mozliwosciami i ograniczeniami
oraz edukacyjnymi rozwigzaniami systemowymi. Dodatkowo wyszczegdlnione zostang
te aspekty dziatalnosci, ktére mogg miec pozytywny wptyw na wszechstronny rozwéj
dziecka zdolnego.

Odpowied? na pytanie ,,Jak jest?” zdaniem studentek studidw podyplomowych
(grupa pierwsza)

Z analizy pierwszego pytania z trzynastu metaplandw, ktére zostaty stworzone przez
studentki studiéw podyplomowych, wytania sie negatywny obraz edukacji uczniéw
zdolnych.

Najwiecej przyktaddw opisujgcych sytuacje dziecka zdolnego zwigzanych jest
z osobg nauczyciela. Najczesciej pojawiajgcym sie wskazaniem byt brak czasu na prace
z uczniem zdolnym (69%). Pisano, Zze nauczyciel jest zbyt przecigzony i dlatego nie znaj-
duje czasu ani na prace z uczniem zdolnym ani na diagnoze jego zdolnosci.

Az 61 % badanych grup zwrdcito uwage na brak indywidualnego podejscia w pra-
cy z dzieckiem zdolnym. Odpowiedzi te koresponduja ze wskazaniami nalezgcymi
do kategorii warunkow panujgcych w klasie szkolnej i wzajemnie z siebie wynikaja.
Wskazany brak indywidualizacji w pracy z uczniem zdolnym moze mieé podtoze m.in.
w zbyt licznych klasach, w ktérych utrudnione jest indywidualne podejscie do kazde-
go dziecka, zaréwno tego, ktére przejawia problemy w nauce i/lub zachowaniu, jak
i uzdolnionego.

Do istotnych czynnikdw okreslajgcych stan edukacji dziecka zdolnego w Polsce za-
liczono réwniez brak odpowiedniego przygotowania nauczycieli do pracy z uczniem
zdolnym (31%) oraz skupianie uwagi przez nauczyciela na pracy z dzie¢mi, ktére z racji
réznych dysfunkcji badz zalegtosci edukacyjnych nie radzg sobie z opanowywaniem
realizowanych tresci oraz majg trudnosci w spotecznym funkcjonowaniu w klasie szkol-
nej (31%).
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Ponadto dokonujac opisu sytuacji dzieci zdolnych studentki wskazaty, ze ,,nauczy-
ciel jest zdany sam na siebie” oraz brakuje koordynatora, ktéry by mu pomagat w pra-
cy z uczniem zdolnym. Nauczyciele nie majg w opinii studentéw takze motywacji do
pracy z uczniem zdolnym i nie interesujg sie jego sytuacjg. Napotykajg liczne trudnosci
we wspodtpracy z rodzicami, ,wyréwnujg poziom do uczniéw stabych” i organizujg nie-
wielka ilos¢ zaje¢ dodatkowych i kotek zainteresowan rozwijajgcych zdolnosci.

Wykres 2. Czynniki warunkujace sytuacje uczniow zdolnych zwigzane z osobg
nauczyciela’
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W obszarze zwigzanym z sytuacjq dziecka zdolnego w klasie szkolnej i jego rela-
cjami z réwiesnikami studentki napisaty, ze uczen zdolny jest Zle postrzegany przez
réwiesnikow a w klasach, gtéwnie starszych, zauwazy¢ mozna mode na ,nieuczenie
sie”. Wedtug niektdrych grup uczniowie zdolni nudzg sie podczas zajec, zas wg innych
maja oni zbyt mato czasu na gruntowne opanowanie wiedzy.

Trzeci obszar zwigzany jest z warunkami, jakie panujg w szkole i wptywaja na spo-
séb pracy z uczniem zdolnym. Respondenci wypisali trzy czynniki, a kazdy z nich wska-
zato az 9 na 13 badanych grup. Sg nimi: brak lub niewystarczajgca ilos¢ pomocy dy-
daktycznych, ktére wspomagatyby rozwdj réznorodnych zdolnosci dzieci, zbyt liczne
klasy oraz brak srodkdw finansowych, ktére bytyby przeznaczone na wspieranie edu-
kacji uczniéw zdolnych. Zdarza sie, ze srodki dydaktyczne znajdujace sie w szkole, ktére
mogtyby mie¢ wptyw na rozwdj zainteresowan i zdolnosci dzieci, nie zawsze s3 dla
nich dostepne. Jedna z badanych osdb obrazujgc sytuacje w szkole, w ktérej pracuje

7 Odsetki na wykresach nie sumuja sie do 100, bowiem badani mogli wskaza¢ wiecej niz jed-

ng przyczyne.
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przyznata, ze mimo posiadania przez placdwke ciekawych pomocy nie jest mozliwe
swobodne korzystanie z nich ani przez nig, ani tym bardziej przez uczniéw z obawy
przed zniszczeniem.

Wykres 3. Czynniki odpowiedzialne za brak dziatan na rzecz ucznia zdolnego w opinii
studentek studiow podyplomowych
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Wsrdd czynnikéw utrudniajacych prace z uczniem zdolnym studentki bardzo wy-
raznie akcentowaty réwniez takie, ktére zwigzane sg z programem nauczania. Podkre-
$laty ich znaczenie zaréwno podczas tworzenia, jak i prezentowania metaplanu, dla-
tego w tej grupie badanych zostang one oméwione oddzielnie. Respondentki uznaty,
Ze program nauczania jest ,sztywny i ujednolicony oraz niedostosowany do poziomu
inteligencji dzieci” zas w podrecznikach szkolnych zaobserwowaé mozna wyrazny brak
zréznicowania stopnia trudnosci zadan. Najczesciej wymieniane czynniki przedstawio-
no na wykresie nr 3.

Studentki studiéw podyplomowych wypisaty jedynie dwa rodzaje dziatan, ktére
w ich opinii s3 podejmowane wobec ucznia zdolnego w celu wspomagania jego rozwo-
ju. Siedem na trzynascie grup (54%) zaliczyto do nich dodatkowe zajecia pozalekcyjne
organizowane w szkole, zas dwie grupy (15%) umozliwianie dzieciom zdolnym udziatu
w konkursach i olimpiadach.

Niepokojgce jest dostrzeganie tak niewielu inicjatyw podejmowanych na rzecz
ucznia zdolnego. W tej grupie prawie 50% oséb pracuje w szkole, przedszkolu lub innej
placéwce zwigzanej z edukacjg i wychowaniem. Ma wiec mozliwos$¢ zaréwno zaob-
serwowania dziatania kolezanek i kolegéw, ktére moga wptywac na rozwdj zdolnosci
dzieci, jak i samodzielnie takie przedsiewziecia realizowac.
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Wykres 4. Czynniki odpowiedzialne za brak dziatan na rzecz ucznia zdolnego zwigzane
Z programem nauczania w opinii studentek studiéw niestacjonarnych
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OdpowiedZz na pytanie , Jak jest?” zdaniem studentek studidow niestacjonarnych (grupa
druga)

Za podstawowy czynnik obrazujacy sytuacje dziecka zdolnego w polskiej szkole stu-
dentki uznaty brak zaangazowania i zainteresowania ze strony nauczyciela. Opisywaty,
Ze czesto uczniowie muszg sie samodzielnie przygotowywac do réznorodnych konkur-
séw przedmiotowych. Nauczyciela postrzegajg jako osobe bierng, ktéra ,,od lat pracuje
tymi samymi metodami” i , kurczowo trzyma sie scenariuszy zaje¢ z przewodnika”. Na
podstawie swoich doswiadczen pisaty rowniez, ze wiekszos¢ nauczycieli nie uatrakcyj-
nia zaje¢, skupia sie na biurokracji a podczas lekcji realizuje tylko materiat ze szkolnych
podrecznikow.

Studentki wskazujg réwniez na brak przygotowania kadry dydaktycznej zaréwno
do diagnozy dzieci zdolnych, jak i do pracy z nimi. Odnotowano, ze nauczyciele cze-
sto nie znaja metod, technik i form pracy z takim uczniem. ,Czesto sobie nie radza
z uczniami zdolnymi, czego konsekwencjami sg wizyty u pedagoga, dyrektora lub kon-
takt z rodzicem”.

Jako trzeci wskaznik ilustrujacy stan edukacji dzieci zdolnych respondenci wskazali
réwnoznacznie brak czasu i przecigzenie nauczyciela obowigzkami oraz brak indywidu-
alnego podejscia do uczniéw. Mozna wnioskowaé, ze jedng z przyczyn niedostatecz-
nej indywidualizacji nauczania moze by¢ wiasnie brak czasu wynikajgcy z przecigzenia
obowigzkami. Odsetki badanych zespotéw, ktére wskazaty na poszczegdlne czynniki
przedstawiono na wykresie nr 4.
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Wykres 5. Czynniki odpowiedzialne za brak dziatan na rzecz ucznia zdolnego w opinii
studentek studiéw niestacjonarnych
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Odpowiadajgc na pytanie ,Jak jest?” dotyczace sytuacji dzieci zdolnych w znanych
studentkom szkotach studentki wskazaty réwniez skupienie uwagi nauczyciela na
wyréwnywaniu brakéw u dzieci nie radzacych sobie z nauka szkolng (19%), na brak
prowadzenia diagnozy zdolnosci w szkotach (19%) oraz brak wspdtpracy z rodzicami
(12,5%).

Studentki studidw niestacjonarnych wymienity takze dwa pozytywne aspekty
ksztattujace sytuacje dziecka zdolnego w szkole, ktére sg zwigzane z osobg nauczycie-
la. Zauwazyty, iz nauczyciele prowadzg czesto kétka zainteresowan z poszczegdlnych
przedmiotéw oraz organizujg w swoich szkotach konkursy szkolne i olimpiady.

Analiza wypowiedzi respondentéw na temat sytuacji uczniow zdolnych pozwolita
wyodrebni¢ odpowiedzi dotyczace bezposrednio ich funkcjonowania w klasie szkolne;j.
Wskazano na trzy aspekty, ktére moga nie wptywadé korzystnie na ich rozwéj. W opinii
studentek dzieci zdolne nudza sie podczas lekcji a ich wiedza moze nawet czasami
przekracza¢ wiedze nauczyciela, co uniemozliwia im dalszy rozwdj. Ponadto uczniowie
zdolni znajdujg sie w niekorzystnym spotecznym potozeniu, gdyz bywajag krytykowane
i darzone niechecig przez swoich rowiesnikéw.

Analizujgc sytuacje dzieci zdolnych studentki wymieniaty réwniez takie czynniki,
ktore nie sg bezposrednio zwigzane z osobg nauczyciela oraz funkcjonowaniem spo-
tecznym ucznia w klasie szkolnej lecz dotyczg warunkow, jakie panujg w szkole oraz
edukacyjnych rozwigzarn systemowych. Ponad potowa grup wskazata, ze brakuje (lub
jest zbyt mato) dodatkowych bezptatnych zaje¢, podczas ktérych uczniowie mogliby
rozwijac¢ swoje zdolnosci. Brakuje réwniez odpowiednich srodkéw finansowych, ktére
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pozwolityby na inwestowanie w specjalistyczne pracownie i wyposazenie klas oraz za-
kup narzedzi i srodkéw dydaktycznych umozliwiajgcych zréznicowanie nauczania. Stu-
dentki wskazaty réwniez na ,,braki w programie nauczania w postaci nieopracowanych
programow do pracy z dzie¢mi zdolnymi”. Rozktad procentowy odpowiedzi ilustruje
wykres nr 5.

Wykres 6. Czynniki wptywajgce na sytuacje uczniéw zdolnych zwigzane z warunkami
panujacymi w szkole
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Opisujac czynniki wptywajgce na funkcjonowanie ucznidw zdolnych studentki wy-
mienity rowniez brak gratyfikacji dla nauczyciela za dodatkowe zaangazowanie i zani-
Zenie spotecznej rangi jego zawodu (19%) oraz brak zaangazowania rodzicow w spra-
wy szkolne ich uzdolnionego dziecka (19%). Wskazano réwniez na zbyt liczebne klasy,
mobbing w szkole oraz ,wiek nauczyciela”.

OdpowiedZ na pytanie ,Jak jest?” zdaniem studentek studiow stacjonarnych (grupa
trzecia)
W zwigzku z maftg liczbg oséb w tej grupie odpowiedzi badanych nie bedg przeliczane
na procenty.

WSrdd czynnikdéw obrazujacych stan edukacji dzieci zdolnych zwigzanych z osobg
nauczyciela studentki wymienity cztery. Wskazaty, ze nauczyciele zbyt mato albo nawet

&  Podczas prezentacji metaplanu studentki podniosty problem wieku emerytalnego dla na-
uczycieli. Wskazywaty, jak wazna jest kondycja zaréwno psychiczna, jak i fizyczna w pracy
z uczniami szczegdlnie w mtodszym wieku szkolnym.
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wcale nie poswiecajg czasu i uwagi dzieciom zdolnym. Brakuje im réwniez kwalifika-
cji, tj. wiedzy i umiejetnosci, ktére by im pozwolity na podjecie adekwatnych dziatan.
Przecigzeni obowigzkami nauczyciele angazujg uczniéw zdolnych do pomocy w nauce
tym dzieciom, ktére sobie z nig nie radza. Ponadto nie motywujg uczniéw zdolnych do
rozwijania swoich pasji.

Dzieci zdolne znajduja sie w opinii studentek studiéw stacjonarnych w trudnej sy-
tuacji, gdyz czesto sg odrzucane przez rowiesnikdw. A te z nich, ktére pochodza ze
wsi i matych miejscowosci nie majg mozliwosci rozwijania swoich zdolnosci z powodu
braku adekwatnej oferty edukacyjne;.

Sytuacja ucznidéw zdolnych zwigzana z warunkami panujgcymi w szkole rowniez nie
wydaje sie by¢ satysfakcjonujgca. Szkoty nie sg odpowiednio przystosowane do pracy
z uczniami zdolnymi, brakuje srodkéw finansowych oraz narzedzi dydaktycznych. Pro-
gram nauczania nie jest dostosowany do potrzeb uczniéw zdolnych, zas jego ,przeta-
dowanie powoduje brak czasu na rozwijanie zdolnosci ucznidw”. Niedostateczna jest
takze wspodtpraca rodzicdw ze szkota.

Odpowiedzi trzech grup na temat stanu edukacji uczniéw zdolnych w Polsce wska-
zujg, Ze najczesciej nauczyciele nie majg odpowiedniego przygotowania, brakuje im
czasu oraz indywidualnego podejscia w nauczaniu dzieci.

OdpowiedZ na pytanie ,Jak powinno byc¢?” zdaniem studentek studiow podyplomo-
wych (grupa pierwsza)

Respondenci zastanawiali sie w grupach ,,jak powinno by¢”, tzn. jak wedtug nich powin-
na wygladac¢ edukacja uczniéw zdolnych w Polsce. Najczesciej wskazywano na potrze-
be dodatkowych srodkdw finansowych, za pomoca ktérych mozliwe bytoby wspieranie
rozwoju dzieci oraz zakup réznorodnych srodkéw dydaktycznych. Zwrécono uwage na
znaczenie organizowania bezptatnych dodatkowych pozalekcyjnych zajec dla uczniéw
zdolnych, by w ten sposéb umozliwié rozwijanie zdolnosci réwniez dzieciom, ktérych
rodzice lub opiekunowie nie posiadajg wystarczajgcych srodkéw finansowych na po-
sytanie dzieci na odptatne zajecia. Jako trzecie wskazanie wymieniano indywidualne
podejscie do kazdego ucznia, mniejszq liczbe uczniow w klasie oraz stosowanie odpo-
wiednich metod pracy z uczniem zdolnym, takich jak na przyktad: organizowanie pracy
w matych zespotach, wycieczki, wyjscia do réznych ciekawych miejsc, realizowanie cze-
$ci zaje¢ poza szkotg, przygotowywanie tematdw lekcji w ten sposéb, by angazowaty
i motywowaty ucznidéw do dziatania oraz adekwatny dobdr podrecznika uwzgledniaja-
cy zréznicowanie stopnia trudnosci.

WSsraéd istotnych elementéw moggcych wptyngé korzystnie na sytuacje dziecka zdol-
nego w Polsce wymieniano réwniez wprowadzenie bezptatnych szkolen dla nauczycie-
li (38%), koniecznos¢ diagnozy predyspozycji i zdolnosci dziecka (31%), lepszg wspot-
prace rodzicoOw z nauczycielami i szkotg oraz wieksze ich zaangazowanie w sprawach
swojego zdolnego dziecka (31%), a takze przygotowanie indywidualnego programu
dla dziecka zdolnego (23%), zachecanie dzieci do udziatu w konkursach i olimpiadach
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(23%) oraz wprowadzenie koniecznosci wygospodarowanie dodatkowego czasu pracy;,
ktére bedzie przeznaczony na prace wytgcznie z dzie¢mi zdolnymi (23%). Studentki
wsrdd mozliwosci wspierania rozwoju dzieci zdolnych wymienity réwniez: koniecznosé
odpowiedniego przygotowania podczas studidow do pracy z uczniem zdolnym, stwa-
rzanie dzieciom w szkole mozliwosci zaprezentowania swojej wiedzy i umiejetnosci,
dostarczanie uczniom dodatkowych zadan i materiatéw, by rozwijajgc swoje zdolnosci
mogli korzystaé z réznorodnych zrédet wiedzy, zaangazowanie pedagoga szkolnego do
pomocy uczniom zdolnym, utrzymywanie statej wspotpracy z poradnia psychologicz-
no-pedagogiczng oraz ograniczenie obowigzkdéw nauczyciela zwigzanych z wypetnia-
niem dokumentéw i wnioskdw na rzecz prace z dzieckiem zdolnym.

Wykres 7. Zmiany, ktére nalezy wprowadzi¢ w szkole by umozliwié nauczycielom
dziatania na rzecz zdolnych uczniéw
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Odpowiedz na pytanie , Jak powinno by¢?” zdaniem studentek studidw niestacjonar-
nych (grupa druga)

Na pytanie ,Jak powinno byé?” w odpowiedziach wszystkich grup (100%) wskazana
zostata koniecznosé stosowania réznorodnych metod i form pracy z uczniem zdolnym.
Zdaniem studentek wykorzystywanie ich poprawi¢ moze sytuacje dzieci uzdolnionych
w polskiej szkole. Opisane propozycje dziatan nauczyciela zamieszczono w schemacie
nrl.
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Schemat 2. Metody i formy pracy z uczniem zdolnym
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Studentki studidéw niestacjonarnych wskazywaty, ze w kazdej szkole nalezy prowa-
dzi¢ réznorodne zajecia pozalekcyjne, ktére beda rozwijaty zdolnosci i zainteresowania
dzieci. Placowki powinny mie¢ dostep do wiekszych srodkéw finansowych, ktére by-
tyby przeznaczone na zakup srodkéw dydaktycznych, optacenie dodatkowych zaje¢,
zorganizowanie szkolen dla nauczycieli oraz zwiekszenie ich pensji. Powinna by¢ row-
niez przeprowadzona diagnoza indywidualnych zdolnosci kazdego ucznia, np. zaraz po
rozpoczeciu roku szkolnego. Wazine sg takze profesjonalne szkolenia dla nauczycieli
umozliwiajace zaréwno diagnoze, jak i prace z uczniami zdolnymi. Nalezatoby réwniez
usprawni¢ wspotprace pomiedzy szkotg a rodzing. Wieksza troska nauczyciela oraz za-
interesowanie rodzicéw stanowityby wsparcie dla rozwoju zdolnosci dziecka.

Procentowy rozktad odpowiedzi przedstawiona na wykresie nr 7.

Respondentki zwrdcity uwage, jak wazne jest wspomaganie rozwoju ucznia zdol-
nego poprzez tworzenie mu szczegdlnych warunkow (25%), takich jak mozliwos¢ in-
dywidualnego toku nauki, tworzenie klas kierunkowych, czy tez opieka nauczyciela
wspomagajgcego’. Istotne znaczenie ma rowniez dostosowanie programu nauczania
do pracy z uczniem zdolnym (25% wskazan). Dobrym rozwigzaniem bytoby réwniez
tworzenie mniejszych zespotow klasowych (13% wskazan) w ktérych mozliwe bedzie
indywidualne podejscie do kazdego dziecka (13% wskazan). Odpowiadajgc na pyta-
nie ,,Jak powinno by¢?” studentki wymienity rowniez: dostosowanie podrecznikéw do

©

O mozliwosciach wspierania rozwoju ucznia zdolnego pisaty szerzej K. Grzesiak, E. Bercal
w artykule pt.: Dziecko zdolne w szkole podstawowej, cz. 1: ZatoZenia teoretyczne [s. 137—
—164]. W czesci drugiej artykutu zatytutowanej Dziecko zdolne w szkole podstawowej, cz. 2
[s. 165-192], przedstawiono, jak nauczyciele pomagaja uczniom zdolnym pracowa¢ efek-
tywniej.
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pracy z uczniem zdolnym i umieszczenie w nich wiekszej liczby zadan o zréznicowanym
stopniu trudnosci, zmniejszenie wieku emerytalnego dla nauczycieli, pozyskiwanie
przez placéwki funduszy, ograniczenie ,biurokracji” w szkole, organizowanie kolonii
letnich i zimowych dla dzieci uzdolnionych oraz zwiekszenie motywacji nauczyciela,
ktéry do swojej pracy powinien podchodzi¢ z pasja (po 6% wskazan).

Wykres 8. Czynniki moggce wptynac¢ na polepszenie sytuacji dzieci zdolnych wedtug
studentek studiéw niestacjonarnych
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OdpowiedZ na pytanie ,,Jak powinno by¢?” zdaniem studentek studiéw stacjonarnych
(grupa trzecia)

Wedtug studentek studidow stacjonarnych uczniowie zdolni powinni mie¢ mozliwos¢
uczestnictwa w réznorodnych dodatkowych zajeciach pozalekcyjnych i pozaszkolnych,
ktére bedg wptywaty na rozwdj ich zdolnosci. Dostosowane powinny by¢ réwniez szko-
ty poprzez odpowiednie wyposazenie klas i pracowni. Wazne jest wsparcie finansowe
w postaci specjalnych stypendidéw dla uczniéw zdolnych.

Istotna wydaje sie takze koniecznos$¢ indywidualizacji nauczania oraz poswiecanie
przez nauczyciela wiecej uwagi i zainteresowania dzieciom uzdolnionym, nie zas$ jedy-
nie tym, ktére majg trudnosci w nauce i problem z wiasciwym zachowaniem.

Stosowanie w nauczaniu wiekszej ilosci metod problemowych i aktywizujacych,
stawianie przed uczniami zdolnymi zadarn wymagajgcych wiekszego wysitku umysto-
wego oraz dtuzszego skupienia uwagi rowniez bytoby wedtug respondentek korzystne
dla rozwoju zdolnosci. Uczniowie potrzebujg odpowiedniego wsparcia i motywowania
do pogtebiania wiedzy i rozwijania umiejetnosci, dlatego pracujgcy w szkotach nauczy-
ciele powinni by¢ specjalistami w swoich dziedzinach gotowymi do ciggtego samoroz-
woju i uczestnictwa w odpowiednich szkoleniach.
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Trzy badane grupy jako kierunek pozytywnych zmian w edukacji uczniéw zdolnych
wskazywaty prowadzenie dodatkowych zréznicowanych zajeé, wieksze wsparcie finan-
sowe placowek oraz wiasciwe podejscie nauczyciela, ktéry powinien indywidualizo-
wac proces nauczania i dostrzegac specyficzne potrzeby kazdego ucznia.

Odpowiedz na pytanie ,Dlaczego nie jest tak jak powinno by¢?” zdaniem studentek
studiow podyplomowych (grupa pierwsza)

Podczas wypetniania metaplanu studentki odpowiadajgc na pytanie ,,Dlaczego nie jest
tak, jak powinno by¢?” zastanawiaty sie, jakie sg przyczyny zaistniatej sytuacji dziecka
zdolnego w szkole. Najczesciej pojawialy sie trzy przyczyny. Jako pierwszg wskazywano
brak srodkéw finansowych na dodatkowe zajecia i wspieranie rozwoju dzieci zdolnych.
Drugg przyczyna jest zdaniem studentek ,,zty system edukacji” definiowany jako nie-
wtasciwie zaplanowane i zorganizowane decyzje rzgdu wptywajace na ksztatt pracy
z uczniem zdolnym w szkotfach. Zas trzecig — niewielka wspodtpraca szkoty z rodzicami
i Srodowiskiem lokalnym.

Wykres 9. Przyczyny wptywajgce na aktualny ksztatt edukacji uczniéw zdolnych
wedtug studentek studiéw podyplomowych
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W odpowiedziach studentek pojawiaty sie czesto rdwniez nastepujgce czynniki
wptywajgce na stan edukacji ucznidw zdolnych: zbyt duza liczba dzieci w klasach, brak
motywacji nauczyciela, brak lub zbyt mata réznorodnos¢ indywidualnych zaje¢ dodat-
kowych dla dzieci zdolnych, niewystarczajgca ilos¢ czasu i ,przetadowanie” programu
nauczania oraz brak odpowiedniego przygotowania nauczycieli do pracy z uczniem
zdolnym (po 31%).

Rozwazania studentek na temat przyczyn stanu edukacji dzieci zdolnych w znanych
im szkotach dotyczyty réwniez postawy dziecka i jego rodziny. Studentki wskazaty, ze
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uczniowie uwazajg nauke za ,,niemodna” a wzorce wynosza z domu rodzinnego. Rodzi-
ce nie interesujg sie sytuacjg szkolng swojego dziecka a nauczycielowi, ktérego zawdd
nie jest postrzegany pozytywnie, brakuje wsparcia ze strony najblizszego otoczenia
spotfecznego.

Problemem s3 takze czeste zmiany programdéw nauczania i podrecznikéw szkol-
nych, w ktorych jest niewiele ¢wiczen o zréznicowanym stopniu trudnosci. Szkotom
brakuje odpowiednich srodkéw dydaktycznych oraz narzedzi do diagnozy uzdolnien
dzieci. Czasami nauczyciel nie wykazuje odpowiedniej wrazliwosci i zrozumienia ko-
niecznosci wspomagania rozwoju zdolnosci dzieci, a czasami brakuje mu wsparcia ze
strony pedagoga, czy innego nauczyciela. Trudnoscia jest takze duze zréznicowanie
w poziomie wiedzy i umiejetnosci wérdd dzieci oraz stosowanie testéw, ktére nie daja
mozliwosci ukazania oryginalnosci i indywidualnosci dziecka zdolnego.

OdpowiedZ na pytanie ,,Dlaczego nie jest tak jak powinno byc¢?” zdaniem studentek
studiow niestacjonarnych (grupa druga)

Jako podstawowg przyczyne aktualnej sytuacji szkolnej uczniéw zdolnych student-
ki studiéw niestacjonarnych wskazujg brak motywacji i checi nauczyciela. Powoddéw
takiego nastawienia moze byé co najmniej kilka, tj. nieprzyjazna atmosfera w szkole,
niewystarczajgce wynagrodzenie, rutynowosc¢ dziatan, wypalenia zawodowe, czy tez
niewielkie zainteresowanie wspieraniem rozwoju uczniéw zdolnych. Istotne znaczenie
ma takze brak funduszy oraz niewystarczajgce kwalifikacje kadry.

Na poprawe sytuacji uczniow zdolnych wptyng¢ mogtoby wieksze zainteresowanie
rodzicdw rozwojem wtasnych dzieci, poswiecanie przez nich wiecej czasu na ,,sprawy
szkolne” i podejmowanie wspdtpracy z nauczycielem. Dwadziescia piec¢ procent ba-
danych zespotéw zwraca uwage na niewfasciwe rozwigzania systemowe zwigzane ze
zmieniajaca sie podstawg programowa oraz brakami w programie nauczania. Jedna
z grup w ten oto sposob przedstawita omawiany problem: ,zmieniajaca sie ciagle
podstawa programowa za ktdrg nauczyciele nie nadazajg powoduje, ze dzieci zdolne
s ,,odstawiane na bok”,,. Szczegétowy rozktad odpowiedzi przedstawiono na wykre-
sienr 9.

Studentki zwrdcity réwniez uwage na brak wtasciwej diagnozy ucznidw zdolnych
(19%), czeste koncentrowanie sie nauczyciela na pracy z dzieémi z niepowodzeniami
szkolnymi (13%), ,,nadmiar szkolnej biurokracji” (13%) oraz niedostateczng ilos¢ po-
mocy dydaktycznych (13%). W swoich odpowiedziach przyczyn upatrywaty takze w ta-
kich czynnikach, jak: zbyt liczne klasy, brak indywidualnego podejscia nauczyciela do
dziecka oraz brak zaangazowania dyrekcji w planowanie zajeé dla ucznidéw zdolnych,
a takze mobbing.

Trudna sytuacja uczniow zdolnych wynika¢ moze réwniez z ich braku motywacji,
a czasami takze z powodu odrzucenia ich przez grupe réwiesnicza.
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Wykres 10. Przyczyny wptywajgce na aktualny ksztatt edukacji uczniéw zdolnych
wedtug studentek studiéw niestacjonarnych
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OdpowiedZ na pytanie ,,Dlaczego nie jest tak jak powinno byc¢?” zdaniem studentek
studiow stacjonarnych (grupa trzecia)

Podobne spojrzenie na przyczyny warunkujgce aktualny stan edukacji uczniéw zdol-
nych w Polsce miaty studentki studidw stacjonarnych. Jako podstawowy czynnik
wskazaty one brak umiejetnosci nauczyciela do pracy z uczniem zdolnym. Uznaty, ze
wiedza nauczycieli jest czesto nieaktualna i niewystarczajgca oraz nie wykazujg oni
inicjatywy do diagnozowania i podejmowania dziatan rozwijajgcych zdolnosci ucznia.
Czasami to postepowanie wynika z braku czasu, braku doswiadczenia lub braku umie-
jetnosci nauczyciela albo z wypalenia zawodowego. Skutkiem jest ,traktowanie kla-
sy catosciowo” oraz nie wzbogacanie programu nauczania o tresci przeznaczone dla
uczniéw zdolnych.

Za przyczyne niekorzystnej sytuacji dzieci zdolnych studentki studiow stacjonar-
nych uznaty takze brak placéwek przeznaczonych dla dzieci zdolnych, brak takich do-
datkowych zaje¢, ktdre rozwijatyby zdolnosci i kompetencje ucznidw zdolnych oraz
brak funduszy na edukacje.

W najtrudniejszej sytuacji znajduja sie jednak uczniowie zdolni pochodzacy z nieza-
moznych rodzin. Z racji niewielkiej oferty dodatkowych bezptatnych zajeé nie majg oni
czesto zadnych mozliwosci, by rozwija¢ swoje zdolnosci.

Poréwnanie odpowiedzi trzech badanych wskazuje na wiele podobieristw w do-
strzeganiu przyczyn sytuacji uczniow zdolnych. Najczesciej pojawiajgcymi sie odpowie-
dziami byty: brak srodkéw finansowych, niedostatecznie wykwalifikowana kadra oraz
zbyt mata wspétpraca pomiedzy rodzing a szkota.

Zauwazy¢ réwniez mozna, iz odpowiedzi studentek na temat przyczyn aktualnej
sytuacji uczniow zdolnych w znacznej mierze s3 takie same, jak w opisie aktualnego
stanu w pytaniu pierwszym. To, co dla jednych respondentek jest przedstawieniem
sytuacji edukacyjnej ucznidow zdolnych, np. brak czasu nauczyciela, brak srodkéw fi-
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nansowych, brak pomocy dydaktycznych, dla innych stanowi przyczyne warunkujaca
dany stan.

Grupa pierwsza - studentki studiow podyplomowych — wnioski

Ostatni etap tworzenia metaplanu polegat na wypisaniu wnioskéw bedgcych propozy-
cjami dziatan naprawczych. Studentki studiéw podyplomowych jako dwa najwazniej-
sze rownowazne czynniki wskazaty wieksze dofinansowanie przeznaczone na materiaty
dydaktyczne i dodatkowe zajecia dla dzieci oraz udziat nauczycieli w specjalistycznych
szkoleniach i kursach zwiekszajacych ich kompetencje w pracy z uczniem zdolnym. Ich
zdaniem duze znaczenie miatoby takze ulepszenie wspdtpracy z rodzicami, gdyz dziata-
nia systemowe, jednoczgce rézne podmioty, przynosza wieksze korzysci. Prawie jedna
trzecia grup do istotnych czynnikdw mogacych mie¢ wptyw na polepszenie sytuacji
edukacyjnej uczniéw zdolnych zaliczyta mniejszg liczebnos¢ klas oraz reforme szkolnic-
twa, ktéra wprowadzi ,mniej biurokracji”, dostosuje programy nauczania do indywidu-
alnych zdolnosci ucznia oraz bedzie uwzgledniata zdanie pedagogdw i nauczycieli przy
projektowaniu kolejnych reform.

Wykres 11. Whnioski
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Nauczyciele powinni wiasciwie diagnozowac dzieci zdolne, angazowac sie w prace
z nimi oraz indywidualizowaé nauczanie i prowadzi¢ wiecej zaje¢ tematycznych dosto-
sowanych do poziomu rozwoju tych uczniéw. Wsparcie nauczycieli, dowartosciowanie
ich pracy, zatrudnienie nauczyciela wspomagajacego w kazdej klasie, pozyskiwanie
przez szkoty sponsoréw, wprowadzenie wiekszej liczby dodatkowych godzin przezna-
czonych na rzeczywistg prace z uczniem zdolnym, czy tez dostepnosé do Srodkéw dy-
daktycznych miatyby zapewne korzystny wptyw na zwiekszenie motywacji nauczyciela
do pracy i na wszechstronny rozwdj uczniéw zdolnych. Jedynie ,,przy dostatecznej ilosci
srodkéw, narzedzi i kompetencji nauczyciela uczen zdolny bedzie mégt sie rozwijac”.
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Studentki studidw podyplomowych piszac swoje wnioski zwrdcity réwniez uwage
na liczne zagrozenia, ktére mogg by¢ konsekwencjg aktualnego stanu edukacji dzieci
zdolnych. Stwierdzajg one, ze reformy szkolnictwa sg nieprzemyslane, ,,okrajanie bu-
dzetow szkdt i przedszkoli przeszkadza w rozwoju dzieci zdolnych” a dziecko zdolne
jest ,zostawione samo sobie”, gdyz nauczyciel skupia sie na uczniach stabszych. Stan
ten moze doprowadzi¢ do ,,zablokowania sie rozwoju dzieci oraz poszerzenia analfa-
betyzmu”, zas szanse na poszerzanie swojej wiedzy i umiejetnosci beda miaty jedynie
dzieci z zamoznych rodzin. Wypowiedzi studentek wskazujg réwniez na dostrzeganie
potrzeby integracji dziatan na rzecz dziecka zdolnego, by nie byta to jednie ,,indywidu-
alna walka rodzica i/ lub nauczyciela”, ale wspdlna praca rodzica, nauczyciela, dziecka
i specjalistow. Apeluja, by ,,dziecko zdolne nie byto juz problemem dla nauczyciela”.

Druga grupa - studentki studiow niestacjonarnych — wnioski

Podstawowym warunkiem, ktory zdaniem studentéw poprawitby sytuacje ucznidow
zdolnych w Polsce jest poszerzenie kompetencji nauczyciela poprzez udziat w specja-
listycznych kursach i szkoleniach. Ponad 60% grup wskazato, jak wazna jest takze jego
postawa, zaangazowanie do pracy, przywigzywanie wiekszej wagi do pracy z uczniem
zdolnym oraz lepsze i bardziej systematyczne przygotowywanie sie do lekcji (tj. opra-
cowywanie dodatkowych materiatéw i pomocy dydaktycznych). Jedna z grupa napi-
sata: ,,miejmy postawe poszukujgcg wobec swojej pracy oraz podchodZmy do zawodu
nauczyciela wychowawcy z powotaniem i pasja”.

Potowa grup zwrdcita uwage na koniecznos¢ wiekszego dofinansowania oswiaty,
w tym uwzglednienia specjalnych funduszy przeznaczonych dla uczniéw zdolnych.
Dwa kolejne czynniki zwigzane s3 z dziataniami nauczyciela. Istotne jest motywowanie
uczniéw, organizowanie konkurséw, stosowanie metod aktywizujgcych oraz ,,innowa-
cyjne prowadzenie lekcji”. Kazdy nauczyciel powinien réwniez ,,posiadac¢ umiejetnosci
pozwalajgce wytoni¢ z grupy dzieci zdolne i umie¢ z nimi pracowac”, gdyz wtasciwa
diagnoza stanowi poczatek kazdych profesjonalnych oddziatywan.

Waznymi czynnikami wptywajacymi na poprawe sytuacji ucznidow zdolnych w opinii
studentek jest réwniez reforma szkolnictwa majgca polegac na zmianie podstawy pro-
gramowej oraz dostosowaniu programu edukacyjnego do potrzeb i mozliwosci dziecka
zdolnego. Duze korzysci przyniostoby takze wprowadzenie w szkotach dodatkowych
zajeé o zroznicowanej tematyce, mozliwos¢ wyboru przez ucznia przedmiotdéw, kté-
rych chce sie uczy¢ oraz opracowywanie indywidualnego programu nauczania. Wtasci-
wym rozwigzaniem w opinii studentek bytoby takze wzmocnienie wspétpracy pomie-
dzy szkota a rodzicami dziecka zdolnego, che¢ do wspdlnego dziatania na rzecz dziecka
oraz zapewnienie rodzicom indywidualnych konsultacji z psychologiem, pedagogiem
i nauczycielem.

Pomoc nauczyciela wspomagajgcego, zwiekszenie wspotpracy nauczycieli réznych
przedmiotéw z wychowawcami i pedagogiem oraz zmniejszenie liczby dzieci w klasach
réwniez mogtoby nies¢ pozytywne zmiany w edukacji uczniéw zdolnych. Motywowac
do bardziej efektywnej pracy mogty takze nagrody i wyréznienia dla twdrczo pracujg-
cych nauczycieli.
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Wykres 12. Wnioski
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kompetencji postawy dofinansowanie metody pracy uczniow
nauczyciela nauczyciela

Dwie grupy zwrdcity uwage na aspekt ksztatcenia studentdow pedagogiki i kierun-
kéw nauczycielskich podkreslajac, jak wazne jest uwzglednienie w programie naucza-
nia tresci dotyczacych pracy z uczniem zdolnym.

Trzecia grupa — studentki studiow stacjonarnych — wnioski

Jak mozna wptynaé na poprawe sytuacji dzieci zdolnych w Polsce? Studentki studiow
stacjonarnych wskazujg kilka rozwigzan. Jedne z nich uzna¢ mozna za systemowe, za$
inne zwigzane sg z praktycznymi dziataniami nauczyciela. Zestawienie propozycji re-
spondentek przedstawiono w tabeli nr 1.

Tabela 1. Wnioski dotyczgce organizacji pracy z uczniem zdolnym sformutowane
przez studentki studidw stacjonarnych

»,ROZWIAZANIA SYSTEMOWE”

1. reforma: szkolnictwa, programu nauczania oraz ksztatcenia nauczycieli

2. lepsze przygotowanie nauczycieli do pracy z uczniem zdolnym:

¢ na studiach wiecej godzin i przedmiotow z zakresu pracy z uczniem zdolnym;
e ksztatcenie ustawiczne, kursy i szkolenia dla nauczycieli

3. tworzenie szkét dla dzieci zdolnych

4. dostosowanie placéwek do rozwoju zdolnosci

5. stypendia oraz wyrdznienia dla dzieci zdolnych

»ROZWIAZANIA ZWIAZANE Z PRAKTYCZNYM DZIALANIEM”

1. wieksza wspotpraca nauczyciela z rodzicami i specjalistami w danej dziedzinie
2. tworcza postawa nauczyciela

3. odkrywanie zdolnosci ucznia oraz pielegnowanie ich

4. motywowanie uczniow do dziatania

5. organizowanie uczniom zdolnym zajeé pozalekcyjnych
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Analizujgc zebrane informacje zauwazy¢ mozna, jak wiele czynnikdéw wptywajacych
na zf3 sytuacje ucznia zdolnego w polskiej szkole zwigzanych jest z osobg nauczyciela.
Nalezy jednak podkresli¢, ze nauczyciel znajduje sie w trudnej sytuacji, ktéra w znacz-
nej mierze utrudnia mu prace z uczniem zdolnym. Wielu nauczycieli nie uczyto sie
podczas studidw, jak nalezy pracowac z uczniem zdolnym, by zminimalizowa¢ ryzyko
wystgpienia syndromu nieadekwatnych osiggnie¢ szkolnych®. Klasy szkolne sg czesto
bardzo liczne, co utrudnia indywidualizacje nauczania dzieci, ktérych poziom wiado-
mosci i umiejetnosci nie jest wyrdwnany. Nauczyciel duzo swojego czasu przeznaczaé
musi na wypetnianie dokumentacji szkolnej, indywidualnych kart pracy i sprawozdan,
co wptywac moze na zmniejszenie poziomu jego zaangazowania i motywacji do podej-
mowania dziatan na rzecz zdolnego ucznia.

Waznym czynnikiem, ktéry moze wptywaé na brak zaangazowania nauczyciela, jest
takze niewielkie spoteczne uznanie rangi jego pracy. Ponadto niektére szkoty boryka-
ja sie z problemami finansowymi, brakuje srodkéw na zakup pomocy dydaktycznych.
Samorzady prowadzgce szkoty sg czesto zmuszone do redukcji etatéw lub zamkniecia
oddziatéw lub placowki.

Najczesciej formutowanymi wnioskami w trzech badanych grupach byty: koniecz-
nos$¢ prowadzenia szkolen dla nauczycieli w celu zwiekszenia ich kompetencji, wieksze
dofinansowanie szkét oraz zwrdcenie uwagi na poszerzenie wspotpracy szkoty z rodzi-
cami ucznia zdolnego.

Rozumienie pojecia ,,uczen zdolny” przez osoby badane

W literaturze przedmiotu znalez¢ mozna dwa rozbiezne okreslenia pojecia ,uczen zdol-
ny”t. M. Partyka charakteryzuje uczniéow zdolnych w rozumieniu spotecznym (czesto
tez potocznym oraz szkolnym) oraz psychologicznym. W ujeciu spotecznym dominujg
nastepujgce cechy: dobrze sie uczy, jest grzeczny, ma wzorowe zachowanie oraz rézno-
rodne osiggniecia szkolne, nie zadaje trudnych pytan, nie ktamie i nie ma ,,dziwnych”
pomystéw. W ujeciu psychologicznym dziecko zdolne to takie, ktére ma wysoki iloraz
inteligencji, duze osiaggniecia, wysoki poziom twdrczy, charakteryzuje go niepokdj po-
znawczy, jest odwazne w podejmowaniu nowych wyzwan, jest nieschematyczne oraz
potrafi znalezé sie w nowej sytuacji'?>. W badaniach prowadzonych na Uniwersytecie
Warszawskim stwierdzono, ze nauczyciele nie potrafig wytypowaé dzieci zdolnych i po-

1 Osobom zainteresowanym problematyka syndromu nieadekwatnych osiggnie¢ szkolnych
zaproponowaé¢ mozna pozycje: B. Dyrda, Zjawiska niepowodzen szkolnych uczniéw zdol-
nych. Rozpoznawanie i przeciwdziatanie, Krakow 2007.

1 Charakterystyke ucznia zdolnego znalez¢ mozna rowniez w: J. Bates, S. Munday, Dzieci zdol-
ne, ambitne i utalentowane, Warszawa 2005, s. 11-12; F. Painter, Kim sq wybitni, Warszawa
1993, s. 18 i nast.; oraz w artykule A. Misiuk: Dziecko zdolne w klasie szkolnej, [w:] Pedago-
giczne i spoteczne wsparcie uzdolnionych dzieci i mtodziezy, red. O. Boczarowa, J. Aksman,
Krakow, s. 69-71.

12 M. Partyka, Zdolni, utalentowani, twdrczy, Warszawa 1999, s. 53-54.
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mijajg w swojej ocenie czynnik intelektualny?®. Stanowito to inspiracje do sprawdzenia
wiedzy studentow pedagogiki na temat cech charakteryzujgcych dzieci zdolne. Dlate-
go tez po wykonaniu metaplandw a jeszcze przed ich prezentacjg studentki zostaty po-
proszone o stworzenie w parach charakterystyki dziecka zdolnego. Na realizacje tego
zadania mogty przeznaczy¢ zaledwie kilka minut. Zatozono, ze niewielka ilo$¢ czasu nie
da mozliwosci dtuzszego zastanowienia sie i spowoduje wypisanie tych cech, postaw,
czy zachowan, ktére dominujg w codziennym, potocznym mysleniu o uczniu zdolnym.
Rezultaty tego zadania z uwzglednieniem trzech badanych grup opisano ponize;j.

Opinia studentki studiow podyplomowych

Zestawienie najczesciej wymienianych przez studentki studiow podyplomowych cech
uczniow zdolnych przedstawiono na wykresie nr 12. Zauwazy¢ mozna dominacje cech
pozytywnych, ktére jednoczesnie wskazywa¢ mogg na specyficzne potrzeby eduka-
cyjne tych dzieci. Uczen otwarty na nowe doswiadczenia, zaciekawiony otaczajgcym
go $wiatem, kreatywny i zarazem dociekliwy bedzie szybciej nudzit sie podczas wyko-
nywania rutynowych zaje¢ oraz potrzebowat mozliwosci poznawania rzeczywistosci
wieloma zmystami.

Wykres 13. Cechy ucznia zdolnego — wedtug opinii studentek studiow
podyplomowych
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Cechy, ktdre czesto pojawiaty sie w wypowiedziach studentek to takze: aktywny,
bystry, gadatliwy, zarozumiaty, zamkniety w sobie oraz przemadrzaty. Wymienito je az
21,4% grup.

3 Ibidem, s. 53.
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Opinia studentek studidw niestacjonarnych
Charakterystyki ucznia zdolnego wykonane przez studentki studidw niestacjonarnych
byty w wielu grupach bardzo podobne. Osiem wymienianych cech pojawito sie w przy-
najmniej 40% grup.

Dziesie¢ cech, ktére wskazywane byty najczesciej przedstawiono na wykresie
nr13.

Wykres 14. Cechy ucznia zdolnego — w opinii studentek studiéw niestacjonarnych
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Réwniez w tej grupie przewazaty wskazania cech pozytywnych, wéréd ktdrych wy-
mieniono takze: ciekawy Swiata (29,6%) oraz kolezenski, samodzielny i zaangazowa-
ny (22,2%). Najczesciej wskazywanymi cechami moggcymi utrudnia¢ funkcjonowanie
spoteczne uczniéw zdolnych byly: ,,zamkniety w sobie” (33,3%) oraz ,,przemadrzaty”
(29,6%).

Opinia studentek studidw stacjonarnych

Najbardziej zgodne spojrzenie na cechy ucznia zdolnego wystgpito w grupie studentek
studiéw stacjonarnych. Wszystkie dziesie¢ najczesciej wymienianych wskazan pojawito
sie w przynajmniej 50% odpowiedzi. Przedstawiono je na wykresie 15.

W tej grupie, jako w jedynej, wsrdd dziesieciu najpopularniejszych cech, wymienio-
no tez takie, jak ,,zamkniety w sobie” (66,7) oraz ,,zarozumiaty” (50%).

Poréwnanie wskazan cech ucznidw zdolnych wymienionych przez trzy grupy stu-
dentek wskazuje na zbieznosé myslenia o dziecku zdolnym. Cztery z dziesieciu najcze-
Sciej wymienianych cech pojawiajg sie we wszystkich grupach, zas az siedem w dwéch
grupach. Powtarzajac sie cechy zawarto w tabeli nr 2.
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Wykres 15. Cechy ucznia zdolnego — wedtug opinii studentek studiéw stacjonarnych

900 833 833 833
80,0 1 7 7 7
70,0 -
60,0 - 50 50 50 50
50,0 -
40,0
30,0 -
20,0 -
10,0 -
0,0 T T T T T T T T T L

Tabela 2. Zestawienie cech ucznidow zdolnych wystepujgcych w trzech lub dwaéch
badanych grupach

Propozycje poprawy sytuacji edukacyjnej uczniow zdolnych oraz ich charaktery-
styki wskazujg na dos$¢ dobra znajomosé omawianej tematyki przez studentki oraz
duzg wrazliwo$¢ na specyficzne potrzeby dzieci uzdolnionych. Studentki wiedzg, ze
uczniowie zdolni to dzieci inteligentne, twdrcze, ciekawe $wiata, kreatywne, a wiec ich
charakterystyka jest zbiezna z omawianym wczesniej ujeciem psychologicznym?. Ich
propozycje pracy z uczniem zdolnym sg zbiezne z najczesciej stosowanymi kierunka-
mi dziatan stosowanymi w polskim systemie szkolnym?®®. Jednakze szczegétowa analiza
odpowiedzi respondentéw pozwala na wyodrebnienie tych obszaréw i sfer funkcjono-

% T. Giza, Socjopedagogiczne uwarunkowania proceséw identyfikowania oraz rozwoju zdolno-
sci uczniow w szkole, Kielce 2006, s. 48-49.

15 T. Giza, Obszary pracy z uczniami zdolnymi w warunkach typowej szkoty, [w:] Pedagogika
twdrczosci i dialogu, red. J. taszczyk, Warszawa 2006, s. 58—59.
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wania ucznidw zdolnych, ktére nie zostaty poruszone!® i wymagajg bardziej szczegéto-
wego omoéwienia.

Wykonanie metaplanu podczas pierwszych zajec¢ stanowi¢ moze dla prowadzacego
Zrédto informacji na temat wiedzy i opinii studentdw na okreslony temat, oraz, co wy-
daje sie niezwykle istotne, wskazuje na ich potrzeby zwigzane z nauka danego przed-
miotu i tresciami, ktére powinny by¢ realizowane. Pozwala réwniez na przemyslenie
przez studentéw danego problemu, prébe dotarcia do jego przyczyn i wieksze zaanga-
Zowanie emocjonalne w proces pdzniejszego uczenia sie, bo nowe wiadomosci beda
dodawane do juz istniejgcych w bardziej swiadomy sposéb. Majac orientacje w wyj-
Sciowym poziomie wiedzy studentdw nauczyciel moze stawiaé pytania wywotujgce
dysonans, ktérego zredukowanie moze wymagac znacznego wysitku zwigzanego z po-
szukiwaniem argumentéw na obrone swojego stanowiska lub przebudowywaniem
zakodowanych w pamieci informacji.
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% Jednym ze sposobdw omawiania pracy z uczniem zdolnym jest odwotanie sie do rodzajéw
potrzeb wyszczegdlnionych przez B. Dyrde (poznawczo-intelektualne, emocjonalno-moty-
wacyjne, tworcze, spoteczne, fizjologiczne) i zastanawianie sie, w jaki sposdb mozna dane
potrzeby zaspokoi¢. Omowienie potrzeb znalez¢ mozna w B. Dyrda, Zjawiska niepowodzen
szkolnych uczniow zdolnych, Krakéw 2007, s. 24.
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Theoretical basis
and organisation
of the educational programme
Just like Mozart!

Theoretical basis

The programme’s theoretical basis is provided by structural and interactive concep-
tions of giftedness? These assume that (each slightly differently, however, as they dif-
fer in details) an individual’s level of giftedness is equally determined by intelligence
(or special gifts), the level of creative capacities (divergent thinking) and conditions of
personality, among which are the following: task motivation, commitment to work,
self-evaluation, diligence, fascination by the task. Emotional and motivational spheres
of personality allow to reveal intellectual capacities, special gifts and creative gifts, in
favourable social and cultural conditions, in which the main role is played by family,
school and peers. There is an interaction between these factors.

Objectives of the programme
The main objective of the programme Just like Mozart is to support professional de-
velopment of teachers by developing their own predispositions and preparing them

1 Referat wygtoszony podczas 12. Kongresu ECHA: Pasich L., Giza T., Theoretical basis and

organisation of the educational programme Just like Mozart, Insitute of Psychology of Uni-
versité Paris Descartes, 07 —09. 07. 2010 Perspectives on the Evaluation of Giftedness: From
Binet to today.

F.J. Monks, Development of Gifted Children: The Issue of Identification and Programming.
In FJ. Monks & W.A.M. Peters (Eds.), Talent for the Future, pp. 191-202. Assen, the Ne-
therlands 1992: Van Gorcom; Popek, S. Kwestionariusz twdrczego zachowania. Lublin 2004:
UMCS; Renzulli, ).S. What Makes Giftedness? Reexamining a Definition. Phi Delta Kappan
60(3), 1978, pp. 180-184, 261.
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to identify and develop students’ capacities. Professional development is possible
through lifelong learning. The teacher’s professional development is composed of ac-
tivities that, directly or indirectly, are of benefit to students, a group of students or
the whole school; they contribute to enhancing the quality of teaching in a class®. The
programme seeks to transfer acquired knowledge and skills and use them in a creative
way for the purposes of one’s own development and professional work. The achieve-
ment of this objective is measured through activities undertaken by teachers in prac-
tice. Currently, the programme Just like Mozart is implemented through enhanced cur-
ricula in different types of schools and environments, among students with different
capacities, in parallel with typical school curricula*. The variety of programmes also
results from teachers’ subject specialisations and students’ age and needs while taking
into consideration available measures and capacities. Based on the module being im-
plemented, the content and methods of enhanced curricula are focused on identifying
and supporting intellectual (less frequently special) and creative capacities and per-
sonality predispositions. The classes take place on school premises and the students
are not specially selected. A pedagogical and psychological position on defining gifted-
ness has been taken, according to which a gifted individual is the one who achieves
success in a field related to his or her activity. The choice of exercises and tasks has to
stimulate interest and activity in fields that have not yet been discovered. This process
may become the beginning of crystallising capacities. Such assumptions have been
considered sufficient as a basis for programme activities®.

Specific objectives and tasks are presented metaphorically by reference to out-
standing figures such as Mozart and mythical characters such as Zeus, Odysseus, Icarus
and Daedalus (in the names of the four modules). They were chosen on purpose based
on the dominant type of giftedness, personality traits and achievements. The choice
has also been determined by the popularity of these figures. They are known even to
the youngest students. Mozart is almost an icon of genius. Another important reason
for this choice has been their representativeness for theoretical categories used by
interactive theories of giftedness. The metaphor is both an important means and an
end in the process of developing creative capacities. It is a vehicle of the content that
may be difficult to express literally. Being literally like Mozart is impossible. One type
of the metaphor, i.e. the analogy, has been applied. The use of such a construction has
allowed to express the essence of the programme in a simplified way. Well-chosen and

3 Ch. Day, Developing Teachers: The Challenges of Lifelong Learning. Londyn 1999: Falmer
Press.

4 L. Pasich, Projekt “Taki jak Mozart”: w strone wspierania i rozwijania zdolnosci. In J. taszczyk
& M. Jabtonowska (Eds.), Zdolnosci i twdrczosc jako perspektywa wspdtczesnej edukacji,
Warszawa 2009: Universitas Rediviva.

> J.W. Eby, &, J. F. Smutny, A Thoughtful Overview of Gifted Education, New York 1990: Long-
man.
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well-applied metaphors do not need to be interpreted. Some justifications are needed
when presenting the foundations of the programme.

Content of the programme

It is easier to show examples of remarkably gifted people than to define the genius,
wrote Paul Johnson in his book devoted to creators®. While sharing this opinion, it is
worth mentioning that the concept of a gifted student is not defined in Polish edu-
cation law, i.e. the law on the education system and relevant regulations. Different
common-sense, less frequently theoretical, definitions are applied in school practice.
References to outstanding (real or fictional) figures have also another dimension as it
is a way of learning on the basis of and from others’ biographies, allowing to use the
slightly forgotten modelling method. Each figure is chosen for his or her positive and
imitable features, but at the same time for the costs and consequences that people
bear when searching for and developing their talents.

What has determined the choice of Mozart? Why this musical genius has, for the
purposes of an educational programme, become a symbol of an outstanding person
in a universal sense? Many researchers addressing the problems of giftedness have
analysed the life and work of Mozart. His figure continues to fascinate. Complicated
personality and great talent, difficulties of everyday life and joy of creating, financial
misery and rich heritage, humiliations during life and future adoration by music lovers.
A figure full of paradoxes, “unkempt”. This choice may come as a surprise in pedagogy,
which has a tendency to use ideal models. It is aimed at combatting stereotypes of
thinking about outstanding people from the perspective of achievements and suc-
cesses, showing difficult sides of their lives.

The most important arguments are the following: mastery in the chosen field
achieved through exceptional diligence, strong support from the teacher, who was his
father, and the ability to cope with social barriers.

Mozart’s biography was used by Howard Gardner to describe the category of the
Master. He distinguished and described four categories of outstanding individuals: the
Master, the Maker, the Introspector and the Influencer’. Each of these has been illus-
trated with examples from life and work of specific individuals, who were respectively:
Mozart, Sigmund Freud, Virginia Woolf and Mahatma Gandhi. Gardner succeeded in
distinguishing three common factors that support a creative attitude and being per-
fect: special talents (musical, literary, political), a tendency to reflect on one’s own life
and the ability to cope with failures (challenges). The analysis of the lives of geniuses
proves that they revealed their gifts already in their childhood, but also started to
learn and train at a very early stage. First major achievements of creators came only
after they had thoroughly explored the field of their activity. They developed not only

6 P.Johnson, Creators: From Chaucer to Walt Disney, London 2006: Weidenfeld & Nicolson.

H. Gardner, Extraordinary Minds: Portraits of 4 Exceptional Individuals and an Examination
of our own Extraordinariness. New York 1997: Basic Books.
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their gifts, but also motivational and personality capacities. Mozart acquired perfect
knowledge of the field of his activity and achieved mastery in it.

The second reason for choosing Mozart is the force of pedagogical influences that
he was subject to. Careful musical education was organised by his father. The son’s
musical genius became the measure of the father’s pedagogical talent. The final result
reflected the enormous work done by the student and the teacher. Since childhood,
exercises continued and the line between fun and learning was becoming more and
more blurred. Their relations were complex. The father’s commitment and care in-
volved dreams of a better life for his son and the whole family. Wolfgang’s talent was
supposed to change the fate. However, this was not the case.

Mozart’s biography is a story of a prodigious child who suffered failure in his adult
life. It unveils unfulfilled dreams of artistic freedom and independence and the causal
force of suffering. It is an example of dramatic relations between an individual’s social
existence and his or her work. It reveals a perception of the life and work of an indi-
vidual from the perspective of the time and environment in which he or she lived. This
represents the third major argument that has determined the choice of Mozart as
a figure embodying important features of gifted individuals. A sociological analysis of
Mozart’s story of life was presented by Norbert Elias®.

Mozart lived in a society in which there was no place for outstanding figures. It can
be said that he was the one who tried to cross social boundaries. He provoked trans-
formations in the perception and functioning of art. Art was no longer a craft, but a do-
main of artistry. When art is a craft, the process of creation is essentially influenced by
the taste of the customer. Imagination and fantasy of creators are adapted to standard
preferences of rich patrons. Artistic independence is impossible. When art is a domain
of artistry, however, it is the creator who shapes the taste of the customer and gains
power over the audience. Social differences, even if they exist, have no impact on
this situation. Such changes in relations between producers and consumers of artistic
works relate to social diversification and individualisation. They became possible soon
after the death of Mozart when the bourgeois society was formed. Individualism of
a human being lost in confrontation with social conformism. The aim of emphasising
significant aspects of Mozart’s biography is not to promote the myth of the genius who
has to struggle with unfavourable (including social) conditions, but to show that one
of the features of a genius may be the fact of being ahead of one’s times. His or her
behaviours and opinions announce the changes that are to come.

The programme Just like Mozart is addressed to all the teachers and students who
wish to seek to develop their own potential and, in the case of teachers, also the
potential of their students. It is showing them the art of reconciling personal reasons
with social reasons. It is showing them the value of individualism and the problem of
reconciling it with the necessity to socialise.

8 N. Elias, Mozart. Zur Soziologie eines Genies. Frankfurt a. M.1991: Suhrkamp.
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The programme is composed of four modules named after Greek gods: Zeus, Odys-
seus, Icarus and Daedalus. Below is their short presentation.

Zeus. This part of the programme is orientated towards shaping certain personality
traits among teachers and students. Zeus is the highest of gods in Greek mythology.
Son of Cronus and Rhea. Greek god of the Sky and the Earth. God of the weather;
the master of lightning, rain and the Sun. Embodiment of the highest rule governing
the Universe. Zeus is a symbol of courage, power, independence and confidence in
action. The theme of this module concerns tasks related to shaping adequate self-
evaluation (identification of strong and weak points), self-assertion, the ability to cope
with stress, decision making.

The module called Odysseus is aimed at shaping qualities such as creative imagi-
nation, originality, innovation. Odysseus is a legendary king of Ithaca, a soldier and
a traveller. Considered the most cunning king who made it possible for the Greeks to
win the Trojan War. The trick with a wooden horse has ensured his immortality, be-
coming a symbol of uncommon solutions in achieving goals. The choice of Odysseus
is also a deliberate attempt to show human creativity beyond the field of art, i.e. in
social situations. This part of the programme is implemented using exercises from the
field of creativity training.

Icarus. A tragic figure. Icarus is an archetype of an idealist who risks death to ful-
fil his or her dream. He was imprisoned on Crete together with his father, Daedalus.
King Minos refused to let them leave the island as both of them knew its most hidden
secrets. Daedalus developed an escape plan; he constructed wings made of bird feath-
ers and glued them with wax. He warned his son to appropriately balance his flight;
not to fly too high or too low. He did not expect that the young man would succumb
to cognitive fascination and become overwhelmed by strong euphoria-like emotions.
Icarus soared too high; the sun melted the wax and he fell into the sea. This part of the
programme is aimed at developing motivation for achievements, both cognitive and
hubristic, but also includes the shaping of personality traits supporting the achieve-
ment of goals to avoid the fate of Icarus.

Daedalus. Architect and inventor. King Minos ordered him to build a labyrinth on
Crete for the monster Minotaur. Father of Icarus. Locked by Minos in a tower, he es-
caped together with his son on self-made wings. Icarus died. Daedalus arrived in Sicily.
The way Daedalus acted requires to overthrow traditional models of thinking, take
a different point of view and distance oneself from existing rules to find and present
something new. His way of acting and thinking clearly demonstrates creativity, which
includes flexibility of thought and the ability to adapt to a new situation. Knowledge
and skills, both intellectual and creative, are important, but it is the belief in one’s own
subjectivity that allows to translate one’s own potential into actions and the achieve-
ment of goals.
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Organisation

The educational programme Just like Mozart is carried out since 2006 by the Swi-
etokrzyskie In-Service Teacher Training Centre (SCDN) in Kielce. Even though it is
a regional programme, certain of its editions have been organised outside the Swi-
etokrzyskie region. One of these took place in Vilnius, Lithuania, where the authors
had been invited by the authorities of a secondary school to initiate changes in their
facility. The project is primarily addressed to teachers from different school levels as
well as authorities and staff of educational facilities. Eight editions of the project have
been carried out so far. Professionals interested in participating in the programme can
sign up for given dates. The workshops are also organised at the invitation of educa-
tional institutions. The training lasts 32 hours and is divided into four modules (eight
hours each).

The course is run in a flexible way. Teachers from different facilities can directly
register for the training, which takes place at the SCDN in Kielce, or it can be requested
by a school council to be implemented in a given school.

Upon the completion of each module, participants obtain a relevant certificate.
The author of the programme is Lidia Pasich, teacher-consultant at SCDN, head of the
Unit for Humanistic Education and Foreign Languages. She organises and conducts the
workshops in cooperation with Krzysztof tysak (SCDN). The scientific consultant for
the programme is Teresa Giza from Holy Cross University in Kielce.

Experiences gathered during the implementation of the programme Just like Mo-
zart have laid the foundation for extending the conception through further activities.
Many excellent initiatives taken by teachers completing the training have been ob-
served. To maintain their enthusiasm and motivate them to further develop profes-
sionally, the establishment of a network of schools supporting the development of
giftedness among students has been initiated. These schools can apply for the certifi-
cate School of Beautiful Minds (SPU).

Flexible solutions have been adopted in the implementation of the certificate
School of Beautiful Minds; if approximately 20% of teachers takes part in this stage of
the programme and their activities cover approximately 20% of students, the school
will obtain the certificate School of Beautiful Minds; if, however, there is one or two
teachers from one school and their activities cover a smaller group of students, e.g.
one or two classes, they will obtain the title Beautiful Mind and the student teams —
the title Classes of Beautiful Minds.

The minimum duration of the programme, after which a school can obtain the
name School of Beautiful Minds, is one school year. The tasks of schools and teachers
related to the application for the certificate have been synchronised with the pro-
gramme Just like Mozart. Certificates are granted during annual official meetings of
schools operating in the SPU network, accompanied by scientific and pedagogical con-
ferences held under the traditional title Beautiful Minds Get Together. They are aimed
at exchanging experiences and creating groups of support and cooperation. It is also
a chance to promote accomplishments of the different schools. Schools’ activities are
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continuously consulted with the authors of the programme. Task execution is moni-
tored in the form of monthly reports and inspections.

Evaluation of the programme

It has been accepted that the programme’s evaluation will be based not only on quan-
titative growth of teachers’ and students’ competencies, but also on the emergence
of new quality in their teaching and learning as well as in their perception of them-
selves and their capacities. Changes are evaluated from inside by course participants
and from outside through observations of behaviours (their stability or variability). To
grasp certain changes, time distance is needed. Until now, the programme’s effects
have been evaluated through interviews, surveys, observations and content analysis.
Approximately 150 teachers have already completed the programme Just like Mozart.
When indicating its major advantages, they mentioned in particular inspirations for
personal and professional development as well as knowledge of tools that can be used
in this respect.
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Theoretical basis and organisation of the educational programme Just like Mozart
Resume

The educational programme Just like Mozart, carried out by the Swietokrzyskie In-Serv-
ice Teacher Training Centre since 2006, is aimed at developing professional creativity of
teachers and preparing them to identify and develop giftedness among students. The pro-
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gramme’s theoretical basis is provided by interactive conceptions of giftedness. Its spe-
cific objectives and tasks are presented metaphorically by reference to outstanding figures
such as Mozart and mythical characters such as Zeus, Odysseus, Icarus and Daedalus (in
the names of the four modules). They were chosen on purpose based on the type of gift-
edness, personality traits and achievements. The programme’s evaluation covers not only
guantitative growth of teachers’ and students’ competencies, but also the emergence of
new quality in their teaching and learning as well as in their perception of themselves and
their capacities. Changes are evaluated from inside by course participants.

Podstawy teoretyczne oraz organizacja programu edukacyjnego Taki jak Mozart
Streszczenie

Program edukacyjny Taki jak Mozart jest realizowany w Swietokrzyskim Centrum Doskona-
lenia Nauczycieli w Kielcach od 2006 roku. Adresatami projektu sg dyrektorzy i nauczyciele
szkét roznego szczebla oraz pracownicy placéwek oswiatowych. Ma na celu rozwijanie kre-
atywnosci zawodowej nauczycieli oraz przygotowanie ich do rozpoznawania i rozwijania
zdolnosci ucznidéw. Program znajduje swoje podstawy teoretyczne w interakcyjnych kon-
cepcjach zdolnosci. Jego cele szczegdtowe i zadania przedstawiono metaforycznie, poprzez
odwotania do wybitnych postaci — Mozarta oraz bohateréw mitycznych — Zeusa, Odysa,
Ikara, Dedala (w nazwach czterech modutéw sktadowych). Zostaty one wybrane celowo ze
wzgledu na typ uzdolnien, cechy osobowosciowe oraz osiggniecia. W ewaluacji programu
przyjeto, ze kryterium oceny nie jest wyfacznie ilosciowy przyrost kompetencji nauczycieli
i uczniéw, ale pojawienie sie nowych jakosci w ich pracy i nauce oraz postrzeganiu siebie
i wiasnych mozliwosci. Zmiany sg oceniane od wewnatrz — przez uczestnikdw zajec.
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PisHeHcbKuUl IHCmMumym Biokpumozao MixHapoOHo20 yHisepcumemy
p038UMKY t0OUHU “YKpaiHa”

PigHe, YkpaiHa

BnavB ciM’i Ha po3BUTOK
064apoOBaHOCTL AUTUHM
3a Bacunem CyxXOMJIMHCbKUM

MoctaHoBKa npo6aemu. CnoctepexkeHHN HayKOBLIB 3a MOBEAIHKO AiTel Ta Monoi
B CYCNiNbCTBI BUK/IMKAOTb NEeBHY CTYPOOBAHICTb 3a HaLle MalbyTHE. K He MPUKPO Npo
LLe Ka3aTu, ane B Pi3HUX JOCNIAKEHHAX BiA3HAYAETbCA, LLLO LiHHICTb HOACBKOrO XKUTTA,
AK | MOro 3micT, BTpayatoTb MilHe NiAFPYHTA. B po3puBi 3HAaXoaAUTbCA CUCTEMA BUXO-
BaHHA. Cepes monoamx 6aTbKiB OCUTb 3aHUKEHWUN PiBEHDb KYNbTYPY B3aEMUH. Yepes
3aco6Kn MacoBoi iHpopMaLii NponaryTbcA HeraTMBHI CNOcobu N0ACHKOI NOBEAIHKM.
YacTi KoHONIKTU A0POCAUX, PO3PUB HACTYNHOCTI NOKOANIHb. COTHI TUCAY 6aTbKiB BUMY-
LIEeHi BUI3AMTM 33 KOPAOH i Ba*KKOKO Npaveto 3apobasaT rpoLli Ha NPOXKMBaAHHA, a AiTH
33/IMLAOTLCA HEAOrNAHYTUMMK, 6e3 MaTepPUHCBLKOI | 6aTbKiBCbKOT OniKK. 3aranom, Ao-
CUTb YacTo BiAOyBalOTbCA HEraTMBHI NoAji, TOMy WO po3nagatoTbea cim'i, i BUHUKaE
CKNagHa npobaema HanexXHOro BUXOBaHHA MOIOAOIO NOKO/HHA. HayKoBLi BKa3ytoTb
i Ha Te, WO KPU30Bi CUTYaLLii, 3aCTilHi ABMLLA B YKPATHCbKOMY CYCMiNbCTBI CbOrOAHi,
AK i 3aBXAN B NOAIOHI icTOpUYHi Nepioan, NOPOAKYIOTb NONUT Ha 064apoBaHy OCo-
BUCTICTb, KOTPA HECTAHAAPTHO MUC/IUTb, HaZiIEHA CU/IBHOKO BOJIEID | KOIOCA/IbHOMD
npawuesgarHicTio.

YucneHHi gocniayKeHHs, NpoBeAeHi AK y Hallil KpaiHi, TaK i 33 KOpAOHOM, CBiaYaTb,
Wo 0643pOBaHUX i reHianbHUX NOAEN HAPOAKYETbCA 3aBXKAM MMOBIPHO OAHAKOBa
KifIbKicTb. MpoTe B HaLW Yac 34i6HOCTI B 6araTboX NOTEHLIMHO TaNlaHOBUTUX JitoAen BU-
ABNAOTLCA BCE MEHLUMMMU. | 3aBaXKa€E LibOMY TOM, XTO HalbiNbL 3aLiKaBNEeHU Yy No-
BHil peanisauii TanaHTiB — coujym. [JOCNiarKeHHs reHeTUKiB fo0BOAATb, WO iHTENEKT
NoAnHU Ha 90 % popmyeTbesa A0 9 POKIB, a reHii BUABNAIOTb cebe B Ay*Ke paHHboMY
BiLj [1, c. 65]. TaKMM YMHOM, 3HAYHA POJIb B NMPOLLECi CBOEYACHOTO BUAB/IEHHS ANTAYOI
0643p0BaHOCTI, PO3BUTKY Ta GOPMYBAHHA OCOBUCTOCTI ii HOCIA HaneXMTb BaTbKam.
YacTo came BOHM Neplinmm nomiyatoTb 064apoBaHICTb ANTUHM, XOUa Lie He 3aBXKAM
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NIErKo 3pobU1TH, OCKINIbKK He iCHYE AKOTroCb cTepeoTuny 0643apoBaHOCTI — KOXKHA AUTU-
Ha NpPoABAAE CBOI 3A4iOHOCTI NO-CBOEMY.

“Hemae aiteit 060apoBaHNX | HEO6AAPOBAHUX, TaNAHOBUTUX | 3BUYANHKX. ObAa-
pOBaHi, TanaHOBUTI BCi 6€3 BUHATKY AiTW. Po3ni3HaTh, BUSBUTK, PO3KPUTH, BUKOXATH,
BUMNJ/IEKATU B KOXXHOMY YYHEBi MOr0 HEMOBTOPHO-IHAMBIAYANbHUIM TaNaHT — 3HAUUTD,
NiAHATN 0COBUCTICTb Ha BUCOKWUIA piBEHb PO3KBITY NtoAcbKoi rigHocTi” [4, c. 12]. Ui paa-
KW Bynn HanucaHi Bennkum negarorom B.O. CyxomamMHCbKMM. BueHoro B3arani xsu-
N0BaNN Npobaemmn ciMeHOro BUXOBaHHA, 6aTbKiBCbKOI Neaaroriku, Tiei HaiMeHLW ol
coLianbHOi EAHOCTI, e 3aK1a4a0TbCA OCHOBU 0COBUCTOCTI, GOPMYIOTLCA XapaKTep
MO0A01 NIOAMHWN, MOPaNbHI NOYYTTA, NOBeAiHKa, rPOMadAHCbKa 3pinicTb [8, c. 89].
A wopno 06aapoBaHoOi ANTUHM, Ha AyMKY B.O. CyxoMIMHCbKOTO, TO came cim’a B nep-
Ly Yepry BignosiganbHa 3a Te, W06 AUTMHA NOBHOK MIPOD 3MOI/1a PO3BUHYTU CBOI
331aTKN, AIKOTO 6 PiBHA BOHM He ByK, afiyKe AUTAYI POKM € HAMBINbLL BaXKAMBUMU AK
ONA PO3BUTKY 0COBMCTOCTI, TaK i AN1A PO3BUTKY iHTENEKTY. Y cBOIl poboTi aBTOp AyKe
BEJIMKE 3HAUYEHHSA NPUAINAB TOMY, LWOD *KOoAeH BOTHUK AUTAYOT TaTAHOBUTOCTI He 3rac,
LWob6 KOXKHa MasieHbKa NOAMHA OTPUMANa PiBHI MOXKIMBOCTI A1 PO3BUTKY CBOIX 34,-
B6HoCTEN.

AHani3 octaHHix nybnikauiid. Barknnsuit BHECOK Y BUBYEHHA B3AaEMUH HaTbKiB 3 06-
[APOBaHMMM AiTbMU BHEC/IM TaKi BYeHi AK: O.l. CaBeHKos, B.C. lOpKesuy, A.l. bapKaH,
N.0. KoHgpaTteHkKo, K. Tekekc, I. MenxopH, A. Minnep, O.l. KynbunupKa Ta iHLWi.

OTKe, MeTOolo AaHOi CTaTTi € BUBEAEHHA ONTMMAsIbHOI cucTeMM HBaTbKiBCbKOro BU-
XOBaHHsA 064apoBaHOi AUTUHM 3a B.O. CyXOMAMHCbKUM.

BuKknaa ocHOBHOro matepiany. 3aBAaHHA JOCNIAKEHHA:
1. BuBuYMTM negaroriyHy cnagawmHy B.O. CyxOMAMHCBKOTO, LLOAO BUXOBaHHA 064apo-

BaHUX AiTen.

2. lpoaHanizyBaTn HayKOBi TBEPAMKEHHA Meaarora, Wo CTOCytTbcA poni cim’i y Bu-

AB/IEHHI Ta PO3BUTKY 064aPOBAHOCTI AUTUHM.

3. O6rpyHTYBaTN HEOBXiAHI NposABM edeKTUBHOrO BNIMBY CiM'i Ha PO3BUTOK 064apo-

BaHOCTI ANTWHM 3a B.O. CyXOMAIMHCbKNM.

AHanisytoum HayKkoBy cnaglumHy B.O. CyxoMnMHCbKOro, Mm 6aummo, Lwo ocobamsy
yBary y CBOiX npauax neaaror npuainas ciMemHoMy MiKpOKIiMaTy, rapMOHii CTOCYHKIB,
Ntob0oBi 0AUH A0 0AHOTO, AK HEOBXiAHMM daKTOpPam BUXOBAHHA 064apOBAHOI AUTUHW.
“Y xopoLwii cim’i, Big3HayaB aBTop, Ae 6ATbKO i MaTW KUBYTb Y 31arofi, Ae NaHyoTb
TOHKi BiAHOCUMHM YYTAIMBOCTI A0 CN10BA A0 AYMKMU i NOYYTTA, A0 NOMAAY | HAMMEHLIOTro
BiATIHKY HAcCTpoOlo, Yy BigHOCUHaxX Aob6pa, 3n1arogmM, B3aEMHOI AOMNOMOTM M MiIATPUMKM,
AYXOBHOI €AHOCTI M WKMpPOCTi, A0BIp’A, | B3aEMHOI noBarn 6aTbkis, — nepea AUTUHOKO
PO3KPMBAETbCA BCE Te, HA YOMY YTBEPAMKYETbCA il Bipa B NIOACHKY Kpacy, il Aylwes-
HUWI cnokii, pisHoBara” [3, c. 28]. BiH BBarKas, W0 came B Cim’i 3aKN1a4at0TbCs OCHOBM
ocobucTocTi, BUpobaaeTbesa i colianbHa opieHTaLifa, GOPMYHOTbCA MOPasIbHI MOYYTTA
i noBeAjiHKa, 3'ABNAIOTLCA NepLwi Npoasu o6aapoBaHOCTi. baTbkam NoTPiGHO 3HaTW,
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3a3Ha4aB aBTOp, WO obaapoBaHa AUTUHA NparHe AOBIPAMBOIO CNiNKyBaHHA. BoHa
xo4ye 6aunTn y 6aTbKax Myapy JOPOCAY NHOAUHY, AKA 36araTUTb il yABNEHHA NPO CBIT
i Npo camy cebe, JONOMOXKe NogonaTv TpyaHoLLi. [itam aye xoueTbes, Wob 6aTbKu
cnpuiimany ix AK PiBHONPaBHMX B OCOBMCTICHOMY NiaHi napTHepiB. Im He xoueTbes,
W06 iX MoOBYaNM, BOHU NPArHyTb PIBHOMPABHOIO CMiNIKYBaHHSA, WO ix cnpuiimany ak
0COBUCTOCTi 11 pearysanu Ha HUX AK Ha ocobucTictb. Tm xoueTbea, Wob ix nobunn Ta-
KMMM, SKMMM BOHMU €, @ He 3a ixXHi gocAarHeHHs. [4, ¢.103].

Mo-apyre, He omuHyNa yBara B.O. CyxOMMHCbKOrO TpyA0Be BUXOBAHHA 06aapo-
BaHWX AiTei y cim’i. BUBYEHHA neparoriyHoi cnaawmHm B.O. CyXxoMAMHCbKOro CBia-
YWUTb NPO Te, L0 Y BUXOBaHHI 064apoBaHOI ANTUHM HEObXiAHE BU3HAHHA 6e3yMOoBHOI
LiHHOCTI NtoacbKoi npau,i. Tomy, negaror cTBepAKyBaB, WO “aAxkepeno 3aibHocTelt i 06-
AapyBaHb AiTel Ha KiHYMKax iXHix nanbuis. Big nanbuis ... 1AYTb HANTOHLWI CTPYMOUKM,
AKi HagMXaloTb AXKepesio TBOpUOi AyMKU. YMm Binblue BNeBHEHOCTI i BUHAxXigMBoOCTi
B AWUTAYIM pyLi, TUM TOHLLA B3aEMOA|A i3 3HAPAAAAM NpPaL, Y4UM CKAAAHILWi pyxXu, TUM
rnbLue BUHUKAE B3aEMOZA PYKM 3 MPUPOLOH0. [HWMMK cnoBamu: yum Binblue man-
CTEPHOCTI B AUTAYIN pyuji, TUM po3ymHiwa antmnHa” [5, c.7].

BiH HaronolyBaB Ha po3BUTKY N0BOBI A0 MpaLi, NpauboBuTOCTi, Bepexnmeoro
CTaB/IEHHA A0 MaTepianbHUX i AyXOBHUX Baar atoacTea. B.O. CyXoMAMHCbKUI Nucas,
LLLO He rpa B NpaLLto, a CNPABXKHE TPYA0BE XKUTTA: 3 NOTOM, BTOMOIO, MO30AAMM, pajic-
THO AOCAFHYTOI METU — OCb LLLACTA ILOAMHM. [6, ¢. 219]. Ha AymKy BYeHOro, B NpaL,i po3-
KpWBatOTbCA 34i0HOCTI, MOpasbHi Ta iHTENEKTYaNbHI cnamn, GOPMYeETbCA OCOOBUCTICTD.
[aTtu AuTUHI pagaicTb TBOPEHHS, paaicTb nNpaLi, npaui Ha 61aro noael — ue i € cnpas-
HA MyapicTb baTbKiBCbKOT N1060BI A0 aiTtelt [7, c. 206].

Ane BYEHWMA Haronolwwysas, WO 6aTbKiBCbKa Aornomora mMae 6yTn obeperkHolo,
3BarKEHO0, BOHA Ma€ HaLUTOBXYBAaTW AUTUHY Ha B/IacHI PO3B'A3KM, a He HacaAKyBaTK
cBoi. [oN0BHe 3aBAaHHsA 6aTbKiB — NparHyTH, Wo6 HaBYabHA Npaus iX AUTUHU NPUHO-
cuna i pasictb, @ He MyKM 1 FipKOTY HeBAaY. [IMTMHA, AKa 3aX0rJieHa CNPaBoto, AKa il
00 BNoaobu, BUABNAE HANONEINIUBICTb, CUAY BOAI, KPUTUYHE CTaBAEHHA A0 3arasibHo-
BifOoMOro. B TBOpYOCTi ANTMHA MOXKe peanizyBaTh BCi HAABHI B Hel 3HAHHA, YMiHHA Ta
34i6HOCTi. [0/10BHE He CBapUTU ANTMHY 3a 6e3naa y KimHaTi nig yac i TBopyoi poboTu.
B.O. CyXOMAIMHCbKUIM pekomeHayBaB 6aTbkaM CTBOPUTM Y KBapTUPi MicLLe-BITPUHY, Ae
ONTMHA MOXKe BUCTaBAATM CBOI poboTu.

Cnif, 3ayBakuTu, WO NeAaror Haro/IoWyBaB Ha TOMY, WO, BUXOBYHOUYM 064ap0OBaHy
ONTUHY, Tpeba BpaxoByBaTn 0C0HAMBOCTI i pO3BUTKY, TOBTO JOPOCAi HE MOBUHHI CTa-
BUTU Nepes 0643apoBaHNMM AiTbMU HepeaslbHUX 3aBAaHb, CMMPAOYUCH Ti/IbKKU Ha Te,
LLLO BOHM 33 BIKOM AyKe PO3BUHYTI PO3YMOBO.

3a BNy4YHUM BM3HaYeHHAM B.O. CyxOMNMHCBKOro, TBOpYa, baxaHa, XKUTTEPaLicHa
npausA, akTUBHE CTaB/IEHHA A0 HABKO/IMLWHBOIO CBITy — yce Le Te “nanbHe i yncte no-
BiTpsA, 6€3 AKMX 3racae BOrHMK obgapoBaHocTi” [4, c. 56].

Mo-TpeTe, BENMYE3HOrO 3Ha4YeHHs Hagasas B.O. CyXOMAMHCBbKUI BUXOBAHHIO Ai-
Telt 3acobamu npupoam, besnocepeHbOMY CMiKYBAHHIO iX 3 npupogoto. MoTpibHi
Ans TBopyocTi dapbu, 3ByKM, GOpMU, pyXr TanaHOBUTI AiTM 3HAXOAATb Y CRiNKYBaHHI
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3 npupoaoto. Mpupoaa NpobyaxKye MUCNEHHS, yaBy, ¢paHTasito. BoHa cTae moryTHim
$aKToOpoOM BMXOBAHHA 0COBAMBO TOAI, KOM AMTUHA Ni3HAE | PO3KPMBAE ii TAEMHUL,
PO3yMHO MEepeTBOPIOE i MPUMHOMNKYE ii baratcTea, obepirae ii ckapbu. BueHuin Haro-
nowysaB 6aTbKam, MOKa3yBaTH 1 PO3KPMBATU Nepes AiTbMM HEMOBTOPHY Kpacy npu-
pPOAM i NOACHKOro XUTTA. 36arauytoTbCa AYXOBHUN CBIT AWUTUHM, Ti novyTTA, obnaro-
poaKyeTbca aywa. MporynaHku 6aTbKiB 3 AiTbMM Y Nlic, Ha NYT, PiYKY — Le He nunLe
po3Bara, Beaxae B.O. CyXOMIIMHCbKUI, @ M CIPaBXKHi YPOKK, Ha AKUX OUTUHA Ni3HAE
CBIT, BUNTbCA MUC/IUTU, MIPKYBATM, PO3YMITU i YCBIAOMNIOBATU CKNAAHI Pi3HOMAHIT-
Hi sBMWa [2, c. 12]. PeKpealiitHy dyHKLi0 CiM’'A NOBUHHA BUKOHYBATU HA NMpUpPOA;,
0c06/1MBO 3 MANOKO AUTUHOLO, KOAM i AyLa HAA3BUYAMHO BPA3/IMBA, YYT/IMBA, HiXKHa.
MepLi ypoKu pO3BUTKY AyXOBHOI KYIbTYPWU ANTUHW CAiA NPOBOAUTU cepes, HeBuyepn-
JIMHCBKWIA MOKA3YE, AK Y AiTel 3apoaKyoTbCs 61aroposHi NoYyTTs, KOM BOHW CrocTe-
piratoTb 3@ KUTTAM ManuX NTALEHNT Y THi3Aj, 4OrAAaI0Tb CTONITHI Ay6W, BUPOLLYIOTb
KBiTM i NN10A0BI AepeBa, 3aK134a0Tb CaAM | BUHOTPAAHUKM.

Mo-yetBepTe, B.O.CyxOMAMHCbKMIA 3BEpPTAE yBary 6aTbKiB Ha 330BONEHHA AUTA-
YyMx nisHaBasIbHUX NOTPeb. AdrKe KOMY He BiZloMi HaZ3BMYaliHA AMTAYA CNOCTEpPEK-
JINBICTb, LLiKaBICTb | AONUT/IMBICTb, CKiZIbKK Pa3iB MaItoKM 3aBAAl0Tb KJAOMNOTY CTapLUMM
CBOIMM HECKiHYEHHUMM “Yyomy?”, “ansa yoro?”, “HaBiwo?”. To BUABNAETLCA, 3aPOAKY-
€TbCA, | 3 HENOBTOPHOI CMAOIO, Ni3HABaNbHMI iHTepec — noTpeba Bce 3HATH, 3PO3yMi-
TW, NOACHUTU. 3a40BONBHAKYUN AUTAYY AOMUTANBICTL PO3YMHUMM, AOCTYMHUMUM ANA 1T
PO3yMiHHA BiANOBIAAMM, NIATPUMYIOYM i LiKaBiCTb, MM CMPUAEMO PO3BUTKY MUCIEH-
HA 1 YABM AUTUHW, CTIMKUX Ni3HABa/IbHUX iHTEPECIB AIK HAMBAXK/IMBILLOrO KOMMOHEHTA
B CTPYKTYpi iHTeNeKTy ocobucrocrTi.

OpfHaK, AopOoC/i He 3aBXKAM YCBIAOMIOIOTL CBOHO BiAMNOBIAAIbHICTb 32 PO3YMOBUIA
PO3BUTOK AUTUHM, iIM HE BUCTAYaAE Hi Yacy, Hi 3ycunb, Wo6 3a40BONIbHUTU AUTAYY A0-
NUTAUBICTb, MOMIPKYBaTW, MOPO3MOBAATU 3 AUTUHOIO, AATU NPABWUAbHY i 3pO3yminy
BiANOBIAb HA Ti YM iHLWI 3aNNTaHHA, 3a0XOTUTK A0 NOAA/bLIOI Ni3HABa/IbHOI AiANbHOC-
Ti, PO3BUHYTU AUTAYY CMOCTEPEXKAMBICTD i yBary, Nam’aTb i MUCAeHHA. Tak 3apoaKy-
€TbCA NCMXoNoria 6ali gy ocTi, Tak BUPOCTalOTb AiTH, AKMX HilLo He npuBabioe. Ix He
LiKaBAATb Hi 3HAHHA, Hi LLIKO/A, BOHM BYaTbCA nLie popmanbHO, 3 0608’a3Ky abo npu-
MYCY, Y HUX He BUHWKANA noTpeba Bce 3HaTH, PO3ymiTu, He chopmyBanmcA NisHaBaNbHiI
iHTepecw.

Came 3 umx npuumnH B.O. CyXOMIMHCbKKUIA 3BEPTAETLCA CBOIMM Npausmm Ao 6aTbKiB
i3 3aK/IMKOM BUMTM AiTeN cnocTepiraTv, Ni3HaBaTW CBiT, MipKYBaTU, BTN yBAaXKHUMU 10
iXHIX 3aNUTaHb, 3a0X04yBaTH | CNPAMOBYBATU AUTAYY LONUTAUBICTD i, FONOBHE, He 3a-
MWaTK aitelt nosa 6aTbKiBCbKOI yBaroto, TypboToo Npo iXHE PO3yMOBE BUXOBAHHSA,
CBOEYACHO BM/IMBATM HA PO3BUTOK PO3yMOBMX 34ibHOCTEN. 3BUYAlHO, chopmyBaTH
B Ma/INX AiTel CTIMKWI Ni3HaBabHUI iHTEPEC, OpraHiyHy NoTpeby B 3HAHHAX, OCBITI —
He/sierka cnpasa. BueHnit pagmTb 6aTbKam 3HaXo0AUTM PiSHOMAHITHI popmu i1 cnocobm
CNOHYKaHHA AUTAYOI CNOCTEPEXINBOCTI, LiIKaBOCTI.
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Kpim LbOro 3HauHy yBary B iHTEIeKTya/IbHOMY i Ky/IbTYPHOMY PO3BUTKY AUTUHM Me-
Aaror NpuAainAB XyAo0XKHil nitepaTypi, AKa Hece B cobi NisHaBaNbHY | BUXOBHY PYHKLLitO.
Ha Moro aymKy, KHUra NOBMHHa ByTW NOCTIMHUM CYMYyTHUKOM KOXHOT AUTUHK 3 nep-
LWOro POKYy ii *utra [7, c. 42]. B.O. CyXOMAUHCbKUIN paauTb KynyBaTu AUTUHI KHUXKKMK
3a il iHTepecamu i perynapHoO YUMTaTn AUTUHI YM Pa3OM 3 Helo. YnTaHHA, — nonepea-
*aB B.0. CyXOMAUHCbKMI, — AK AXKepeno AyXOBHOro 36arayeHHs, He NMOBUHHO 6yno
3BOAMTUCA 40 BMiHHA CyXaTh abo uMTaTtu, byab-aKa ANTUHA MOXKE Bi/IbHO UNTATU Be3
NOMWJIOK, a/ie KHUXKKa He CTaE A1 Hei CTEXUHOLO, WO BeAe A0 BEPLUMHM PO3YMOBOTO,
MOPA/IbHOTO M eCTEeTUYHOro PO3BUTKY. TOBTO BMIiTM CnyxaTu, a iHOAj 11 unTaT — 03Ha-
Yyae 6YyTM YYTAMBUM A0 3MICTY | Kpacu CI0Ba A0 MOro HaMTOHLWKX BiATIHKIB.

LLle oaHe HeMMOBIPHO LjiKaBe 3aHATTA, AKe BYEHMUI-Menaror 3anporoHyBas, e
CKNaZaHHA AMTAYOI Ka3KW. BiH po3pobus MeToAMKY, 3a AKOKO AiTU Nig, KepiBHULTBOM
6aTbKiB UM yUNTENA HABYAIUCA CAMOCTIMHO CKNaaaTh Kasku. Meaaror BBaKas, LLLO PO3-
OYMU HaZ KOMMNO3ULE LMX TBOPIB, 4OOOPOM iNtOCTPaTUBHOIO MaTtepiany s HUX
€ KOPUCHMMM B PO3BUTKY MUC/EHHSA, daHTasii, MpiaunsocTi.

JouinbHO BKasaTu Ha Lie OAMH XaHp, AKMA BUAATHUIA NeJaror BBaXKasB nepcnek-
TUBHUM Y CUCTEMI TBOPYMX PODBIT AiTel, — ue 3araaku. B.O. CyXOMAMHCbKUI CTBEPAKY-
BaB, WO Liel pi3HOBMA TBOPYOI NpaLLi NoNiNLWYye MUCNEHHA, 36arayye MOBY, aKTUBI3YE
nam’atb (4, c. 114].

OaHMM 3 epeKTMBHUX 3acobiB PO3BUTKY AMTAYOI eMoLiiHOCTI 1 06aapoBaHOCTI
OUTUHW Y CBOIM NeparorivHin aianbHocTi B.O. CyXOMIMHCbKUI BBaXaB PO/IbOBY rpy.
Menaror oujiHOBaB ii K “XyA0MKHIO TBOPYICTb, Y AKIN PO3BMBAIOTLCA IHAMBIAYANbHI
ocobamBoCTi M1cneHHs i TBopyoi yasu” [4, c. 121].

TakMM YMHOM, POBNAYM BUCHOBKM, CKAXKEMO, LLO ONTUMANBHUMMK daKTopamm
epeKTUBHOT CUCTEMM BUXOBAHHA 0643ap0BaHOi ANUTMHM B CiM’i, 3a NegaroriyHoto cnag-
wuHoto B.O. CyXOMIMHCBKOrO, € TaKi:

1. HapopgKeHHs i BUXOBAHHA AUTUHU B 1t0DOBI, CTBOPEHHA NO3UTUBHOIO CIMENHOTO
MIKpOKANimarTy.

P03BUTOK NpauentobHOCTI Ta MaCTEPHOCTI AUTAYOIT PYKU.

LyXOBHWUI Ta TBOPYMIA PO3BUTOK Yepes CMiNIKYBAHHA 3 MPUPOAOIO.

3a4,0B0/IEHHSA Ni3HABa/IbHUX NOTPE6 AUTUHWK, Ti AONUTIMBOCTI.

IHTEeNEeKTyaNnbHUI PO3BUTOK YepPE3 YNTAHHS, POIbOBI irpy, NPUAYMYBaHHS Ka3oK Ta
iH.

vk wnN

BUCHOBKMU. TaKUM YMHOM, MOXK/INMBO 064apoBaHa ANTUHA | NPUHOCUTL NEBHI TPYAHO-
L, KONOTKU B NPOLECi BUXOBAHHA BAAacHUM 6aTbKam (BnepTa, ii AONUTAMBICTb HaA-
MipHa, i1 ycnixu 1 4OCATHEHHA NAKAOTb), ane ue APiOHMLI MOPIBHAHO 3 TUM, LLLO TaKKX
AiTelt MatoTb He BCi 6aTbKM, WO iXHA AUTUHA BMIiE POOUTM i1 3HAE Te, YOO HE MOXKYTb
i He 3HatoTb il POBECHUKM, BOHA MparHe Ai3HaBaTMCA NPO HOBE, CTBOPIOBATU LLOCh,
CaMOBAOCKOHaNOBATUCA, NMParHe A0CAMTU YCMiXy B XWUTTi, NOpagyBaTh CBOiX 6aTbKiB,
niabagboptoe Hac B.O. CyxomnnHcbkuit [4, c. 205]. Tomy icTMHa oyeBMaHa: 06aapoBa-
Hi AiTn — ue Knonit ana 6aTbKiB, ane i pagicTb, i wacrs.
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Pe3slome

CTaTTA PO3KPUBAE 3MICT COLLiaNbHO-MNeAaroriyHmMx nepeaymos epeKkTMBHOI CUCTEMWN BUXO-
BaHHA 064apoBaHOI AUTUHK B ciM'i B negarorivHin cnagwmHi B.O. CyxomnmHcoKoro. Ce-
pes YMHHUKIB ePeKTUBHOrO PO3BMTKY 064apoBaHOCTI OBIPYHTOBAHI TaKi: BignosiaanbHe
6aTbKiBCTBO, NO3UTUBHUIA MIKPOKIMAT Yy Cim’i, BUXOBaHHA npaLeto, NpupoaontobHicTb,
33/10BONIEHHA Mi3HABA/IbHUX NOTPED AUTUHM, IHTENEKTYa/IbHUIN PO3BUTOK Yepes YUTAHHS,
pONIbOBI irpy, NPUAYMYBAHHA Ka3oK. Po3KpuTi mexaHismun ocobnmBocTeit 3acTocyBaHHSA
OaHNX YAHHUKIB Y BUXOBAHHI AUTUHM 3rigHO TBepAKeHb B.O. CyxoMIMHCbKOrO.

KntouoBi cnoBa: o6zapoBaHicTb, CiIMEMHUI MIKPOKAIMaT, TPYLOBUXOBAHHA, Ntob0oB A0
npUpoAM, NisHaAHHA, TePMiHHA, BUXOBAHHA KA3KO0 i KHUTOIO, OMiKa, PO3BUTOK.

Resume

This article exposes maintenance of social-pedagogical conditions of the effective
system of education of the gifted child in a family in the pedagogical inheritance of V.O.
Sukhomlinsky. Among the factors of effective development a genius such are grounded:
responsible paternity, positive microclimate in the family, education by labour, love to
nature, satisfaction of cognitive necessities of child, intellectual development through
reading, games, writing of fairy-tales. The mechanisms of features of practising of these
factors in upbringing of child in obedience to principles of V.0. Sukhomlinsky are exposed.
Keywords: endowments, family climate, labour upbringing, love to nature, knowledge,
patience, education By tales and books, care, development.



IBaHHa Kyauk
Mpukapnamcekuli HauioHanbHUl yHisepcumem imeHi Bacuna CmegaHuKka

lsaHO-®PpaHKiBCbK, YkpaiHa

Ponb ciM’1 y npoueci couianisauiil
obnapoBaHuMX AiTtei

MocTaHoBKa npo6aemu. Cim’'s — Lie NePBUHHE NPUPOSHE CEPEeaOBULLE, AKEPENO AY-
XOBHOI Ta MaTepianbHOI NiATPMMKM A8 AUTUHK. Y Cim’T ANTUHA oBOIOAiBaE NepLINMM
3HAHHAMM, YMIHHAMM, 3aCBOIOE HAaBUYKM CRiNbHOI AianbHOCTI. Came 6aTbKK 4 ocobu,
AKi 34iMCHIOIOTb ONiKY Had ANTMHOLO, 30608’s3aHi 46aTK NPO CBOIX AiTel, CTBOPOBaTH
HaNEXKHI YMOBU AN1A PO3BUTKY iX NPUPOAHUX 334aTKiB.

CborogHi ogHi€to 3 roI0BHUX coLiasibHO-NeAaroriyHmMx npobnem obgapoBaHuX gi-
Tel € Te, WO iM HeaoCTaTHbO YBaru NPUAINAITb iXHI 6aTbKM, 0c06AMBO 6ATLKK 3 HU3b-
KMM piBHEM OCBiTM ab0 HEBMCOKMM 3arasibH1UM Ky/IbTYPHUM PO3BUTKOM.

AHani3 ocraHHix nybnikauii. [JocniareHHA 6araTbox BiTUYM3HAHUX | 3apyOiXKHNX BYe-
Hux (O. KynbumupbKa, A. MaTiowkiH, b. Tennos Ta iH.) cBiayaTb, Wo npobnaema obaa-
POBAHOCTI € NPIOPUTETHOI Y MCUXONOTIT OCOBUCTOCTI, OCKINIbKM PO3BUTOK TBOPUMX
3pibHOCTEN NOAUHN BUCTYNAE YMOBOKO NMEPETBOPEHHA, OHOBNEHHSA i rapMOHINHOrO
PO3BUTKY CycninbCTBa. MUTAHHA AiarHOCTUKK 34iOHOCTEN BTINEHO Y NpausaX TaKMX Ha-
YKOBLB, AK: H. MpuwieHKo, A. Monsko, A. CaBeHKOB, Ta iH. CTpyKTypa o6aapoBaHOCTi
Ta ocobucTicHi ocobamneocTi 0b6aapoBaHuX iHAMBIAIB po3rnaganvca Oxk. Findopaom,
HO. Tinbbyxom, O. 3a3mmko, . PeHsynni, C. LLaHApyKoMm Ta iH.

TeopeTnyHi 3acaam neaaroriyHUX NiAXOA4IB A0 couiani3aLii MoioAj CKnanm npaui
A. Kancbkoi, |. KoHa, H. JTaBpuyeHko, A. Myagpuka, [. MNaweHka, C. CaByeHKa, C. Xap-
YEHKO Ta iH.

BiTunsHAHMMM HaykoBuAMKM — O. AHToHOBO, O. Bnacosoto, H. 3aBropogHboto,
/1. Mpokonis Ta iH. — BUCBIT/IIOIOTLCA WAAXM coLjianisaLii o6aaposaHux gitelt Ta Mo-
noai.

Merta cTaTTi NonArae y TeopeTMyHomy obrpyHTYBaHHI posni 6aTbKiB y BUABMAEHHI Ta
PO3BUTKY 064apOBaHOI ANTMHM, HagaHHI IM pEKOMEHAALIN WoA0 BUXOBAHHA TaKUX
aiten.
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BuKnag, OoCHOBHOro martepiany. Y BiTYM3HAHIN NegaroriyHii eHuMKnoneaii roeopuTb-
€A, Wo obaapoBaHicTb — Le BAACTMBICTb NCUXIKM, KA CUCTEMHO PO3BMBAETLCA MPO-
TATOM KUTTS | BUSHAYAE MOXK/IMBICTb AOCATHEHHS NIOANHOK BULMX (HE3BUYAMHMX,
HeabUuAKMX) pe3ynbTaTis B og4HOMY abo AeKiNbKoX BUAAX AiANbHOCTI B NOPIBHAHHI 3 iH-
WMMK togbmu [6].

Ha cboroAHiWwHi aeHb 6inbLWiCTb NCUXONOFIB BU3HAKOTb, LLLO PiBEHb, IKICHA CBOE-
PiAHICTb | XapaKTep po3BUTKY 06apOBAHOCTI — Lie 3aBXAM pe3ynbTaT CKAafHoi B3a-
€emofji cnaZikoBoCTi (NPUPOAHMNX 3aBAATKIB) i coLianbHOT chepu onocepeaKkoBaHoi ai-
ANbHOCTI ANTUHM (irpOBOI, HaBYasIbHOI, TPYAOBOI). B TOM e Yac He MOxKHa irHopyBaTu
i pOsIb NCUXONOTIYHUX MEXAHI3MiB CAMOPO3BUTKY 0COBUCTOCTI.

OnTAYNiA BiK — nepios, cTaHOB/IEHHSA 34i6HOCTEN, 0COBUCTOCTI | BypXNUBUX iHTErpa-
LiMHMX NpoueciB NcMxikK. PiBeHb i WMpOTa iHTerpauii xapakrepusyoTb GopMyBaHHSA
i 3pinictb camoro ABuLa — 0bgapoBaHocTi. OAHMM 3 HaMbINbL AUCKYCIMHUX MUTaHb,
LLLO CTOCYyOTbCA Npobnemn 0643apOBaHUX AiTel, € NMUTAaHHA NPO YacToTy NPOoABY AU-
TAYOi 064apoBaHOCTI. ICHYOTb ABi TOUKM 30py “BCi AiTM € 0baapoBaHummK”; “obaapo-
BaHi AiTW 3ycTpivaloTbcA yKpal piako”. BKasaHa anbTepHaTMBa 3HIMAETLCA B PaMKaXx
HACTYMHOI NO3uLii: NoTeHLiMHa 064apOBaHiCTb NO BiAHOLEHHIO A0 Pi3HUX BUAIB Ai-
ANbHOCTI BNAacTMBa HaraTboM AiTAM, TOAj AK aKTyanbHy 064apoBaHiCTb AEMOHCTPYE
3Ha4yHa YacTuHa gjten [5, c. 51].

064apOBaHICTb AUTUHM YaCTO BUABNAETLCA B YCNILUHOCTI AiANbHOCTI, LLO MaE CTU-
XiMHWIA, camogianbHUI XapakTep. Hanpuknag, AMTUHA, 3aX0NeHa TEXHIKOK ByaANHKY
byaye ceoi mogeni, ane Ao WkinbHoi, abo couianbHO-0praHi3oBaHOI NO3aLUKiNbHOI Aj-
XOnneHo Buragye Bipwi abo po3nosifj, ane He Xxodye AEMOHCTPYBATW iX neaarorosi.
CyaouTn npo 064apoBaHiCTb ANTUHU C/lig, HE /IMLLIE NO MOTo LWKINbHIN AiaNbHOCTI, ane
i No Moro no3aLwKinbHiN poborTi.

Ha agymky O. M. [lbayeHKO, AK 0AHa 3 NPUYMH BiACYTHOCTI NposBiB Toro abo iH-
Wworo BUrnagy 064apoBaHOCTi MoXKe ByTU HeoNiK (Yepe3 YMOBM KUTTA) BigNoBIiAHMX
3HaHb, YMiHb i HaBMKiIB. AK TiNIbKM AWTWHA iX 3aCBOITb, MOro 061aPOBAHICTb CTAE ABHOMO
i oueBngHoto ana neaparora [5, c. 72].

3a TpMBAIMMM CNOCTEPEKEHHAMM peasibHa NegaroriyHa NpakTMKa HaBYUAacAa BU-
3HaAYaTM NivLe TPK KaTeropii 06aapoBaHmx gitei.

Mepwa KaTeropia 064apoBaHUX — AiTY 3 BUCOKMMM NMOKA3HUKaMM 3a PiBHEM CMi/lb-
HOi 064ap0OBaHOCTi.

[Jpyra rpyna 064apoBaHnx — AiTH, WO AOCAIN yChixiB B NeBHUX 0bnacTax Aifnb-
HocTi. Ix BuABNEHHA ByayeTbcA 3a 4ONOMOrO METO/IB AjarHOCTUKM i He AB/IAE 0CO-
611BMX cKnagHowis. O64apoBaHi OHI My3UKaHTU, XYAOXKHUKU, MAaTEMATUKK, CNOPTC-
MeHM AaBHO 3aBotoBa/IM cobi MpaBo Ha cneuianbHe BYeHHA. Lo KaTeropito ajiteit
YyacTile Ha3nBaloTb TaIAHOBUTUMM.

[0 TpeTboi KaTeropii 064apoBaHUX MOXKHA BiAHECTU AiTel, Wwo Aobpe HaBYaloTbCA
B WKoAi (“akagemiuHa obaaposaHicTy”) [7].

0Ob6papoBaHuX AjiTel B paHHbOMY BiLli Bigpi3HAE 3AaTHICTb BiACTEXKYBATU NPUYUHHO-
HaCNiAKoBI 3B"A3KM | pobUTH BiANOBIAHI BUCHOBKW; BOHM 0COBMBO 3aX0N/HOKOTLCA NO-
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6y0BOIO aNbTEPHATUBHUX MOAeNeN | cucTem. [Ins HUX XapaKTepHa WBMALLIA Nnepesa-
Yya HelpoHHOI iHbopMmaUji, IX BHYTPILLHbOMO3KOBa cucTema € Binbll po3ranyKeHoto,
3 BE/IMKMM YMC/IOM HEPBOBMX 3B’A3KIB.

Ob6papoBaHi AiTn 3a3BMYali BONOAIOTbL BiAMIHHOK Mam’ATTIO, ika 3aCHOBaHa Ha
paHHbLOMY OMaHyBaHHi MOBM | abCTPAKTHOrO MUCAEHHA. IX BiAPI3HAIOTL 3A4aTHICTb
KnacudikyBaTtu i KaTeropusysath iHGOpPMaLLito, BMiNO KOPUCTYBATUCA HAaKONUYEHUMMU
3HAHHAMM.

HaltyacrTiwe yBara Ao ob6aapoBaHuX AiTel Biapi3HAE iX BE/IMKUIA CNOBHUKOBUI 3a-
nac, Wo CynpoBOANTLCA CKNAAHUMMU CUHTAKCUYHMMM KOHCTPYKLIAMM, @ TAKOXK YMiH-
HAM CTaBUTU NUTAHHA. barato 064apoBaHuX AiTel i3 3a40B0NEHHAM YNTAOTb CIOBHU-
KU i eHUMKAoNeaii, NpoAyMyoTb CNOBA, AKI, HA IX AYMKY, BUPAXKaKOTb iX BAACHI MOHATTA
i yaBHi nogii.

[na BuaBneHHs 064apoBaHOCTI BUKOPUCTOBYHOTb Pi3HI METOAM: Bif, HaMMNPOCTiLLO-
ro 6aTbKiBCbKOrO CNOCTEPEKEHHA 40 CneLiaNbHO Po3pobieHNX CTaHAAPTU30BaHMX Ta
TECTOBMX 3aBAaHb.

BaTbKn BUKOPUCTOBYIOTb BUXOBHI CTpaTerii: CTpaTeria NpAMOro BUXOBHOTO BI/IMBY,
[le BOHW NOCTIMHO NPOMOHYIOTL AiTAM AIKiCb PO3BMBatOYi irpu, Bpasu. IHKoAK LA cTpa-
Teria Aa€ pe3ynbTaTtu, aje Ay*Ke 4acTo B AUTUHU BUHUKAE BHYTPIWHA npoTuaia. pyra
KaTeropis 6aTbKiB BBAXKAE, O BUBYATU Ta PO3BMBATM IXHIO AUTUHY NOBUHHI daxiBLi.
Ane He NoTpiBHO NOBHICTIO NepeKaaaaTH BCi TYpbOTU Ha NAaedi iHWKX, @ CAMUM 3Ha-
XOAUTUCb OCTOPOHb. TpeTa cTpaTeria — Koiu 6aTbKku AatoTb BUBIp CBOIM AUTUHI 1 Ha-
MararTbcAa Nigibpaty rapHy WKOY, He KOHTPOOYMN PO3BUTOK 34i6HOCTEN.

HalronosHile B Takmx cim’ax —aTmocdepa nisHaBaibHUX iHTepeciB camux 6aTbkiB
(cami unTaloTb, XOAATH Ha BUCTABKW, HE HaB'A3ylouM CBOTO iHTepecy). Taka cTparTeris
CaMOpO3BUTKY BUABUIACL HalledeKTusHiwoto [1, c. 56].

MeplwosigKpmBayamm 064apoBaHoOCTI AiTel € 6aTbKU. BOHW BUKOHYIOTb Halrono-
BHilLY POJ/ib Y CTAHOB/IEHHI T3 PO3BUTKY HE Ti/IbKWM 064apOBaHOCTI AUTUHM, a i i oco-
bucrocrTi.

IHoai 6aTbKM He nomiyvatoTb 064apPOBAHOCTI CBOIX AiTel (ue byBa€, HanpwuKknaa,
AKWO AUTUHA Neplia i eanHa) abo onupatoTbCca NPUPaxyBaHHIO CBOIX AiTelt Ao 06-
AapoBaHux (“fl He xouy, WO6 Mos AMTUHA Byna 0b64apPOBaHO, HEXal BOHA Kpalle
byae HOpManbHOK”), NOUYMHAIOTL HaAMIPHO “eKcnayaTyBaTu” 34aTHOCTI AUTUHU Ta
NOMILLAOTB Ti Y LWITYYHi yMOBM (HanpuKiag, no3baBnstoTb MOXKANBOCTI CMiIKyBaTUCA
3 0AHONITKaMK).

Yce ue NArae A0AaTKOBMM BaHTAXKEM Ha NJedi AUTUMHM, agyKe B SKUMCb MOMEHT
BOHa cama BiKpWBaE CBOIO 064apOoBaHICTb i PO3yMiIE, LLLO YMMOCDH BiApPi3HAETLCA Bif,
iHLWINX.

LyKe BaXMBO B el MOMEHT MigTPMMaTH AUTUHY, MOKA3aTH, Lo it 0cobamBiCTb —
LLe HOPMa/IbHO, LLIO BOHA MAE Ha Lie NPaBo i, 3BMYaiHO, LLLO N03a 3a/1eXKHICTIO Big, TOro,
uyn byae BOHa BMABAATU CBOI TalaHTU Hada i UM Hi, yce ogHo ii N1tobnaTb (Npo BaXKAu-
BiCTb MO3UL,ji 6aTbKiB, B3BAEMMHM B POAUHI Ta iXHi BNAWB Ha NOAA/NbLUE KUTTA ANUTUHU
HanucaHa 6e3.i4 KHUT, NCUXONOTIYHUX | XYOO0MKHIX).
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BaTbKiBCbKe BiaKpUTTA 064apOBAHOCTI BAACHOT AUTMHU MOBUMHHO HapOAXKyBaTU
pajjicHe o4iKyBaHHA M rOTOBHICTb BUPiLLYBaTWU NOB’sA3aHi 3 UMM nNpobiemn. 3aBaaHHSA
6aTbKiB Nonsrae B Tomy, Wo6 BYaCHO 3HAUTU NPaBUIbHUIA MOMEHT, NPaBUJIbHI C10Ba
Ta NPUKNAAN ANA OUTUHM, W6 BOHA Mana 340P0OBE CaMOCMPUIAHATTA, TOMY L0 ysB-
JIeHHSA Npo camy cebe — e barato B YOMY KPUCTaNi3aL,ia TOro, AK Ha HAC PearyoTb iHLWi
noan.

BaTbKM NoBWHHI 0cobausy yBary NpuAINATA PO3BUTKOBI Mi3HaBa/IbHUX iHTEpeciB
OVTUHK, afrKe 3aBASKU iMm GOPMYIOTbCA OCHOBHI iHTENEKTYaNbHi BMiHHS, HEOOXiAHI
[ONA 3aCBOEHHA 3HaHb, 3aK/N1AJAETbCA OCHOBA A1 AA/bLIOr0 YCMilLHOrO OBONOAIHHA
3HaHHAMM. Bacnnb CyXOMAMHCBbKMUI 3a3HaYaB, WO A0 KOXKHOI ANTUHM Tpeba niaxia.
Tomy 6aTbKM MOBWMHHI PO3BMBATU Y CBOIX AiTel aKTUBHY Mi3HaBasIbHY AiAbHICTb, 3a-
LiKaB/lOBaTU AWUTUHY PiSHUMM BUAAMM 3aBAAHb (MOLIYKOBUX, TOMYHUX, irPOBMX).

BaTbkam noTpibHO 3HATH, WO o0baapoBaHa AUTUHA MparHe AOBIPAMBOrO CHiNKY-
BaHHA. BoHa xoue 6aumTi y 6aTbKax Myapy JOPOCAY NOAMNHY, AKa 36araTuTb ii yaBneH-
HA NPO CBIT i NPO camy cebe, LONOMOXKe NOLONATU TPYAHOL. [iTAM fyKe Xo4eTbes,
wob 6aTbku CpuiiMany ix AK PiBHOMPaBHMX B 0COBUCTICHOMY MiaHi napTHepis. Tm
He Xo4eTbCes, Wob ix noBYann, BOHU MparHyTb PiBHOMPABHOMO CMi/IKYBAHHA, LWOO iX
cnpuiimann Ak ocobucTocTi 1 pearyBasiv Ha HUX AK Ha 0cobUCTiCTb. 3BUYANHO, Nepes,
H6aTbKamu cToiTb Npobema GopMyBaHHSA 1 NIEKAHHA HEe MPOCTO 0COBMCTOCTI, @ 0Cco-
6uctocTi 064apoBaHOI, 0COBUCTOCTI CBIAOMOrO YKPaiHCbKOro rpoMmaaAaHMnHa.

MpoBigHa ponb B UbOMY MNAAHI BiABOAMUTLCA MeAaroram, AKi MOBWMHHI HABYMTU
6aTbKiB PO3BUTKOBI TBOPUMX 34i6HOCTelM i 064apOBaHOCTI Y iXHiX AiTax. TyT Baxause
3HAYEHHA MAlOTb BiAKPWUTI 3aMUTaHHA, TBOPYI AMUCKYCIT, MMOOKe 3HaHHA HaTbKamu
NCUXONOTIYHOI CYTHOCTI TBOPYOro NPOLECY, Bipa B iIHTENEKTYa/IbHI CUIWN ANTUHU. Ona
OUTUHY BaTbKKM MOBMHHI CTBOPUTU YMOBM, W06 0baapoBaHa AMTMHA Masia 3MOry ca-
MOCTIMHO 34iACHIOBATM CBOIO iHAMBIAYaNbHY AiaNbHICTb. 3aBAaHHA 6aTbKiB NonsArae B
MaKCUMaZIbHOMY CMPUAHHI, CTUMYNIOBAHHI aKTUBHOCTI Ta PO3BUTKY B OUTUHU BUHa-
XiANMBOCTI, iHiLiaTMBM, TBOPYOro Niaxoay A0 HaBYaHHSA. baxaHo, Wob y AUTUHK ByB
ytoBNEHUIN 3aTULLHWIA KYTOUOK, A€ BOHA MOME MOBHICTIO YCaMiTHUTUCA i CMIOKINHO
noaymaTu. Y KiMHaTi AUTUHA NOBUHHA BiadyBaTH aTMmochepy TBOPUYOCTI, PO3KYTOCTi Ha
YMiHHA 3HaX0AMTU PO3B'A30K HECTAHAAPTHUX CUTYALLIM, AK HALNIEHICTb HA BigKPUTTA
HOBOrO.

PossuBatoum TBOpYi 34i6HOCTI AUTMHKM, BATbKM BUKOHYHOTb CYCMiIbHUI 3anuT
wono ¢bopmMmyBaHHA 0COBMCTOCTI, 34aTHOI CAMOCTIMHO MUCAUTM, NPUIMATK CMINUBI
M HecTaHAAPTHI pilleHHs, TBOPYO CTaBUTUCH A0 npaui. Came TaKi TBOpYi ocobucTocTi
MatoTb BUCOKUM piBEHb HaL,iOHa/1IbHOI CAaMOCBIAOMOCTI, O BUABAAE NPUYETHICTb iX A0
CMOKOHBIYHUX AYXOBHUX LLIHHOCTEM YKPAIHCbKOro Hapoay.

Mopag, 3 TMMm, Wo obaapoBaHi AiTM MatoTb pAg, nepesar nepes CBOIMU OAHONIT-
Kamu, im OBOAMTLCA CTUKATMKCA i i3 cneumdidyHnmm TpyaHowamn. B nepuwy vepry ue
nos’A3aHo i3 CTocyHKamm H6aTbKiB A0 064apoBaHOCTI cBOIX AiTel. JenKi 6aTbKu, BUAB-
NIAI0YM Y CBOET AUTUHM PaHHI NposaBM 064apOBAHOCTI, BCi CBOI 3yCMIA HANPaBAAOTb
Ha PO3BUTOK Moro 34ibHOCTeN BiANOBIAHO A0 CBOIX YABAEHb NPO Ui i 3aBAAHHA BU-
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X0BaHHsA. Mpu upbomy, AK BigsHauvae A.B. MNeTpoBcbKkuit [4], BBaXKalouM CBOO AUTUHY
BYHAEPKIHAOM, yBary 3BepTatoTb NLLIE HA NepLUly YaCTUHY LibOro C/10Ba — aKLLEHTYOTb
BMHATKOBICTb ANTUHMU, 3a0yBatoum, WO BiH 3a/IMLLAETLCA BCE XK AUTUHOIO.

3 uieto meToto B.T. MNocTosuit [3, c. 356] Hagae nopaam 6aTbKkam, AKi NpParHyTb Po3-

BMBaTM 34i6HOCTI CBOIX AiTel:

1.

MpoaHaniszysaTK Baly BAACHY CUCTEMY LiHHOCTENM i YCTAaHOBOK LLOAO BUXOBaHHSA
aitel. Yn cnpuse BoHa peanisaLii 06a4apoBaHoOi 0COBUCTOCTI B CYCNiNbCTBI?

ByTv yecHMMUK WO AiTelt. Yci it ayxKe yyTamBei Ao HenpaBam, a 064apoBaHuMX Ai-
Tel ue cTocyeTbes Binbluoto Mipoto.

OuiHloBaTh piBEHb PO3BUTKY AUTUHW. 3BEPTATU yBary Ha ii AocArHeHHA. baTbkis-
CbKi OLLiHKM Ans AiTell — 04HOYACHO € | HArOPOAOH | MipUIOM IXHBOTO Camocnpuin-
HATTA | CaMOOLiHKM. MepL HiXK ouiHOBaTK, 6BaTbKN MycATb 3anuTaTth cebe: “lo
A 6ayy, WO LiHYH Y CBOTN AUTUHI i AIK i NOKasaTK ue?” 3a Takoro nigxoay cuctema
6aTbKiBCbKMX OLIHOK, Y SIKili AUTUHA B6aunTb cebe, ToYHile i NoBHile BiabusaTume
il AKOCTI y BCilA iXHilt BaraTorpaHHOCTI.

ByTM NO3MTUBHO HaNalWTOBaHUM Ha 0643pOBaHiCcTb. Hamaratnca B4acHO BNOBUTH
3MiHWU, WO BigOYyBatOTLCA B CMHOBI UM A0uLi. BOHM MOXKYTb BUparKaTUCA B HEOPAU-
HAPHMX 3aNUTaHHAX YM BUC/IOBNIOBAHHAX, Y HECTAHAAPTHOMY NOBOAMKEHHI | ByTH
03HaKOH0 iXHbOI 064apOBaHOCTI.

MoBarkaT B AUTWHI ii iIHAMBIAYANbHICTb | HENOBTOPHICTb. He NpoeKTyBaTh Ha Hei
BN1ACHi iHTEPECH, 3aXONNEHHS | CNOAiBaHHA. JIlOOUTU AUTUHY TAKOD, KO BOHA €,
a He 3a ii BUHATKOBI TanaHTU. CNPUATU PO3BUTKOBI TaKMX ii AKOCTEMN, AK LWeapicTb,
rOTOBHICTb AONOMOITU iHLWIKWM, TEepPNiHHA, BigNOBIAANLHICTb, LiNECNPAMOBAHICTD,
NOYyTTA r'yMOpY TOLLO.

MNiaTpmyBaTH NO3UTUBHE CTaB/IEHHS A0 34i6HocTel AUTUHKU. CTBOPHOBATU MOTU-
BaL,ito 40 AOCATHEHHA, TOTOBHICTb iTM Ha TBOPYMI PU3MK. 320X0UYBaTU CaMOCTilHe
MWC/IEHHS AUTUMHU. YHUKATU TPUBANUX NOSACHEHD i becia.

Jonomarati po3ymosomy 3p0oCTaHH0 064apoBaHMX AiTen BiaNoBiAHO A0 iXHixX He-
3BMYAlHMX 34i6HOCTeN, 36aradyoum Habopu irop, 3abesnevytoun JOCTaTHE KOO
CNiNIKYBaHHA, 3a1y4aloum A0 Pi3HOMAHITHUX 3aHATb. BogHovac He nepeBaHTaXKy-
BaTU TaKuX giten. [Jo3piBaHHA 0COBUCTOCTI L He 3aKiHunaocs, i il PyHKUiOHaNbHI
MOM/IMBOCTi He 6e3MeXKHi.

He cTaBUTU AUTUHY B 3aHAATO TBEPA| PAMKM UM HAB'A3yBaTW il Te, 10 YOro B Hei He
BUHWKAE BacHUX 6axaHb. Mpucnayxatuca o ii 6axaHb i noTpeb.

ByTK TepnasuMmMmM 40 AUBHUX igen AUTMHM, NOBAXKATU LLiKaBICTb, HamaratTmca Big-
NnoBiJAaTK Ha BCi MUTAHHA OUTUHW.

10. YunTtv AUTUHY PO3YMITV | CMPUMMATK iHLUKX NtoAel, cniByyBaTyh IM, CTaBUTU cebe

Ha iXHE Micue, nporpasBaTth ixHi poni. Bupobnatn aobposmunmeicts i Tepnaaye
CTaBNEHHSA A0 MeHLW 06aapoBaHoi NtoguHu. Lle facTb 3mory yHUKHYTU popMyBaH-
HA eroueHTpM3My 064apoBaHOI AUTUHN.

11.Mam’AaTaT¥ Npo NiABULLEHY YYTAMBICTb 06AapOBaHuMX Aitei. HapasaTth im Heob-

XiAHY Aonomory M eMoUinHY NiATPUMKY 3a0XOYEHHAM iXHbOi AiANbHOCTI, yBaX-
HO | LOBPO3MUNNBO CTAaBUTUCA A0 TXHIX YMOK i npobaem. 3 TepniHHAM i CMOKOEM
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CNPUMMaTK eMOLMHI Nnepenagn ANTUHU. [lonomMorTu i posibpaTucsa B Tomy, WO
He BCi HEraTMBHI KOMEHTapI | 3ayBaKeHHA CTOCYOTbCA ii ocobucTo, i Wo nam aj-
t0Tb iHOA He ycBifZoMIeHO, 6e3 3/10ro Hamipy.

BUCHOBKK. Ha 0COBUCTICTb ANTUHU MAtOTb BE/IMKUIA BNIMB BATbKM i cim’a 3aranom,
OCKiNbKM 3Aai6HOCTI po3BMBaOTLCA Y MPOLECi NeBHOI AiANbHOCTI, IXHE dOopMyBaHHA
6iNbWO MiPOHD 3aNEXKMUTb Big, HUX CaMUX, PO3YMIHHA HUMW CYTi BiANOBIAHMX 34i-
6HocTel, barkaHHA N0b6aYMTK iXHi NPOABK | HaAATN HeobxiaHy AONOMOry CBOI ANTH-
Hi. [0ONOBHMM HanNPAMOM BMIMBY € CNPUAHHA aKTUBI3aLii HaBYaNbHOI AiANbHOCTI ANA
BMABY 34iOHOCTEN AUTUHM, NIATPUMAHHA iHTEPECY, 3a0X04YEHHSA, AOCATHEHb, HAAAHHSA
BMEBHEHOCTI Y CBOIX CUaXx.
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Pesome

Y cTaTTi aBTOp PO3KpPUBAE NOHATTA “0b64apoBaHicTL”, il NPOABK Ta TEOPETUYHO OBIPYHTO-
BYE po/ib 6aTbKiB i Cim’i 3arasom y npoueci coujanizauii 064apoBaHoOi ANTUHM, HAAAE IM
nopagm Woa0 BUXOBAHHSA | PO3BUTKY 34ibHOCTEN 0COBUCTOCTI AUTUHW.

Knrouosi cnosa: o6aapoBaHicTb, 064apoBaHi AiTh, couianisalin, po3BUTOK, Cim’s, 6aTbKK.

Resume

In the article author reveals the concept of “talent”, its implications and theoretical justi-
fies the role of parents and the whole family in the process of socialization of gifted child,
gives them advices about upbringing and development capabilities of a child.

Keywords: talent, gifted children, socialization, development, family and parents.
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Wzajemnie i wieloaspektowe
oddziatywanie rodzicoéw

na dziecko prenatalne

- warunkiem peinego rozwoiju
osobowego dziecka'

Juz przed Twoim poczeciem pragnetam Cie
Zanim sie urodzites, kochatam Cie
Jeszcze nie miates godziny, a umartabym za Ciebie
To jest cud matczynej mitosci
Maureen Hawkins

Dopiero stosunkowo od niedawna rodzice spodziewajacy sie dziecka wiedzg o mozli-
wosci wptywania na dziecko, rozwdj i wzmacnianie kontaktu z nim m.in. za sprawg roz-
mow itp. z dzieckiem bedgcym jeszcze w tonie swojej mamy. Warto zatem uswiadomic
sobie, jak wazne sg wzajemne relacje rodzicow miedzy sobg oraz ich oddziatywanie
i relacje z wtasnym dzieckiem.

Rodzice sg w istocie pierwszymi pedagogami — i chociaz na ogét o tym zapominajg
lub nie bardzo tego pragng — muszg sie do tej roli odpowiednio przygotowac?. E. Su-
jak jest zdania, ze wiekszos$¢ ludzi zostaje niejako zaskoczona faktem przyjscia dziec-
ka na $wiat i dojrzewaja do tego w miesigcach oczekiwania. W tym okresie garng sie

Artykut napisany na podstawie pracy magisterskiej Marzeny Lipinskiej pt. Pedagogika pre-
natalna oraz rozwdj i wychowanie dziecka prenatalnego ( na przyktadzie wiedzy i informacji
mftodych kobiet). Promotor doc. dr Danuta Skulicz. Praca obroniona w 2012 r. w Krakowskiej
Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego.

Por. Nasze dziecko, red. J. Kopczynska-Sikorska, Warszawa 1983, s. 3.
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znowu do swych rodzicdw, nie z wyrachowania wobec oczekiwania pomocy, ale przede
wszystkim ze wzgledu na doswiadczenie starszego pokolenia: po raz pierwszy utozsa-
miajg sie swiadomie w swej roli z przezytym przez starsze pokolenie rodzicielstwem.
Jest to bardzo dobra szansa nawigzania na nowej ptaszczyznie kontaktu miedzy po-
koleniami, kontaktu wolnego juz od bezposredniej zaleznosci. | wielka szkoda, gdy ta
szansa nie zostanie wykorzystana, gdy starsze pokolenie nie wykaze zrozumienia, gdy
utrudni akceptacje dziecka, oceniajac jego przyjscie na swiat za przedwczesne czy nie-
pozadane®.

Najwiekszy jest oczywiscie ten wptyw na doswiadczenia rodzicéw, ktdrzy uswia-
damiajg sobie, ze zostali matka i ojcem, na ich zycie osobiste, matzenskie, rodzinne,
sgsiedzkie i zawodowe. Pojawienie sie dziecka jest szansg dla ich osobistego rozwoju
i dojrzewania do przyjecia go w rodzinie. Stwarzajac dziecku ,,odzywcze” srodowisko
rozwoju, aktywnie uczestniczac w dokonujgcym sie ,cudzie zycia”, rozwijajg siebie,
swoje wewnetrzne sity mozliwosci, ksztattujg w sobie ,,nowego cztowieka”. Dziecko
przed urodzeniem nie jest wtedy niczyje, mogac liczy¢ jedynie na tzw. przysztych ro-
dzicéw, ale ma matke i ojca, ktérzy stwarzajg mu ,,uczuciowg glebe pierwszej klasy dla
rozwoju”4.

Warto podkreslié, ze bardzo duze znaczenie ma wiez rodzicdw z dzieckiem prena-
talnym dla jego rozwoju, przebiegu cigzy i porodu oraz dla jakosci ich przezyé w trakcie
kolejnych etapdow prokreacji. Jest ona nie do przecenienia. Przywigzanie do dziecka
przed urodzeniem jest czynnikiem utatwiajacym i wzbogacajagcym jakosé wczesnych
kontaktéw z nim, a tym samym juz od narodzin stwarza bardziej korzystne warunki dla
jego rozwoju. Ponadto przywigzanie rodzicielskie w sytuacji pre- lub perinatalnej stra-
ty dziecka pomaga w przejsciu przez wszystkie etapy zatoby zwigzanej z rozstaniem,
uniknieciu ucieczki w niedojrzate mechanizmy obronne, integracji tego doswiadczenia
z historig wiasnego zycia.

Ciekawe rozréznienie podejscia do cigzy i rodzicielstwa oraz rozwigzywania kon-
fliktow, jakie wywotuje fakt poczecia dziecka wprowadzita Joan Raphael-Leff, ujmujac
je w psychodynamicznym modelu. Wyodrebnita ona w sumie cztery, w zaleznosci od
ptci — po dwa z kazdej: matczyne: utatwianie rozwoju (facilitator — nastawia sie ,,na
dziecko”, na jego potrzeby) oraz kontrolowanie rozwoju (regulator — domaga sie od
dziecka dostosowania do sytuacji) oraz dwa podejscia ojcowskie: uczestniczenie w roz-
woju (participator) i obserwowanie (renouncer)®. Postawy te jednak rzadko wystepuja
W czystej postaci i nie sg statyczne, przeciwnie — ulegajg ciggtym przeobrazeniom.

Innym czynnikiem wptywajgcym na adaptacje do zmian spowodowanych pocze-
ciem dziecka jest podobienstwo tych doswiadczen miedzy matzonkami. Tam, gdzie
matzonkowie majg odmienne wzorce relacji rodzinnych, tam ich radzenie sobie z pro-

3 Por. E. Sujak, Rozwazania o ludzkim rozwoju, Krakéw 1992, s. 182.
4 Zob. D. Kornas-Biela, Wokdt poczqgtku Zycia ludzkiego, Warszawa 2002, s. 9-10.

> Por. E. Bielawska-Batorowicz, Determinanty spostrzegania dziecka przez rodzicow w okresie
poporodowym, £6dz 1995, s. 27-29.
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blemami okresu cigzy i spodziewanych urodzin dziecka przebiega wolniej i napotyka
wieksze trudnosci®.

Warto w tym miejscu doda¢, ze tradycyjnie prokreacja byta rozpoznawana jako
obszar zainteresowania i zaangazowania kobiet. Im przypisywano instynkt, potrzeby,
uczucia i zachowania macierzyriskie. Rola mezczyzny w tym zakresie byta ograniczo-
na do materialnego zabezpieczenia rodziny, a funkcja uczuciowo-wychowawcza byta
opdzniona. Na przestrzeni ostatnich lat zmieniajg sie jednak postawy w tym zakresie.
Ze wzgledu na autonomizacje poszczegdlnych cztonkdw rodziny oraz izolacje od szer-
szego kregu pokrewieistwa, co gwarantowato dawniej wsparcie dla kobiety ze strony
innych kobiet w trakcie waznych wydarzen procesu prokreacji, a obecnie powoduje jej
osamotnienie, jak tez upowszechnienie sie partnerskiego stylu zycia w matzenstwie
i rodzinie — nastgpito wieksze zaangazowanie mezczyzn w proces prokreacji. Wiez
osobowa w rodzinach nuklearnych i partnerski uktad stosunkdw miedzy matzonkami,
a nawet dzie¢mi, sprzyja podejmowaniu przez mezczyzn rél i obowigzkdéw tradycyjnie
przynaleznych kobiecie.

Fakt zaangazowania mezczyzn w komunikacje z dzieckiem przed i po urodzeniu,
w opieke przedporodowa (np. wizyty u ginekologa, w pracowni USG), w profilaktycz-
ne przygotowanie do porodu (szkoty rodzenia) i uczestnictwa w nim oraz wspieranie
karmienia piersig, jest wyrazem redefinicji roli meza i ojca. Jest tez poszerzeniem dla
niego obszardw realizowania siebie, rozwoju osobistego, mozliwosci zdobycia nowych
satysfakcjonujgcych doswiadczen i unikalnych przezy¢, uzyskiwania poczucia spetnie-
nia zyciowego i nadawania zyciu gtebszego sensu.

Jak dzisiaj wiadomo, ojciec réwniez wptywa na swoje dziecko. To posrednie dziatanie
jest juz w duzym stopniu poznane. Odbywa sie m.in. poprzez uktad neurohormonalny
matki. Akceptujace nastawienie ojca i catego otoczenia, a wskutek tego samej matki,
powoduje wydzielanie hormondw i czynnikdéw ,,opiekuriiczych”. Wrogie nastawienie
otoczenia, a gtéwnie ojca, powoduje, ze kobieta czesto przerzuca swéj lek i wrogosé
na dziecko i uruchamia stresowe hormony ,walki” i szereg substancji toksycznych, kto-
re mogg ujemnie wptywac, a nawet uszkadza¢ dziecko, gtéwnie w pierwszej potowie
cigzy. Mechanizm bezposredniego wptywu ojca (i otoczenia) nie jest jeszcze doktadnie
poznany.

Doniesienia jednak wielu kobiet dowodzg, ze np. pobudzone w tonie dziecko
uspokaja sie, gdy ojciec potozy reke na brzuchu matki. Dlatego nowe programy szkét
rodzenia przewidujg uczenie zarowno matek, jak i ojcéw dialogu ze swoim jeszcze

5 Zob. H. Colpin, A. De Munter, K. Nys, L. Vandemeulebroecke, Prenatal attachment in fu-
ture Barents of twins, ,,Early Development and Parenting” 1998, nr 7(4); cyt. za: R. tuka-
sik, W. Waksmariska, Z. Golafiska, H. Wo$, Réznice w wyobrazeniach matki i ojca o Zyciu
prenatalnym dziecka, ,Problemy Pielegniarstwa” 2007, nr 15 (4), s. 254-261; A.R. Lane,
S.A. Wilcoxon, Dyadic adjustment during the transition to parenthood: A look at perceived
similarity of spouses-family-of-origin experiences, ,,Australian Journal of Sex, Marriage and
Family” 1989, nr 10(4), s. 165—171; cyt. za: D. Kornas-Biela, Pedagogika prenatalna, Lublin
2009, s. 98-99.
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nienarodzonym dzieckiem. Dialog, cho¢ brzmi to fantastycznie, moze przybierac rézne
werbalne i pozawerbalne formy: czutego dotykania dziecka przez powtoki brzuszne,
pieszczoty a nawet ,,zabawy” z dzieckiem, myslenia o dziecku, pisania do niego listéw,
przemawiania, $piewania, wspdlnego stuchania muzyki itp. Istotg dialogu z dzieckiem
jest przeniesienie akcentu z przedmiotowego ,to” na podmiotowe ,ty” i nawigzanie
jednosci z dzieckiem juz w tej fazie zycia. Ma to ogromne znaczenie dla wzajemnych
relacji w czasie porodu i po urodzeniu.

Moze byc tez tak, ze ojciec dziecka bedzie przejawiat postawe negatywnga. Badania
psychologiczne nad stresowymi przezyciami kobiet w okresie cigzy i nad wptywem tych
przezy¢ na dziecko zwracajg uwage na szczegdlnie niekorzystny w tym okresie wptyw
sytuacji porzucenia przez ojca lub odrzucenia uczuciowego; gtéwnie chodzi o przezycia
zdrady matzenskiej, ktéra oznacza rozerwanie jednosci miedzy matzonkami. Okazuje
sie, ze nawet czynniki toksyczne, na ktérych szkodliwos¢ dla zdrowia dziecka zwraca
sie od dawna uwage, wywierajg mniejszy wptyw negatywny niz czynniki psychiczne,
a gtéwnie zagrozenie podstawowej potrzeby dziecka, matki i kazdego cztowieka —
trwatej wiezi, mitosci i poczucia bezpieczeristwa.

L.W. Sontag badat wptyw stresu przezywanego przez matke na rozwdj ptodu. Odkryt
on znaczacy wzrost aktywnosci ptodu pod wptywem wiasnie przezytego przez matke
szoku emocjonalnego (np. wywotanego $miercig w rodzinie lub rozwodem) i stwier-
dzit, ze po urodzeniu dzieci te miaty trudnosci z jedzeniem i trawieniem’.

Inni badacze starali sie mierzy¢ stres u kobiet w cigzy, proszac je o wypetnienie kwe-
stionariusza dotyczacego odczuwanych przez nie standw lekowych. Nastepnie badali
relacje pomiedzy opisywanymi przez matki lekami a m.in. anomaliami u nowo naro-
dzonych dzieci. Wysoki poziom lekéw byt zwigzany ze wzrostem zaburzen w aktywno-
$ci ptodu, z wadami wrodzonymi i drazliwos$cia®.

W wyniku przemocy fizycznej dokonanej wobec matki, dziecko moze zosta¢ uszko-
dzone bezposrednio lub posrednio poprzez skutki doswiadczanej przez nig traumy.
Formy te sg bardzo zréznicowane, np. stosowanie wobec matki réznych form przemo-
cy fizycznej (np. bicie), psychicznej (np. straszenie, ponizanie, domaganie sie aborgji),
werbalnej (stosowanie wyzwisk, awantury), seksualnej (np. zmuszanie do wspotzycia
pomimo zagrozenia poronieniem), narazanie matki na przezywanie stresu (poprzez
np. odrzucenie dziecka). Wyrazajg one brak akceptacji pojawienia sie dziecka, jak tez
s objawem cech osobowosci ojca i najczesciej réowniez doswiadczen przemocowych
z jego wilasnego dzieciistwa. Zawsze powinno to by¢ sygnatem ostrzegawczym dla naj-
blizszych i profesjonalistdw, aby przeciwdziata¢ kontynuowaniu przemocy wobec mat-
ki dziecka prenatalnego, gdyz ofiarg sg tu dwie osoby, a stosowana obecnie przemoc

7 Zob. LW. Sontag, War and fetal Materna relationship, ,,Marriage and Family Living” 1944,
nr 6, s. 1-5; idem, Implications of fetal behavior and environment for adult personalities,
,Annals of the New York Academy of Sciences” 1966, nr 134, s. 782-786; cyt. za: R. Vasta,
M.M. Haith, S.A. Miller, Psychologia dziecka, Warszawa 1995, s. 152.

8 Ibidem, s. 152.
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bedzie miata tendencje do utrzymania sie po urodzeniu, a nawet do nasilenia (az do
usmiercenia dziecka), wskutek spietrzenia trudnosci zwigzanych z jego utrzymaniem,
pielegnacja i wychowaniem®.

Z kolei uczuciowe, czynne zaangazowanie ojca juz w okresie przedurodzeniowym
wyraza nowe hasto psychologii prenatalnej: ,oni s3 w cigzy”. Mitos¢ samej matki jest
niewystarczajgca do prawidtowego rozwoju. Dziecko wymaga od poczatku zycia syme-
trycznej i bezinteresownej mitosci i od matki, i od ojca. A potem, zgodnie z etapami
swego rozwoju, takze symetrycznej od obojga rodzicéw mitosci wymagajacej, koniecz-
nej w procesie socjalizacji dziecka. To nowe spojrzenie na role ojca pozwala zrozumieé,
Ze nie ma macierzynstwa bez ojcostwa?®,

Na podstawie réznych przeprowadzonych badan stwierdzono, ze kobiety wykazujg
sie istotnie wiekszym zaangazowaniem, co przejawia sie w dazeniu do zaspokojenia
potrzeb wspdtmatzonka, oczekiwaniu na dowody uczu¢ z jego strony, pragnieniu za-
spokojenia potrzeb drugiego w sposéb wzajemnie satysfakcjonujacy. Meski wzorzec
funkcjonowania odznacza sie mniejszg niz kobiecy wrazliwoscig na zmiany, jakie za-
chodza w relacjach matzenskich po poczeciu dziecka.

Rozpatrujgc wazng kwestie ksztattowania sie przywigzania rodzicéw do dziecka
prenatalnego, zauwazono réwniez rdznice — ojcowie majg wiekszg niz matki tenden-
cje do przypisywania ptodowi statusu odrebnej istoty ludzkiej (matkom przychodzi to
trudniej ze wzgledu na biologiczng zaleznos$¢ dziecka od nich) oraz snucia wyobrazen
o dalekiej przysztosci dziecka i wspdlnych z nim kontaktach. Dla matek takim momen-
tem przetomowym, na ktéry w wiekszosci niecierpliwie czekajg, jest pierwsze odczucie
ruchéw dziecka, jakie mozliwe jest w potowie cigzy'’. Przed upowszechnieniem sie
wczesnego stosowania w cigzy badania USG (w | trymestrze cigzy), tylko jedna trzecia
matek traktowata ptéd jako odrebng istote. Obecnie, na podstawie badan USG oraz
rozpowszechnianej wiedzy o zyciu prenatalnym, oboje rodzice mogg juz bardzo wcze-
$nie nadad dziecku status odrebnej istoty, a tym samym tworzy¢ wiez z nim. Przy czym
matki, ze wzgledu na bliskos¢ dziecka, tzawiej niz ojcowie odbierajg jego obecnos¢
i takie cechy dziecka, jak: wrazliwos$é na bodzce, site i czestotliwos¢ reakcji, nastrd;.
Mentalne odseparowanie dziecka i traktowanie go jako odrebnej istoty ludzkiej, jest
podstawg tworzenia sie jego obrazu jako osoby o indywidualnych charakterystykach,
a tym samym nawigzywania réznorodnych kontaktow z nim, co utatwia (ale nie gwa-
rantuje) podjecie roli rodzica po urodzeniu dziecka.

Zaobserwowano, ze im blizej porodu, tym wieksze zaangazowanie obojga rodzi-
coéw w relacje z dzieckiem, tym wieksza czestotliwosé i réznorodnos¢ kontaktéw z nim.

° Por. J.E. Korbin, Fatal maltreatment by mothers: a proposed Framework, ,,Child Abuse and
Neglect” 1989, nr 13(4), s. 481-489; cyt. za: D. Kornas-Biela, Pedagogika, op. cit., s. 59.

0 Por. E. Nitecka, D. Staszewska, E. Pietkiewicz-Rok, Mifos¢ od poczecia, Warszawa 1987,
s. 45.

1 Warto w tym miejscu doda¢, ze te ruchy nie sg pierwszymi, gdyz dziecko porusza sie od
6 tygodnia zycia, ale s to pierwsze delikatne ruchy odczuwane przez matke.
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Zaréwno matki, jak i ojcowie w ostatnim trymestrze cigzy ujmujg dziecko jako odrebng
istote, interpretujgcy jego zachowania majace dla nich okreslone znaczenie, wchodzg
w interakcje z nim, opisujg go w terminach indywidualnych charakterystyk, np. pte¢,
wyglad, temperament, komunikacja, rytm snu i czuwania. Ze wzgledu na usytuowanie
dziecka w ciele matki, czestotliwos¢ myslenia o dziecku, wchodzenie z nim w relacje
i przemawiania do niego jest rzadsza u ojcdw niz matek i zalezy od udostepniania im
dziecka przez matki oraz ,wspdlnych chwil”, umozliwiajgcych wzajemnie kopiowanie
form komunikacji z dzieckiem prenatalnym lub noworodkiem. Ojcowie przypisujg
mniejsze niz matki znaczenie obserwacjom ruchéw dziecka w tonie dla oceny jego
temperamentu, podajg mniej indywidualnych charakterystyk dziecka, majg mniej po-
zytywne oczekiwania wobec zachowan i cech dzieci po urodzeniu, przewidujg wiecej
ktopotdw z nimi i przykrych niespodzianek. Sg tez oni w okresie cigzy ich zon bardziej
niz one zaniepokojeni obserwowanymi u siebie zmianami fizyczno-psychicznymi, ina-
czej doswiadczajg zmian w zakresie elementdw skfadajgcych sie na obraz wtasnego
ciata oraz odczuwanej przez nich satysfakcji matzenskiej'2.

W miare uptyw czasu wskazniki wiezi z dzieckiem prenatalnym u obu ptci rosng, ale
na kazdym etapie sg one nizsze u ojcdw niz matek

Uwaza sie, ze na wiez ojca z dzieckiem prenatalnym, duzy wptyw wywiera sama
matka dziecka. Dzieki temu, ze u matki wyobrazenia o dziecku i fantazje na jego temat,
jak tez relacje z nim i préby nawigzania kontaktu, ksztattujg sie wczesdniej i s3 o wiele
bogatsze, bardziej nasycone pozytywnymi uczuciami, moze ona stymulowa¢ kontakt
ojca z dzieckiem, a jest to istotne dla jakosci jego przysztych relacji z nim po urodzeniu.
Bardzo waznym czynnikiem pozytywnie wptywajgcym na jakos$¢ wiezi obojga rodzicow
z dzieckiem prenatalnym jest rowniez jakos¢ tgczacej ich wiezi matzenskiej®.

Pojawienie sie dziecka wprowadza zmiany w zyciu mezczyzny — zwieksza sie za-
kres jego obowigzkdw i odpowiedzialnosci, zmieniajg sie plany i hierarchia wartosci,
inny jest sposdb spedzania wolnego czasu. Zaakceptowanie zmian i przystosowanie
sie do nich wymaga energii psychicznej. Mogg odzywac konflikty, jakie przezywat mez-
czyzna w dziecinstwie w kontakcie z dorostymi, przede wszystkim z rodzicami oraz
z rodzeristwem, np. ujawniajg sie dawne napiecia, leki, poczucie zaleznosci, bezrad-
nosci, zazdrosci, winy. Uruchomione tez zostajg na nowo mechanizmy obronne w po-
staci zachowan tzw. dziecinnych, wyparcie ze Swiadomosci, racjonalizowanie, negacja,
ucieczka w marzenia. Postawa mezczyzny wobec wtasnej roli ojca oraz w stosunku do
poczetego dziecka zalezy przede wszystkim od doswiadczen wyniesionych z domu ro-
dzinnego. Mezczyzna stoi bowiem wobec koniecznosci zajecia stanowiska, jakie jego

12 7ob. A. Assor, T. Assor, Emotional involvement in marriage Turing the last trimester of

the first pregnancy: A comparison of husbands and wives, ,Journal of Psychology” 1985,
nr 119(3), s. 243-252; R.H. Weaver, M.S. Cranley, An exploration of paternal — fetal attach-
ment behaviour, ,,Nursing Research” 1983, nr 32, s. 68-72.

13 E. Bielawska-Batorowicz, Determinanty, op. cit., s. 12.
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ojciec zajmowat wobec niego. Zaczyna zatem coraz czesciej mysle¢ o wiasnym ojcu,
o taczacych ich wiezach, o swoim dziecinstwie. Wtedy w kontakcie z ojcem uksztat-
towat sie jego obraz siebie jako mezczyzny. Jesli wzér ojca uznat w tamtym okresie
za godny nasladowania, to teraz z tego wzoru moze skorzystaé i fatwiej odnalez¢ sie
w nowej sytuacji*.

Posiadanie ojca groznego, agresywnego, hamuje rozwéj uczué ojcowskich u syna,
utrudnia nawigzanie czutego kontaktu z wtasnym dzieckiem zaréwno przed, jak i po
urodzeniu. Jesli natomiast ojciec byt nieobecny fizycznie lub uczuciowo w rodzinie,
to syn nie otrzymat prawidtowego wzoru do identyfikacji ptciowej i teraz moze mieé
trudnosci w okresleniu, ,kim jestem”, ,,czego nowa sytuacja ode mnie wymaga”, ,,co
mam robi¢”. W tym okresie posta¢ zony przywotuje w pamieci mezczyzny uczucia
przezywane kiedys w kontakcie z wtasng matka. W zwigzku z tym spedza on wiecej
czasu z matka, jest zainteresowany jej macierzyriskimi doswiadczeniami.

Synowie matek opiekunczych i czutych, ktorych taczyty z nimi gtebokie wiezi uczu-
ciowe, lepiej radza sobie z adaptacjg do nowej sytuacji zyciowej, wyzej oceniajg siebie
jako ojca i uzyskujg w badaniach wyzsze oceny jako ,dobrzy ojcowie”. Poczucie zagu-
bienia i leku na wiadomos¢ o poczeciu dziecka zdarza sie czesciej u mezczyzn jedyna-
koéw lub pochodzacych z rodzin matodzietnych. Wynika to stad, ze ich dotychczasowe
kontakty z matymi dzie¢mi byty bardzo ograniczone. Poczucie niekompetencji, brak
wiary we wiasne umiejetnosci pielegnacyjno-opiekunicze oraz mozliwosci porozumie-
wania sie z matym dzieckiem mogg wywotac lek przed nim i reakcje unikowa — nakta-
nianie zony do aborcji lub catkowite przerzucenie troski o dziecko na nia.

Co jest wazne, przezycia ojca w pierwszym okresie po poczeciu dziecka zalezg tak-
ze od tego, czy byto ono zaplanowane, czy tez nie. Na pojawienie sie nieplanowanego
dziecka niektorzy ojcowie reagujg szokiem, niedowierzaniem, zaprzeczajg temu, co
sie wydarzyto. Zdarza sie, ze ojciec odrzuca mysl, iz dziecko jest jego. Czasem ma wra-
Zenie, ze zostat wykorzystany, co wigze sie z zarzuceniem kobiecie interesownosci,
podejrzeniami, ze chciata w ten sposdb bardziej go ze sobg zwigzaé. Reakcja ojca na
pojawienie sie dziecka zalezy tez od jego orientacji zyciowej, tzn. od rodzaju wartosci,
jakie uznaje. Ojciec nastawiony na sukcesy zawodowe i zdobycie prestizu spotecznego
nie angazuje sie w sprawy zwigzane z dzieckiem ani nie wykazuje zainteresowania
macierzynskimi doswiadczeniami zony. Ojcowie, ktdrzy sg nastawieni na zycie rodzin-
ne, z fatwoscia akceptujg nowe obowigzki, gdyz przez ich spetnienie zaspokajajg swo-
je gtebokie pragnienia. Posiadanie dziecka traktujg jako najwiekszy sukces w swoim
zyciu i dzieki niemu czuja sie bardziej zwigzani uczuciowo z zong. Niektérzy mezczyzni
moga wstydzic sie uczué i zachowan, ktdre zaczynajg postrzegaé u siebie, a ktore sg
tradycyjnie przypisywane kobietom, takich jak wylewnos¢ uczuciowa, opiekuriczosé,
delikatnosé, czutosé. Inni zas odczuwajg radosé z powodu doznan, ktére wzbogacity

14 E. Bielawska-Batorowicz, Ksztattowanie sie wiezi emocjonalnej ojca z dzieckiem w okresie
ciqzy i po porodzie, ,,Psychologia Rozwojowa” 2002, nr 7(2), s. 61-69.
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ich osobowos¢, poszerzyty mozliwosci ekspresji i odbioru rzeczywistosci. Traktujg ten
okres jako intensywne dojrzewanie wewnetrzne®,

Istotnym jest rowniez zachowanie sie zony w stosunku do meza. Wtasciwa jej po-
stawa wyraza sie z uswiadomieniu mezowi faktu istnienia dziecka, np. poprzez wspol-
ne ogladanie albuméw ilustrujgcych prenatalny rozwdj, umozliwienie mu rozmoéw
z dzieckiem, dotykania go i zabaw z nim, stuchanie uderzen serca, wspdlng obserwacje
ruchéw dziecka na ekranie monitora przy okazji badan ultrasonograficznych, jak tez
rozmowy o nim i o wspolnym zyciu®®,

Pomimo tego, ze — jak juz zostato wczesniej wspominane — ojcu jest z reguty trud-
niej odczu¢ swojg wiez z dzieckiem i swoje ojcostwo, nalezy mieé swiadomos¢, ze bliz-
sza wiez dziecka z matka anizeli z ojcem jest zupetnie naturalna. Jak uwazajg autorzy
A. Moir i D. Jessel, niezaleznie od tego, jakie moze to przynies¢ rozczarowanie ojcu,
w zwigzku matki i niemowlecia jest co$ wyjgtkowego. Zadne ze znanych nam spote-
czenstw nie pozbawia matki roli najwazniejszego opiekuna.

Socjologowie przeprowadzili eksperymenty, w ktérych ojcdw zachecano do aktyw-
niejszego udziatu w zajeciach szkét naturalnego rodzenia. W innych doswiadczeniach
niemowleta miaty kontakt z wieloma opiekunami’. W pierwszym przypadku okazato
sie po paru tygodniach, ze mimo wiekszego zaangazowania ojcow, jednak to matki byty
znacznie blizsze dzieciom. W drugim — dzieci byty zagubione i domagaty sie powrotu
swoich naturalnych matek. Przywigzanie kobiety do niemowlecia jest, jak sie wydaje,
wrodzone, natomiast przywigzanie mezczyzny jest wynikiem spotecznego uczenia sie.
Matki sg rodzicami naturalnymi; mezczyzni, przy najlepszej woli, nie*s.

Nalezy réwniez zaznaczy¢, ze poczecie dziecka inicjuje u rodzicéw okres normal-
nego kryzysu rozwojowego, charakteryzujgcego sie intensywnymi przemianami oso-
bowosciowymi, podobnie jak dojrzewanie i menopauza. Normalnym zjawiskiem jest
sytuacja, ktdra destabilizuje ich dotychczasowy obraz swego ,,ja” fizycznego, psychicz-
nego i spofecznego, zmienia samoocene i poczucie wiasnej wartosci, dostarcza no-
wych doznan i emocjonalnych odniesien, przeorganizowuje system wartosci, celéw
W 2yciu, aspiracji i plandw oraz relacji z innymi. Dokonanie tych zmian wymaga czasu
i stanowi obcigzenie dla psychiki.

Rodzice musza wiedzie¢, ze okres cigzy nie jest czasem wstepnym do ,prawdzi-
wego macierzynstwa”, fazg przejsciowa, ktérej kulminacjg bedzie pordd, od ktérego

5 )T. Condon, Therapy of the expectant family: The fetus as a force to be reckoned with, ,,Aus-
tralian and New Zealand Journal of Family Therapy” 1985, nr 6(2), s. 77-81; C.H. Zeanah,
Prenatal perception of infant personality: A preliminary investigation, ,,Journal of the Amer-
ican Academy of Child Psychiatry” 1985, nr 24, s. 204-210; cyt. za: D. Kornas-Biela, Pedago-
gika, op. cit., s. 97-98.

% Por. D. Kornas-Biela, Wokdt, op. cit., s. 71-75.

7 Por. A.S. Rossi, Gender and Parenthood, [w:] Gender and the Life Course, red. A.S. Rossi,
New York 1985, s. 190; cyt. za: A. Moir, D. Jessel, Pte¢ mdzgu, Warszawa 1993, s. 200.

18 Por. A. Moir, D. Jessel, op. cit., s. 200.



Wzajemnie 1 wieloaspektowe oddziatywanie rodzicow na dziecko.. 277

»,Wszystko sie zacznie”, ale juz sam w sobie jest waznym i petnym znaczacych doswiad-
czen etapem zycia osobistego, matzenskiego i rodzinnego.

Rodzice, wchodzgc w komunikacje z dzieckiem, starajg sie zrozumie¢ potrzeby
dziecka i wyjs¢ im naprzeciw. W ten sposdb na dtugo przed jego urodzeniem ksztattujg
w sobie te wazng sprawnos$¢ rodzicielskg — rozumienia dziecka, jego potrzeb i reakcji,
rozumienia znaczenia tego, co dziecko chce przekaza¢ w pozajezykowy sposéb. Po-
szukiwanie sposobdéw zrozumienia przejawdéw funkgji fizjologicznych i psychicznych
(co oznacza dana reakcja, np. silne dtugotrwate kopniecia, brak ruchéw), wczuwanie
sie w jego stany emocjonalne (czy jest zadowolone, niespokojne, napiete, odczuwa
przyjemnos¢ czy lek), odgadywanie potrzeby zmiany jego nastroju (czy nie potrzebuje
uspokojenia, zaktywizowania?) i wyszukiwanie sposobdw wptywania na jego samopo-
czucie (jak je uszczesliwi¢, jak da¢ mu znaé, zeby sie nie martwit razem ze mng) — uczy
rodzicdw dziecka. Przy czym uczy ich nie tylko tego oto dziecka, ale réwniez rozumie-
nia i empatii, adekwatnej reaktywnosci emocjonalnej jako witasciwosci psychicznych.
Rodzice dzieki temu lepiej funkcjonujg w rolach rodzicielskich, tatwiej radzg sobie
z rodzicielskimi zadaniami (np. tatwiej im rowniez rozumie¢ i wczuwac sie w przezycia
zbuntowanego nastolatka, z ktérym kontakt werbalny jest trudny) oraz w relacjach
interpersonalnych.

Cho¢ — jak zostato juz wspomniane w rozdziale dotyczagcym pedagogiki prenatalnej
— dopiero od niedawna kfadzie sie nacisk i zwraca uwage na odpowiedni wptyw na
dziecko jeszcze przed urodzeniem, to jednak juz Arystoteles pisat, ze , kobiety musza
wtedy bardzo dbac¢ o swoje ciato, a ich usposobienie winno by¢ wolne od trosk, ponie-
waz rozwijajgce sie dziecko odbiera przezycia matki niczym roslina, ktéra korzeniami
tkwi w glebie”?°,

Kiedy matka przezywa uczucie radosci, zadowolenia, do jej krwi wydzielaj3 sie rdz-
ne zwigzki chemiczne, np. endorfiny. Gdy matka ma dobre samopoczucie, dziecko jest
niejako , kapane” w ,,neurohormonach szczescia” i samo je wytwarza. Sg one obecne
w organizmie dziecka juz w 6-tym tygodniu zycia prenatalnego. Z kolei silnie negatyw-
ny stosunek matki do poczetego dziecka, a takze przezywanie przez nig dtugotrwatego
i mocno nasilonego stresu, potaczonego z niezaspokojeniem potrzeb psychicznych,
moze spowodowac poronienie samoistne, doprowadzi¢ do komplikacji przedporodo-
wych czy porodu przedwczesnego, opdznionego lub przedtuzajgcego sie, z koniecz-
noscig interwencji lekarskiej. Trzeba jednak pamieta¢, ze dziecko wprawdzie odbiera
przezycia matki i jej stosunek do niego, lecz wykazuje jednoczesnie duzg odpornosé
na docierajgce do niego konsekwencje stresu i wykorzystuje wszystkie swe zywotne
sity do walki z ograniczeniami i utrudnieniami, ktére przeszkadzajg w prawidtowym
rozwoju.

Oddziatywanie rodzicéw na dziecko ma takze miejsce poprzez wspdlny odpoczy-
nek. Nie chodzi tutaj jednak o chwile spedzane przez telewizorem czy wspdlny posi-
tek, ale o relaks w ciszy, z poczuciem wewnetrznego uspokojenia, bliskosci fizycznej

19 Cyt. za: D. Kornas-Biela, Wokdt, op. cit., s. 90.



278 Marzena Lipinska, Danuta Skulicz

i psychicznej wspotmatzonka i dziecka. Jest to potrzebne obojgu rodzicom. Odczuwa-
niu obecnosci dziecka powinny towarzyszy¢ pozytywne uczucia. Musi ono bowiem
wzrasta¢ w atmosferze mitosci. Potrzeba mitosci jest, obok potrzeby bezpieczenstwa,
najwazniejszg z potrzeb cztowieka. Mysli i uczucia sg rodzajem energii elektrycznej
i chemicznej, ktéra przenika do dziecka. Fascynacja nim i tym, co ono wnosi w zycie
rodzicéw, przenikajac ich mysli i uczucia, informuje dziecko, ze jest kochane i chciane.

Jak zauwaza stusznie J. Kopczyniska-Sikorska®, racjonalne odzywianie kobiety cie-
zarnej jest bardzo istotne dla zdrowia przysztego dziecka, przy czym nalezy o tym pa-
mietac od pierwszych tygodni cigzy. Wtasciwego odzywiania ciezarnej wymaga ptéd,
ktory rodnie bardzo intensywnie i poza podstawowymi sktadnikami, potrzebuje dla
prawidtowego rozwoju odpowiedniej ilosci soli mineralnych i witamin. Przyszta matka
powinna jadaé czesciej i w matych ilosciach, a w diecie uwzglednia¢ takie sktadniki,
ktére przeciwdziatajg zaparciom (mleko zsiadte, razowy chleb, jarzyny i owoce). W cza-
sie cigzy nie wolno pi¢ alkoholu, palié¢ papieroséw. Nie wolno réwniez uzywac zadnych
srodkéw farmakologicznych bez porozumienia z lekarzem. Kobieta ciezarna moze mie¢
stosunki ptciowe do széstego tygodnia przed terminem porodu.

Bardzo istotne sg rozmowy z dzieckiem, ktére jest jeszcze w tonie swojej matki.
Na kursach przygotowujgcych do porodu uwzgledniany jest, szczegdlnie w dzisiejszych
czasach fakt, ze oprécz rodzicéw, takze nie narodzone dziecko bierze udziat w zaje-
ciach — i dobrze jest, jesli rodzice nie tylko sg tego Swiadomi, lecz majg tez mozliwosc
doswiadczenia tego. Na przykfad przez ,podréz do dziecka”, jak te metode nazywa
potozna Erika Pichler z Centrum Rodzinnego we Freising koto Monachium. ,,Podréz” ta
odbywa sie po ¢wiczeniach relaksujacych, gdyz wtasnie wtedy, ze wzgledu na uzyskane
skupienie i otwartos¢, jest tatwiejsza?’.

Kolejnym sposobem poznania dziecka nie urodzonego jest wspomniana juz wcze-
$niej zabawa z nim. Warto w tym miejscu przytoczyc¢ jakze wzruszajgcg sytuacje, o jakie
pisza w swojej ksigzce autorki E. Nitecka, D. Staszewska, E. Pietkiewicz-Rok.

Mianowicie, ogromne wrazenie na uczestnikach jednego z sympozjow Miedzynaro-
dowego Towarzystwa Psychologii Prenatalnej (12.1984 r.) zrobita propozycja Holendra
Fransa Veldmana, ktéry do obecnej na sali kobiety w zaawansowanej cigzy skierowat
nastepujgce stowa: , Prosze potozy¢ obie rece luzno na brzuch i utuli¢ swoje dziecko
z wielkg czutoscig, myslami... Niech pani bedzie zupetnie blisko niego. Prosze uzywac
rak zupetnie jak niewidomy swojej laski. Niech pani zbliza swoje dziecko do serca...
idzie...”

Oto relacja obserwatora:

,Na twarzy lezgcej kobiety odbija sie zdumienie i ogromne poczucie szczescia: za-
stosowata sie do krétkich, serdecznych sugestii i po raz pierwszy sprobowata nawigzac
kontakt ze swoim dzieckiem. | dziecko dato sie zaprosi¢! Reagowato wyraznie”.

20 Zob. J. Kopczynska-Sikorska, Czynniki wptywajgce na rozwdj matego dziecka, [w:] Nasze

dziecko, op. cit., s. 27.
21 Zob. E. Nitecka, D. Staszewska, E. Pietkiewicz-Rok, op. cit., s. 36.
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»Prosze teraz wpuscic¢ dziecko do swego tona... Prosze poczu¢ tutaj dziecko...”

»Zupetnie niewiarygodna scena, ktérg wszyscy Sledzili. Wyraznie byto widaé, jak
dziecko poruszato sie pod skéra, raz w gore, raz w dot, w kierunku dtoni swojej matki.
Nie byta przygotowana, zeby «pokazaé sztuczke». Jak wszyscy, uczestniczyta w wykta-
dzie Fransa Veldmana podajgcego instrukcje i byto to ich pierwsze w zyciu spotkanie”.

Wyzej wspomniany terapeuta opracowat haptonomie — technike takiego masazu
brzucha, aby pobudzat dziecko i komunikowat mu o uczuciach rodzicéw do niego?.
Veldman wychodzit z zatozenia, ze istnieje mozliwosc i potrzeba wzajemnego kontaktu
rodzicdw z dzieckiem przed urodzeniem, a sposdb przezycia okresu prenatalnego, ro-
dzenia sie, traktowania noworodkow jest Zzrédtem wielu cierpien ludzi dorostych. Hap-
tonomia jest przyktadem uczenia dziecka, ale nie na podstawie scistego programu sty-
mulacji, gdyz u jej podtoza lezy filozofia wzajemnego kontaktu. Przebiega on w ramach
trio: ono oraz rodzice lub osoba bliska matce. Jest to sposéb komunikacji emocjonalnej
rodzicéw z dzieckiem, w ktérym jest ono aktywnym partnerem w dialogu, gtdwnie
dotykowym. Kontakt ten powinien zacza¢ sie jak najwczesniej, gdyz dziecko potrzebuje
towarzyszenia mu w rozwoju. Matka uczy sie doswiadczac tono jako miejsce schronie-
nia dziecka, ozywia swdj pozytywny stosunek do niego, oraz do siebie i swego ciata,
jako miejsca przebywania dziecka. tono traktowane jest jako dom dziecka, jako jego
kotyska — matka uczy sie relaksowa¢ miesnie macicy, by przestrzen dla dziecka byta
przyjazna, kotysac dziecko, przesuwac dziecko blizej reki potozonej na brzuchu. Dziecko
aktywnie odpowiada na inicjowany kontakt, samo tez czasem ,zaprasza” rodzicéw do
kontaktow, co Veldman nazywa konfirmacjg afektywng, majgca znaczenie dla struktu-
ralizacji komunikacji w osobowym trio.

Z kolei kalifornijski potoznik R. Van de Carr zacheca rodzicéw do gtaskania i klepania
brzucha w potgczeniu z okreslonymi dzwiekami mowy i $piewu. Ten sposéb kontakto-
wania sie z dzieckiem nazywa on ,,prenatalnym uniwersytetem”.

R.N. Whitridge — potozna z Kalifornii — relacjonuje zas, ze w czasie spotkan z kobie-
tami w szkole rodzenia maluje na brzuchu kazdej z nich rysunek dziecka o przyblizo-
nej wielkosci i pozycji. Matka moze pokazaé ten rysunek bliskim. Sprzyja to nawigzy-
waniu kontaktéw z dzieckiem przez wszystkich cztonkdw rodziny, a szczegdlnie przez
rodzenstwo. Dzieci masowane i dotykane z czutoscig przed i po urodzeniu lepiej sie
rozwijajg fizycznie i psychicznie. Warto wiec pobudzac rozwdj mdozgu dziecka poprzez
bodzce zwigzane ze zmystem réwnowagi i dotyku, gtaskanie i obejmowanie brzucha
w pofaczeniu z wolnymi i delikatnymi ruchami kotyszgcymi. Utulanie wzmacnia uczu-
cia rodzicéw i usuwa ich lek przed kontaktem fizycznym z dzieckiem po urodzeniu, co
jest wazne przy pierwszym dziecku, szczegdlnie dla ojcéw. Dzieki zapamietaniu przez
dziecko wrazen prenatalnych rodzice majg wiekszg mozliwos¢ porozumienia sie z nim
po porodzie za pomocy form, ktére juz poznato, np. poprzez Spiewanie tych samych
kotysanek czy odtwarzanie tych samych melodii. Rodzice czuja sie lepiej przygotowa-

2 W jezuku greckim hapto oznacza dotykaé, aby potwierdzi¢ dang osobe, zaopiekowac sie
nig.
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ni do swych rdl, a to zmniejsza lek przed spotkaniem z dzieckiem, gdyz witaja je jak
,starego znajomego”, z ktérym spedzito sie wiele mitych godzin zycia przy pogawedce
czy muzyce. Organizowanie codziennego ,spotkania z dzieckiem” w chwilach relaksu
uspokaja i rozluznia napiecie nerwowo-miesniowe rodzicéw, tagodzac szkodliwe dzia-
tanie streséw, co pozytywnie wptywa na samopoczucie, na zdrowie fizyczne i psychicz-
ne. Stuchanie muzyki, spiewanie, czytanie dziecku poezji rozwija rowniez wrazliwos¢
i potrzeby estetyczne rodzicdw, pobudza nowe zainteresowania, ktére bedg potem
przekazane dziecku. Nalezy pamietac¢, ze matki stosujgce stymulacje prenatalng po-
strzegajg je w korzystniejszym Swietle, oceniajg lepiej okres oczekiwania na jego uro-
dzenie i sg zazwyczaj bardziej zadowolone z porodu niz matki, ktére nie prébowaty
nawigzac tak wcze$nie kontaktu ze swoim dzieckiem. Spiewanie moze réwniez utatwi¢
akcje skurczowa w trudnym okresie porodu, wptynac na regulacje i pogtebienie odde-
chu, prace miesni, odprezenie psychiczne matki. Stymulacja prenatalna wptywa takze
na lepsze rozumienie sygnatow ptyngcych od dziecka i sprawniejsze na nie reagowanie.
Dzieci, wobec ktorych ja stosowano, osiagajg wyzsze wyniki w skali Apgar? oceniajacej
ich stan fizyczny w 5 minut po urodzeniu.

Z badan psychologicznych wynika rowniez, ze rodzice, ktérzy stosowali prenatalng
stymulacje, czujg sie bardziej rozluznieni w czasie kontaktu z noworodkiem, odczuwajg
wiekszg rados¢ przy dotykaniu, przemawianiu, spogladaniu i bawieniu sie z nim oraz
ujawniajg wtasne, specyficzne dla danej rodziny sposoby przywigzania do dziecka bez-
posrednio po jego urodzeniu. Rodzice, starajac sie odczytywac¢ komunikaty ptynace od
dziecka, rozwijajg swojg osobowosé, intuicje i wrazliwos¢, integrujg sie w harmonijng
wspdlnote, w ktdérej dziecko jako partner znajduje okreslone miejsce. Dziecko w dia-
logu z matka i ojcem odnajduje swoje miejsce w Swiecie. Od poczecia staje sie kims
realnym i obecnym, rozwija sie w poczuciu, ze jest kochane. Nie pozostaje w tonie
bezradne i catkowicie zalezne, w stanie niemoznosci zmiany sytuacji i wyrazenia tego,
czego chce lub czego nie chce. Formy komunikacji z dzieckiem bedace afirmacjg zycia
i wyrazajgce ciepto uczué rodzicielskich dajg dziecku btogie rozluznienie, spokéj, poczu-
cie bezpieczenstwa i radosé oraz tworzg podwaliny rozwoju jego zdrowej osobowosci.

Gtos rodzicéw, Spiew, muzyka, dotyk docierajg do dziecka jako odrebne bodzce,
sg analizowane, zapamietywane, na nich opierajg sie przyzwyczajenia (np. dotyczace
pory snu), umiejetnosci, upodobania, np. smakowe, muzyczne. Mdzg dziecka ¢wi-
czy swoje funkcje, tworza sie coraz to nowe powigzania miedzy komdrkami nerwo-
wymi, umozliwiajgce powstanie zawigzkow inteligencji zmystowo-ruchowej. Dorota
Kornas-Biela powotuje sie na badania psychologiczne, ktére zostaty przeprowadzone
metodga hipnozy. Udowadniajg one, ze mézg dziecka odbiera wrazenia z otoczenia

3 Skala Apgar ocenia stan noworodkéw. Ciekawostky jest, ze nazwa pochodzi zaréwno od
nazwiska autorki tej skali — Virginii Apgar, jak i od poszczegdlnych kategorii wchodzacych
w jej sktad: kolor skéry (Appearance), puls/na min (Pulse), reakcja na bodzce (Grimace),
napiecie miesni (Activity) oraz oddychanie (Respiration). Badanie to przeprowadza sie po
jednej, trzech i po pieciu minutach po porodzie. Dziecko dostaje od 0 do 2 punktéw w kazdej
z pieciu wspomnianych kategorii.
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wewnatrzmacicznego i spoza niego oraz przechowuje je. Pamie¢ wrazen prenatal-
nych z najwczesniejszego okresu potwierdzajg tez relacje osdb, ktére doswiadczyty
Smierci klinicznej®.

Doswiadczenia przedurodzeniowe i okotoporodowe zostaty utrwalone jako ,im-
presje” i stanowig wrodzong, gteboka wiedze, ktéra w pewnych stanach psychicznych,
np. hipnozy, moze by¢ stopniowo wydobywana i ubierana w stowa. Nie oddaje ona
jednak tego, ze cztowiek wie i czuje w pozawerbalny sposéb. Wspomnienia prenatalne
i okotoporodowe sg bowiem relacjonowane stownie w mozliwie najlepszy sposéb, ale
jezykiem dostepnym dorostemu, co nie oznacza, ze zostaty one jako takie zapamieta-
ne, ze takg ich tresé przechowuje mozg.

Dzieki stymulacji prenatalnej mozliwosci moézgu dziecka zostajg lepiej wykorzysta-
ne, a genetycznie zaprogramowane zdolnosci majg okazje ujawnic sie wczesniej i lepiej
sie rozwingé. Dzieci poddawane prenatalnej stymulacji muzycznej rodzg sie spokojne,
radosne, potem zas lepiej ssg, a ich matki z wiekszym powodzeniem karmig piersia.
Dzieci te sprawiaja wrazenie uwaznych i skoncentrowanych na obiektach, m.in. na
twarzy ludzkiej, odwracajg gtowe w te strone, z ktdrej dochodzi gtos rodzicéw lub inne
dzwieki, zwtaszcza znane im z okresu przed urodzeniem. Odnotowuje sie u nich inten-
sywniejszy okres gtuzenia i gaworzenia oraz szybszy rozwéj mowy. Rozwdj psychomoto-
ryczny réwniez jest przyspieszony — dzieci sg sprawniejsze w siadaniu, wstawaniu i cho-
dzeniu. Zaobserwowano u nich takze wyzszy poziom rozwoju funkcji intelektualnych,
wyzszg zdolnos¢ rozwigzywania problemow, sukcesy w szkole, zdolnosci twércze, m.in.
artystyczne, wrazliwos$¢ estetyczng i moralng, bogactwo w sferze uczuciowej. Jednak
warunkiem tak wielu dodatnich skutkéw uchwytnych w rozwoju dziecka jest spokojny,
skoncentrowany na dziecku, petny mitosci stosunek rodzicéw do niego przed i po po-
rodzie. Wazne jest stwarzanie ,,atmosfery muzycznej”, a wiec i uczuciowej wokoét niego
przez caty czas rozwoju, docenianie przez rodzicdw nie tylko potrzeb biologicznych, ale
i estetycznych, spotecznych, ekspresyjnych i religijnych dziecka®.

Nie urodzone jeszcze dziecko jest bardzo wrazliwe na dotyk — bezbtednie odrdznia
jego rodzaj. Do reki potozonej czule na brzuchu matki — zbliza sie, kontaktu wrogiego
— unika. Mozna to obserwowac na ekranie ultrasonografu, gdy na przyktad podczas
amniopunkcji?® — przestraszone lub oburzone ucieka.

2 Por. D. Kornas-Biela, Wokdt, op. cit., s. 109.

% Por. ibidem, s. 105-111.

% Jest to badanie ptynu owodniowego, ktére przeprowadza sie najczesciej miedzy 12 a 16
tygodniem cigzy. Polega ono na pobraniu igta, przez naktucie pecherza ptodowego, okoto
20 ml ptynu owodniowego otaczajgcego dziecko. W ptynie tym znajdujg sie komérki pocho-
dzace z ciata dziecka — jego naskérka, przewodu pokarmowego, oddechowego i moczowe-
go. Ptyn odwirowuje sie w specjalnej aparaturze, a nastepnie komorki ciata s3 hodowane
przez okoto 2—3 tygodni. Po tym czasie na podstawie ich analizy mozna juz ustali¢ kariotyp,
czyli uktad chromosoméw (nosnikéw cech dziedzicznych). Amniopunkcja pozwala wykryé
choroby uwarunkowane zaburzeniami w budowie i liczbie chromosoméw (w tym zespot
Downa), wady centralnego uktadu nerwowego oraz okoto 20 choréb metabolicznych. Moz-
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Rodzice mogg wptywaé na dziecko w sposéb szczegdlny takze poprzez uczestnicze-
nie we wspomnianych juz szkotach rodzenia. Zajecia w nich prowadzone obejmujg w
réznej proporcji wyktady, dyskusje, éwiczenia fizyczne i praktyczne, np. z pielegnacji
noworodka, prezentacje filméw, wizyty na oddziale potozniczym, indywidualne kon-
sultacje lekarzy specjalistéw, poradnictwo psychologiczne, odgrywanie rél, éwiczenia
w komunikacji w parach oraz z dzieckiem prenatalnym. Pomagajg one nie tylko ko-
bietom w cigzy, ale réwniez i ojcom dziecka, blizej zapoznac sie z przebiegiem ciazy,
rozwojem dziecka i nawigzaniu z nim blizszych relacji i kontaktow — juz wtedy, kiedy
jest jeszcze w fonie matki. Szkoty rodzenia przygotowujg do porodu jako do najwazniej-
szego doswiadczenia zyciowego kobiety, ktére niezaleznie od doznan bélowych, moze
by¢ ekscytujaca przygoda, wszechstronnie rozwijajgcym wyzwaniem, szczytowym
uniesieniem, doswiadczeniem dorastania do psychicznej i duchowej petni. Ma takze
na celu wzmocnienie sit twdrczych kobiety, jej poczucia wtasnej wartosci i dodatniej
samooceny, wiary w siebie i zaufania do wtasnego ciata.

Na dziecko oddziatuje takze wspdlne stuchanie muzyki. Np. w trzecim trymestrze
cigzy osrodkowy uktad nerwowy dziecka jest na tyle rozwiniety, ze jest ono zdolne do
odruchéw warunkowych, daja sie tez zaobserwowac przejawy pamieci i woli. Moz-
na zatem ,,nauczy¢” dziecko reagowania uspokojeniem na dzwieki muzyki, przy ktérej
matka relaksuje sie. By¢ moze bedzie to przydatne w okresie karmienia, gdy jej spo-
koj udziela sie takze dziecku. Muzyka, przy ktérej matka odpoczywata kilka miesiecy
wczesniej, moze mu wtedy poméc. Stuchanie muzyki oraz granie na instrumentach
réznych utwordw, zwtaszcza spokojnych i melodyjnych oraz spiewanie dziecku okazuje
sie waznym czynnikiem sprzyjajacym ksztattowaniu sie przywigzania oséb bliskich do
dziecka i jego rozwojowi. Zdolnos¢ do reakcji na dzwiek pojawia sie okoto 22-go ty-
godnia zycia dziecka, ale nieco wczedniej odbiera ono bodzce wibracyjne i reaguje na
nie. Narzad stuchowy przez caty okres prenatalny doskonali swojg elektrofizjologicz-
ng aktywnosc¢ (np. tworzy sie asymetria mézgowa do odbioru lewg pétkulg dzwiekdw
mowy a prawg muzyki). Komponowanie muzyki ,,od serca”, dzwiekdw, ktére ,wyjdg
spod rgk”, jest cennym sposobem komunikacji z dzieckiem. Bardziej popularna jednak
forma wypoczynku i kontaktu z dzieckiem jest wspdlne stuchanie muzyki. Wzmacnia to
wiez matzeniska, ksztattuje jej pozawerbalne formy wyrazu, uspokaja i rozluznia kazde
z matzonkdw, co daje wiekszg gwarancje, iz spokdj ten zostanie przeniesiony na pozo-
state godziny dnia?.

Warto wspomnieé¢ rowniez o badaniach przeprowadzonych w kontekscie reago-
wania przez dziecko, bedgce jeszcze w tonie swojej matki, na muzyke. Ogromna liczba
badan nad prenatalnym rozwojem zmystu stuchu (najbardziej poznany zmyst) wskazu-

liwos¢ btednej diagnozy, tzn. stwierdzenia choroby tam, gdzie jej nie ma, lub wykluczenia
tam, gdzie ona istnieje, ocenia sie na okoto 1%. Przy badaniu amniopunkcyjnym ryzyko wy-
stgpienia powiktan, takich jak poronienie, krwawienia, wczesniejszy pordd, wynosi okoto
1%.

27 Por. D. Kornas-Biela, Wokdt, op. cit., s. 98—105.
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je, iz dziecko odbiera bodzce dZzwiekowe i reaguje na nie, np. zmiang w rytmie uderzen
serca, w ruchach ciata, w ruchach ,oddechowych” klatki piersiowej, w stanie beha-
wioralnym (np., wzbudzenie ze snu), w gospodarce hormonalnej. Dziecko prenatalne
réwniez uczy sie (habituacja wobec dZzwiekdw powtarzanych), co jest wskaznikiem pra-
widtowego rozwoju neurologicznego i ma znaczenie predykatywne. Dziecko zapamie-
tuje czesto powtarzane mu przed urodzeniem bodzce stuchowe, co objawia sie tuz po
urodzeniu, np. preferowaniem gtosu matki nad wszelkie inne gtosy, gtoséw z bliskiego
otoczenia matki, np. ojca nad inne, gtosu kobiecego nad gtos meski, gtoséw ludzkich
nad inne dzwieki, reakcjg na ,znane” fragmenty muzyki, na bicie metronomu lub ty-
kanie zegara przypominajgce rytm uderzen serca matki, ktory byt statym dzwiekiem
prenatalnego ,uniwersum”, zsynchronizowaniem ruchdw ciata do rytmu mowy oséb
dorostych po urodzeniu — zjawisko tzw. baby talk®.

Niezwykle wazny dla przysztego rozwoju dziecka jest takze stan psychiczny matki.
Musi ona zadbad o to, aby , karmi¢” swoje dziecko radoscig, pogoda ducha, mitoscig,
i to nie tylko wtedy, kiedy juz sie urodzi, ale réwniez wtedy, gdy jest tylko kilkucentyme-
trowym ptodem?. W tym okresie zachodzg pewne zmiany uczuciowosci, zaznacza sie
chwiejnosé psychiczna, wzmozone uczucie obawy i niepewnosci oraz leku, dotyczace
przebiegu porodu i stanu ptodu. U wiekszosci kobiet zaznaczajg sie postawy egocen-
tryczne, skoncentrowanie uwagi na swoim macierzynstwie, odsuniecie zainteresowan
zawodowych i swoim otoczeniem. Wazne jest, mowigc o kontekscie psychicznym ko-
biety w cigzy, aby miata ona zapewniong w tym okresie atmosfere spokoju, pewnosci,
zyczliwosci, ciepfa, zainteresowania jej stanem, a takze mozliwosé¢ pozytywnych do-
znan estetycznych i artystycznych. Niemate znaczenie ma na tym polu ojciec dziecka,
a okres cigzy ze wspomnianych wyzej wzgledéw stanowi istotny etap dla ,,dojrzewa-
nia” wiezi matzenskiej i szczegdlnej w niej roli przysztego ojca rodziny®.

Przemiany neurohormonalne zwigzane ze stanem cigzy i podtrzymaniem Zycia
dziecka oraz pojawienie sie pierwszych jego ruchdw sprzyjaja bowiem postrzeganiu go
jako odrebnej istoty oraz siebie jako osoby odpowiedzialnej za jego zycie, ksztattowa-
niu sie tozsamosci matki dziecka i przywigzania do niego. Jednak szybkosé i sita two-

28

A. Poreba, D. Dudkiewicz, M. Drygalski, Reakcje pfodu na stymulacje wybranymi rodzajami
muzyki, ,Kliniczna Perinatologia i Ginekologia” 2002, nr 20, Suplement; VIl Ogdlnopolskie
Sympozjum ,,Poréd nowoczesny”, Tychy 2002, s. 35. Autorzy ci, na podstawie badan czyn-
nosci serca dziecka u 35 matek w 38—41 tygodniu cigzy, ktérym emitowano muzyke relaksa-
cyjna, aktywizujaca i pobudzajaca, stwierdzili, ze stymulacja muzyka wptywa na zachowanie
czynnosci serca i ruchdow dziecka; rézne rodzaje dzwiekéw muzycznych wywotujg odmien-
ne reakcje dziecka; dzwieki muzyczne zwiekszajg czestosc akceleracji serca w poréwnaniu
z okresem bez muzyki; muzyka aktywizujaca w poréwnaniu do okresu bez muzyki istotnie
zwieksza wartosci zmiennosci krotkoterminowej; wraz ze wzrostem tempa muzyki nasila sie
czynnosc¢ skurczowa macicy i ruchy dziecka.

Por. E. Nitecka, D. Staszewska, E. Pietkiewicz-Rok, op. cit., s. 65.

Zaktadajac, ze mamy tu na mysli petng rodzine, w ktdrej kobieta ma wsparcie w swoim
mezu, a nie jest pozostawiona bez opieki, sama sobie.

29

30
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rzenia sie wiezi miedzy matka i dzieckiem zalezg od wielu czynnikdw, nie tylko zwigza-

nych z jego prenatalnym wiekiem. Nie do przeceniania w tym zakresie jest wsparcie

spoteczne?!.

Autorzy ksigzki Macrobiotic Pregnancy and Care of the Newborn — Michio i Ave-
line Kushi, wspaniale formutujg — w kontekscie oddziatywania na swoje dziecko jesz-
cze przed narodzinami — rodzaj praktyki, jaka mogg stosowac rodzice. Okresla sie je
mianem ,embrionalnego wychowania” (Tai-Kyo). Praktyka ta jest bardzo znana na
Wschodzie. Przyjmuje sie tam jako co$ oczywistego, ze proces wychowania rozpoczy-
na sie z chwilg poczecia i obejmuje rowniez caty okres cigzy i porodu. W dodatku na
tym etapie wychowania duzo mocniej oddziatuje sie na dziecko niz w okresie po na-
rodzinach. Caty proces wychowania polega na stwarzaniu takich sytuacji, w ktorych
pewne mozliwosci, odbierane jako pozytywne, mogg sie rozwing¢, a inne — negatyw-
ne — zostajg wyttumione. Wychowanie embrionalne (prenatalne) wtasnego dziecka to
wiasnie utrzymywanie wiasciwego nastawienia psychicznego, zdrowe odzywianie sie
i aktywnos¢ fizyczna. W ten sposéb mozna najkorzystniej wptywac na dziecko, ktére
jest czgstka nas. Mysle, ze warto w tym miejscu przytoczyc za panstwem Kushi przynaj-
mniej kilka ze wskazan tradycyjnego Tai-Kyo:

1) ciesz sie z faktu posiadania dziecka;

2) kazdego dnia mddl sie o wiasciwy przebieg cigzy oraz szczesliwe i zdrowe dziecko;

3) unikaj zbyt przygnebiajgcych lub pobudzajgcych filmow, spektakli teatralnych, ksig-
zek, czytaj inspirujace ksigzki, gteboko duchowe poematy, wiersze, basnie, ktére
pobudzajg wyobraznie;

4) staraj sie utrzymywad jak najlepsze kontakty z innymi ludzmi;

5) utrzymuj dom i otoczenie w czystosci i porzadku;

6) badz aktywna i pochfonieta pracg, aktywnos¢ jest najlepszym lekarstwem na po-
ranne nudnosci, pamietaj, ze dzieci matek, ktdre w okresie cigzy przejawiaty wiek-
szg aktywnos¢, sg pdzniej zdrowsze.

Praktykujac Tai-Kyo bedziesz w stanie uksztattowaé swoje dziecko tak, jak artysta
ksztattuje swoje dzieto. Posiadanie dziecka jest bowiem najwiekszym wyzwaniem
w 2yciu kobiety, ktdremu musi ona sprostac3?.

Marnymi sg odkrywcami ci,
ktdrzy sadzg, ze nie ma ladu,
poniewaz nie widzg nic,
précz morza.

Franciszek Bacon

31 por. .M. Armstrong, J.A. Pooley, Being pregnant: A qualitative study of women’s live experi-
ence during pregnancy, ,Journal of Prenatal and Perinatal Psychology and Health” 2005,
nr 20, s. 4-24; cyt. za: D. Kornas-Biela, Pedagogika, op. cit., s. 55.

32 por. M. i A. Kushi, Macrobiotic Pregnancy and Care of the Newborn, New York 1984; cyt. za:
E. Nitecka, D. Staszewska, E. Pietkiewicz-Rok, op. cit., s. 70-71.
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TepHoninbcbKuli 06aacHUll KOMyHanbHUU iHCmumym
nicaadunnomHoi nedazoeaiyHoi oceimu

TepHoninb, YkpaiHa

O6papoBaHa 0COBUCTiCTb:
WIAXM CaMOCTBepaAKEHHS

MocTtaHoBKa Npobaemu. Y nepios, CKNaAHUX KUTTEBUX TPYAHOLLIB, MONITUYHUX Nepu-
neTilA, HOBITHIX TEXHOOTI, 0COBUCTICTb 3 NEBHUMM 0643aPYBAHHAMM Ta MOKINBOCTA-
MM NPEe3eHTYE PisHOMaHITHI GopMKM NOBEAIHKM Ta CRiNKYBaHHA, Aii Ta BYMHKKM, CMUC-
JIOXKUTTEBI OPIEHTMPU Ta LiHHOCTI. CycnifibHa HEBM3HAYEHICTb, HenepeabayyBaHiCTb,
HEBMEBHEHICTb Y 3aBTPALUHbOMY CbOrOAEHHI, NOPOANKYIOTb Y MONOAMX Ntoaen ambi-
BaJIEHTHi NOYYTTA Ta NPArHEHHA A0 CAMOBLOCKOHANEHHA, CAMOBUXOBAHHSA, Camopea-
Ni3au,ii Ta camocTBepArKEHHA B COLLia/IbHOMY CepeaoBULL.

AHani3 ocTaHHiX Nny6nikauii. HM3Ka HayKoBMX POBIT 3apybiXKHUX Ta BITYUUIHAHUX yye-
HUX NPUCBAYEHA BMBYEHHIO Npobiemun obgaposaHocTi (M.P. BitaHoBa, . lindopa,
O.l. KynbunupKa, B.O. Monsiko, C.J1. Py6iHwTenH, B.M. Tennos, E. ToppeHc, B.C. lOp-
KeBWY TOLLO).

MeTow A0CNiAMKEHHS € aHani3 Nnpobaemu NigBuWeHHA ePEeKTUBHOCTI HaBYaHHA 06-
03aPOBaHMX YYHIB.

Buknag ocHoBHOro martepiany. Peanii cborogeHHA CnoHyKatoTb CYCNifbCTBO LLOPa3y
yacTilwe 3a4yMyBaTMUCA HaZ 34i6HOCTAMM MigPOCTaloyoro NOKoNiHHA. OCKiNbKKN npu-
MHATTA Ceplo3HMX pilleHb, 3AiMCHEHHA CaMOCTIMHWX Ta BiANOBIAANBHUX YUYMHKIB
MOJI04j CNOHYKalOTb A0 KPeaTUBHUX, HECTaHAAPTHUX idel, no3uuin, HamipiB. BueHi
No-pisHOMyY PO3rAAat0Tb NUTAHHA 064apOBaAHOCTI 0cobucTocTi yuHA. Tak, B.C. KOpKe-
BMY TPAKTYe 064apoBaHiCTb AK ocobamsuin Tun 3aibHocTel, Wwo 34ebinblworo Nnposs-
NATLCA KPi3b NPU3MY iHTENEKTYaNIbHUX NOTEHLANIB M BOAHOYAC XapaKTepu3yroTbCA
3aBULLEHNM PIBHEM KPUTUYHOCTI Y CNPUAHATTI JIIOAMHOI Hea0CTOBIpHOT iHdopMaLii,
NOKa3HMKaMM 30BHiLLHbOT NPMBabANBOCTI M aAaNTUBHOCTI A0 HOBUX CKAAZHMX COL,i-
aNbHUX CUTYaLLiN.
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Ha aymky M.P. BiTaHOBOI, TBOpYa OCOBUCTICTb BUOKPEMIOETLCA K Mipa Ae3azan-
TMBHOCTI, O NPE3eHTYETbCA IXHbOK NOBEAIHKOK, HU3bKOK MOTMBALLIEID A0 NEBHUX
HaBYaNbHUX AUCUMMNAIH, ACKPABO AEMOHCTPATUBHUMM GOpMaMu CniIKyBaHHA Ta
30BHiWHOCTI. JloCNigHMLA TAaKOXK HAro/oWY€E Ha TOMY, WO 34ibHa 0cobuCTicTb no-
BOJIi BTPAYa€ Ni3HaBa/IbHUI iHTEPEC [0 MPOLECY HAaBYaHHA Yepes CTaHAAPTU30BaHy
WKiNbHY Nporpamy, AKa iHoAj ranbmye ii KOrHITMBHMI acneKT “A”, ii cTaHOBNEHHS sK
NOBHOL,IHHOIO Y/IeHa CycniNbCcTBa. 3 0AHOro HOKY, 3 TOUYKM 30pY L€l BYEHOI, ocobuc-
TiCTb TBOPYOro CAPAMYBAHHA MOXe aJeKBaTHO CNpUMMaTK cebe, BNacHi 3a4ibHOCTI Ta
MOM/IMBOCTi, MPaBU/bHO Ta KOHCTPYKTUBHO pearyBaTW Ha 3ayBaKeHHSA, BUTIBKK pe-
¢dbepeHTHOI rpynu OA4HONITKIB Ta ApPY3iB, a, 3 iHWOro, — BOHA NparHe AeMOHCTPyBaTK
B/IaCHY HE3a/IeXKHICTb, HECXOXKICTb, ambiLLiliHiCTb, HaBITb 3yXBaiCTb Ta 6pYTa/IbHICTD.
3a3BMYait 0cOBUCTICTb HOBOTO (TBOPYOrO) MUC/IEHHA HAMAraeTbCA CaAMOCTBEPAKYBa-
TUCA Y PI3HMX B3AEMOZAIAX 3 OTOUYIOUMMMU (4PY3AMM, OAHONITKAMM, OLHOKIACHUKAMM,
6aTbKamu, BUMTENAMM). Y NPOLLECI COLiaNbHUX B3AEMUH OCOBUCTICTb YTBEPAKYE BNac-
He “Al” He 3a paxyHOK iHLIOrO, @ Y LLIIKOBUTIN B3aemogji 3 HUm. Came B HepopManbHMX
yMOBax M0/104a Jt04MHA CAaMOBM3HAYAETLCA Ta CAMOCTBEPAXKYETLCA Nepes, rpynoro
OOHONITKIB 11 BOAHOYAC BiAKPUBAE AN1A cebe BHYTpILWHI NOTeHLii, BUNpoboBye BacHe
“A” B pi3HMX acneKTax XMUTTEBOro BUMipy. 3pocTatoya 0cobuUCTicTb 34006yBatoun NeBHi
yCnixu B LWKiNbHOMY CepefioBULLi CTa€ binbll BNEBHEHO Yy cObi, BifABaXKHOM, CMiNN-
BOO Y BJIACHMX PiLLEHHAX, CTINKO A0 byAb-AKUX HErAPa3aiB KUTTE3LINCHEHHS.

Y ncuxonoriyHomy acnekTi 060aposaHicme — Lie CUCTEMHA pUCa NCUXIKK, AKa PO3-
BMBAETLCA BMPOAOBXK XUTTA | BU3HAYAE MOMK/IMBOCTI AOCATHEHb NHOANHOIO BUHATKO-
BO BMCOKMX Pe3y/bTaTiB B OAHIM UM KiIbKOX BUAAX AiANBbHOCTI NOPIBHAHO 3 iHWMMMU
noapmu [7].

Binblue Toro, Taka 0COBUCTICTb BONOA UM NEBHUM apceHanom obaapyBaHb, Npo-
ABNAE TONEPAHTHE CTaBAEHHA A0 iHWMWX, KOHCTPYKTUBHO CMINIKYETLCA 3 OQHOKNACHMU-
KaMu, OA4HOJITKaMM, LONOMArae iM y BUKOHaHHI LIKiNbHUX JOpPYyYeHb Ta 060B’A3KiIB.
BBarKaeMo, LLLO TAKTOBHA NOBeAiHKA 1 NO3UTUBHE CMiNKYBAHHA Negarora HanalToBYE
Ta CMOHYKA€E TBOPYY JIIOAMHY A0 OCOBUCTICHOIO 3pOCTaHHA, CAMOBUXOBAHHSA Ta CaMo-
BAOCKOHANEHHSA.

Tak, nigpocTtatoya 0COBUCTICTb HAMAraeTbCA NPE3EHTYBATU TBOPYI MOXK/IMBOCTI Ta
BNoa06aHHA, CMiNIMBO NPE3eHTYE BAACHY aCEPTUBHICTb, MPUHLMNOBICTb, HEBUMYLLIEHO
Ta CAaMOCTIMHO PO3NOPAAKAETLCA BiIBHUM YacoMm, LjiIeCnpsAMOBAHO Ta HaNnoNAerMmeo
iHiLito€E BNacHyY No3uLilo, camoBiaaaHO Npautoe Hag coboto i BUKOHYE NEBHY Aina/b-
HiCTb Ha BUCOKOMY PiBHIi 3 NparHeHHAMM BiZNOBIAaNbHOCTI Ta cnpaseamBocTi. O6aa-
poBaHa 0COBMCTICTb YacTile AeMOHCTPYE BNACHY HE3ANEXKHICTb Y AYMKaX, MOYYTTSAX,
BPaXEHHAX, BUABNAE BarkaHHA ByTW nepLuoto, Nifepom y Knaci, 4oBONI ONUTANBA,
KMIT/IMBa Ta 3aB3ATa.

Y ncuxonoro-negaroriyHnX ymosax B3aemogii O. KoBasbyyK Ta iHWI BYEHi BMO-
KPeMAIoKTb LWiCTb TUNIB 064apOBaHMX Y4YHIB:

— HaWKpalLmi (BUKOHYE MaiiyKe BCi LUKiNbHI 3aBAAHHA HA BiAMIHHO, AEMOHCTPYE MNo-
3UTUBHE CTaB/IEHHA A0 cebe Ta iHWKX);
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—  BYHTIBHUK (Mpe3eHTye eMOLLiMHO-BO/IbOBE HaMPYKEHHSA, BHYTPILLHI HECMOKIM, He-
3340B0OJIeHHA, KOHDNIKTHY NOBEAiHKY);

—  NigniNbHUK (HAMaraeTbCs He BUOKPEM/THOBATMCA 3-MIOMINK iHLIMX O4HOKNACHUKIB,
xoue byTu piBHUM, He AEMOHCTPYE BNACHi 34i6HOCTI y CBOEMY KNnaci);

— yTiKauy (He BMABNAE BarKaHHA MPUCTOCOBYBATUCA 40 YMOB XKUTTA LLKOAWN, BUMTENIB,
CnoBiAye BNacHi iHTepecu Ta BnoaobaHHsA);

— uinecnpAmMoBaHWUi (4OBOAUTL BNACHY HE3a/IEXKHICTb, CAMOCTINHICTb, A0 CaMo-
BMNeBHEHWI Ta AOCKOHaNUIA);

— [BOOIYHMI (XapaKTEPU3YETHCA BUCOKMM iHTE/NIEKTYa/lbHUM MOTEHLLia/IOM, OfHAK
3HauyLLa pedepeHTHa rpyna Moro He CNpUIMaE Yepes TBOPYi MOXK/IMBOCTI).
3Hauywum B 0COBUCTICHOMY CTaHOB/IEHHI 064apPOBAHMX LUKOAAPIB BUCTYNAlOTh

CTiliKi noTpebun Ao camoaKTyanisauii, npe3eHTyBaHHi cebe, NparHeHHs 40 camMocTBep-

OyKeHHs. OCKiIbKM monioga NogMHaA He3BaXKaloum Ha MPUMHATTA UM HENPUAHATTA 1T

B KNACi TaKM CaMOCTBEPAKYETbCA Y NO3UTUBHOMY ab0 HEraTUBHOMY PAKYPCi. 3 TOUKM

30pYy MO3UTUBHOTO PAKypCy, OCOBUCTICTb XapaKTepU3YETbCA aEKBATHUM PiBHEM ca-

MOOLLHKM Ta CaMOMOoBaru, NPaBuAbHO CNPUIMMaE cBoi 34i6HOCTI, He BUXBaNAKYMUCH

nepes ycima (OA4HOKNACHWKaMK, ApY3AMM, BUUTENAMM), 3 HEFATUBHOIO paKypcy, —

BOHA AEMOHCTPATMBHO Npe3eHTye BnacHe “A”, NMLWAETbCA CBOIMM KPeaTUBHUMM 34-

H6HOCTAMM, LOBO/I 3yXBasio BUKOHYE MEBHI PO3MOPAAMKEHHS, XM3YETbCA NepeBaramm

B/TACHOTO XapaKTepy.

Ha Hawwy aymKy, came BUXiAHI NON0XEHHA 0COBUCTICHO 30PIEHTOBAHONO BUXOBAH-

HA € 3HaYYLWMMM ANA 0coBUCTOCTI, 30Kpema 064apoBaHoI:

® 33KpinJeHHA LIHHOCTI CaMOCTIMHOCTI, aBTOHOMHOCTI BnacHoro “fI” ocobucTocTi
B LWWKIZIbHOMY CepeioBMULL;

¢ 06’eKTMBHE Ta KPUTUYHE CTaB/IEHHA A0 NOPYLUEHb | MOMWUIOK B aKTUBHUX COLLia b~
HUX KOHTaKTax MON0A0I NOANHMN, BiAKUAAHHA KaTeropuiHMx cnpob HagitoBaHHA il
06pasy BnacHoro “A”; NoCcTinHWIM NoLwyk 3acobiB A5 HiBeNHOBAHHSA eroLEeHTPUYHUX
¢$opm nosesiHKM 0COBUCTOCTI M OAHOYACHO NiACUNEHHSA i yBarn A0 yTBEPAKEHHA
CBOIX MO3UTUBHUX MOX/IMBOCTEN, NPOSABIB CUAWN BOI, MiATPUMAHHA BipM B CAMOro
cebe;

* yTBEPAMKEHHA LIHHOCTI 0COBUCTICHUX AOCATHEHb iHAMBIAA HA TAi pOpMyBaHHA Mo-
Baru A0 iHWOi NtoayHu;

® CNPAMYBaHHA LiHHICHUX OPIEHTUPIB 3HAYYLLUX 4OPOC/MX Ta CTBOPEHHA yMOB $op-
MYBaHHA BiANOBIAa/bHOCTI 0COBUCTOCTI 3a CBOI Aii, BYUMHKU, AOTPUMAHHA MOpPasib-
HOrO Cnocoby KWUTTA; BiAUYTTA il aBTOPCbKOT NO3WLLT Y CTBOPEHHI BNacHoi ocobuc-
TOCTi, LLLO BU3PIBAE /IMLIE B CMTYyaLiAX CaMOZOCTaTHIX, A0OPO3NUNMBUX B3AEMUH
3 OTOYYHOUMMU;

¢ 3abe3neyeHHA NPIOPMUTETHOrO NpaBa 0COBMCTOCTi BUCNOBAIOBATU AYMKM NPO Ca-
Moro cebe, BNIMBaOUYM TAKUM YUHOM Ha MipKyBaHHSA LOPOCNX UM OAHOAITKIB NPO
BnacHe “A” [3].

OcobucTicHi NparHeHHA MOIOAMX NIIOAEN MOXKYTb PeasisoBYBaTUCA B Pi3HUX B3a-
eMofisix (AiANbHOCTI, NoBeAiHLj, CNiNKyBaHHI), rpOoMaAcbKa OLiHKa AKUX CTPYKTYPYE
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“fA—camocTBepaKeHHn”. 3 of4HOro GOKY, KONO CaMOCTBEPAKEHHSA MOXE “3aMUKaTU-

c” NO3UTUBHMM 3BOPOTHUM 3B’A3KOM, IKWLO NoTpeba B CaMOBAOCKOHANEHHI 3340-

BOJIbHAETLCA Y HABYA/bHIN, TPOMAZCLKIN, TPYAOBIN AiANbHOCTI WKOAK, CiMm'i, couiymi.

3 iHWoOoro 60Ky, KOO camoCTBepAXKEHHA “3aMUKaETbcs” | HeraTMBHMM 3BOPOTHUM

3B’A3KOM Y pasi, KoMK TaKa AiANbHICTb BiACYTHA. B Takomy BMNaZKy ocobucTicTb npar-

HEe CaMOCTBEPAKYBATMCA 33 AONOMOIOH 34iMCHEHHA HEraTUBHMX BYMHKIB, 3aCBOEH-

HA NOraHMX 3BMYOK, NPOABAAIOYN HEeaAEeKBaTHI PUCK XapaKTepy, Ta, 3PELUTO, — CTAE

BaYKKO KepoBaHoto [1, 4].

Mu NPOMNOHYEMO TaKi MeTogM4Hi 3acobu poboTh 3 0643aPOBAHOI OCOBUCTICTIO:

1. becign BMXOBHOIO, TBOPYOrO XapaKTepy, 3yCTpidi 3 BiZOMUMMU NOAbMU, PO3INAL
CKNAAHUX XUTTEBMX CUTYaLLi, HAaNMCaHHA MiHi-TBOpIB, TBOPIB-ecce, CTBOPEHHSA
ManNKoHKIB, Konaxis Towo. Y poboTi 3 TaKMMM YYHAMM BApPTO aKLEHTYBATW yBary
Ha OCHOBHMX 3HAYYLLMX NPIOPUTETAX KPEATUBHOCTI, AKMM YUNHOM MOMKHA Mpe3eH-
TYBaTM TBOPUICTb, HEOPAMHAPHICTb B KOJIi CBOIX ApY3iB, O4HOK/IACHUKIB, AOPOCAUX,
AK 3000yBaTW aBTOPUTET, YCNiX, NPECTUXK 33 JONMOMOrOH BUKOPUCTaHHA ocobuc-
TICHMX pecypciB, BOAHOYAC AATM 3PO3YMITH, LLO LLUKONAPI HE NOBUHHI XM3yBaTUCH,
BMXBANATMCA BIACHOI HEMOBTOPHICTIO Ta HECXOXKICTHO cBOro “A”, a ;onomaratv im
KOHCTPYKTMBHO CMiZIKyBaTMUCA Ta CAMOCTBEPAXKYBATUCA Y XKUTTEBOMY BMMIpI. BipHi-
e NOACHMUTM YYHEBI, LLLO BiH € CaMm TIEO IIOAMHOIO, AKA BiJIbHO XMBE, HABYAETLCA,
npautoe Hag cobolto, 3ailcHIoe BU6opK, 0BMPaE BNACHWUI LUNAX KUTTESAINCHEHHSA,
OfHaK Npu LbOMy HEODOXiAHO TaKM BPaxoBYBaTU AYMKY LLOPOC/OI CNiZIbBHOTH.

2. YpoKM 3anuTaHb Ta Bignosigen, MeTa NoOAArae y caMopo3KpuUTTi cebe nepeg, oa-
HOK/IAaCHUKaMu. s 0643apoBaHMX YUHIB MOXHA 3aNPOMNOHYBATU Taki 3anuUTaHHA:
“AK T NpoABANSELW BNACHi 34i6HOCTI y CBOEMY Knaci, B4OMa, Ha MaliAaHUMKY, B KON
CBOIX ApY3iB, Y TBOPYOMY rypTKY...”, “4n T1 € i un nopobaeTbes T0b6i By nisepom
Y Knaci 3aBAAKM KPeaTUBHOCTI, HanoAermnBocTi, piwydocti’, “AK T cnpuimacell,
OLjiHIOEW cebe, UM € fAKiCb HeAONIKM Yy TBOIW MOBeAiHL, CNiJIKyBaHHI, XxapaKTepi
Towwo”.

3. YpoK-po3B’A3aHHA NpobaeMHMX 3aBAaHb, METOK € ChiibHe OBroBOPeHHs Mpo-
6N1eMHWX Herapasgis y TBOPYOMY CaMOBWM3Ha4YeHHI MigpocTatoyoi 0cobmucTocTi.
Y BUpILLEHH] TaKMX 3aBAaHb MOXKYTb B3ATU Y4acTb He /IMLIE Y4YHi, ane U BunTeni.
3 oaHoro 60Ky, OcTaHHi roTyloTb NPobiemMHi 3aBAaHHA ANA WKONAPIB, a 3 iHWoro,
— CaMmi LWKONAPI roTyOTb XUTTEBI CUTYaLii ANA CBOIX yumTenis. Y pesynbrati TaKol
B33EMOZ|i, y4Hi HabyBalOTb NEBHOIO XMUTTEBOrO AOCBiAY, NO-iHWOMY Nepeocmmc-
JIIOOTb BNacHe “A”, 3aaymMytoTbCca Hag, 0cobUCTICHMMM NPobieMamm, HamaratoTbes
3PO3YMITU LLIHHICTb BHYTPILLHbOTIO CBITOrNAAY, OLiHUTK cebe Hibu 3 6oKy, a neaaro-
T B YEProBUii pa3 NepeKoHyTbCA B eHeKTUBHOCTI MPOBEAEHHA TAKOTO 3aHATTA.

4. YpPOKU-JMUCNYTH, MeTa AKMX MONAraE y BHYTPILWHbOMY CMOHYKaHHI 06gapoBaHoi
MONOAI 3aMUC/IUTUCA HAZ BAAaCHUMM NParHeHHAMM, L0 aKTUBI3YE iX npouec Kpea-
TUBHOCTI.

[na 068,apoBaHNX YUYHIB BAPTO MNOCTaBUTU 3aNUTaHHA Ans po3aymis “Teopui 34i6HoC-
Ti: nepeBarn Ta HeAoNiKM Ana ocobucTocTi yyHa”, “KpeaTuBHICTb: Mipa npoasy
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YYHAMM B LWIKiNbHOMY cepenosuli”. Mpu LbOMY MA€E MaHyBaTV MO3UTUBHUI Ha-
CTpPilA y KNaci ANnA BUHUKHEHHA MOYYTTIB A0BiPU Ta NIATPUMKM. B KiHUi 3aHATTA BiA-
OyBa€ETbCA NIOriYHE 3aBEpPLUEHHA AUCMYTY. 3aBAAKM AUCMYTY, B Y4YHIB GOpPMYETbCA
No3unLis CaMoCTIMHOCTI, He3aNeKHOCTi, BiANOBIAANbHOCTI Y AYMKaX, Hamipax, cy-
[OXKEHHSAX, AKa AO3BONAE IM YCMiLLHO NPe3eHTYBaTU cebe nepes, oToUyUMMU.

5. HanwucaHHA TBOpiB Ha TemMU: “AK A NPOBOAKY CBOE A03BiNNA Y KoAi Apy3is”, “Aimon
noBeAiHKa, CNinKyBaHHA B Kaaci”. MeTa nonarae B TOMy, HACKiIbKM MPaBWU/IbHO
YYHI MOXyYTb BepbanbHO CNPOEKTYBATU BAACHUIA BigNOYMHOK, AK 3a3BUYAlA BOHU
BiNOUMBaIOTb, AIKIi BUKOPUCTOBYIOTb GOPMU PO3Bar, irop, AK 3400yBal0Tb BAACHUI
aABTOPUTET.

HesBarkatoum Ha yci TpyAHOLLj, AKi neperkmBae 06gapoBaHa 0cobUCTICTb BapTo BU-
KOPMCTOBYBATW CydacHi TexHonorii (Gopmu, meTogm i NpUMOMM HaBYaHHA), @ CaMe:
YPOKUN-KOHCY/bTaLLiT, BAKOHAHHA MPAKTUYHMX POBIT, MeToZ, cniBnpaLi Ta CniBTBOPYOCTI,
PEVTUHT, METOZA, B3AEMONEPEBIPKU Y4YHIB, AMdepeHLioBaHe HAaBYaHHA, 3aCTOCYBaHHSA
Npob6/1eMHO-NOLLYKOBOrO MeTOAY, CTBOPEHHA CKAAAHUX CUTYaLLil, 3acTOCYBaHHSA an-
ropuTMiB, BUKOPUCTAHHA iMiTaLLiMHMX | He imiTauiiMHux irop [1, 5, 8] .

Y pob6orTi 3 06aapoBaHMMU, Neaarory HeobxigHO BOAOAITU TaKMMK NpodecCiiHUMM
pucamu: 6yTM Ao6PO3UYANBUMM, EMNATIMHMMM, BMITU BigvyBaTM NoTpebu Ta iHTep-
ecu aiTei, MaTU BUCOKMI iHTENEKTYaIbHUA PO3BUTOK, BONOAITU MOYYTTAM FYMOPY,
NPOSABAATU ¥KBaBiCTb, EHEPTiNHICTb, aKTUBHICTb, NOCTIMHE NparHeHHA A0 CAaMOBAOCKO-
HaneHHs, “6araTmit” BHYTPILHIM CBIT, BMiHHA negarora moandikoByBaTM HaBYa/bHI
nporpamu, po3pobaaTK TBOpUi cuTyaL,ii, ByTW roTOBUM A0 BUKOHAHHA PiISHOMAHITHUX
004aTKOBMX 060B’A3KIB, NOB’A3aHMX 3 HaBYaHHAM 064apoBaHuX aited [5, 6, 7].

BUCHOBKMW. TaKUM YMHOM, 3 METOIO NiABULLEHHA ePEKTUBHOCTI HaBYaHHA, HeObXigHO
BUABNATM Ta PO3BMBATU B YUHIB CYy6’EKTUBHICTb, CAMOLLIHHICTb, 34aTHICTb ByTK aKTUB-
HUM fZisyem, TBOPLEM CBOET CNpaBu, 34aTHICTb HABYATUCA Ta OTPUMYBATU KUTTEBUN
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Pe3slome

Y CTaTTi BUCBITAOETLCA aKTyanbHICTb Npobaemu 064apoBaHOCTI, 06rPYHTOBYHOTLCA OCO-
611MBOCTi PO3BUTKY KPEATUBHUX MOMK/IMBOCTEN YUHIB, BUKOPUCTAHHA Cy4acHUX TEXHONO-
rin.

Kntouosi cnoBa: 06apoBaHa 0COBUCTICTb, KpeaTUBHICTb, TaIAHT, NOTEHLLIMHI MOXKNMBOCTI,
TBOpPMI 34i6HOCTI.

Resume

In article devoted actuality problem talent, grounded special progress talents feasible
pupils.

Keywords: gifted person, creative, talent, possibility, creative ability.



IpuHa TaTbAHYMKOBA
Cnoe’aHcbKuli depxcasHuli nedazoziyHull yHisepcumem

Cnoe’siHCbK, YKpaiHa

PO3BMTOK TBOpYOro MUCJ/I€HHA

y MosoAwMX wKonApis

Ha ypoKax MaTeMaTuKu

B crneuianbHOMy HaBYaJIbHOMY 3aKjafi
B KOHTEKCTi IxHbol couianisauii

NocTtaHoBKa npobnemu. B ymoBax Cy4aCcHMX COLia/lbHO-€KOHOMIYHUX 3MiH Yy Kpai-
Hi 3arocTplOETbCA Npobema MigroToBKM 0cCib 3 Bafamu PO3BUTKY A0 CaMOCTIMHOIO
XUTTA, WO noTpebye BONOAIHHA HUMM He TiZIbKM NEBHUMM 3HAHHAMM i HAaBUYKaMM,
anie 1 BMiHHAMM PO3B’A3yBaTU KUTTEBI NPob6IemMM, afanTyBaTUCA 40 HOBUX YMOB, fAKi
BM3HAYAOTbCA HKUTTAM | KOHKPETHUMM OBCTaBMHAMM, YCNILWHO iHTErpyBaTHCA Y pi3-
Hi chepu KUTTEAIANBHOCTI. Y 3B'S3KY 3 UMM Ha NepLUMiA NaaH BUXOAUTb MNCUXON0ro-
negaroriyHa npobaema 3abesneveHHA coujianisauii ANTMHU Ta bopMyBaHHA il ocobuc-
TOCTi Yy 3aKnagax ocBitn. OcobMBO aKTyaslbHOW LA Npobsiema € Woao cnewianbHoT
OCBIiTW, BiAHOCHO AiTel 3 HeAoiKaMM PO3YMOBOIO PO3BUTKY, OCKI/IbKM iX iIHTENEeKTy-
a/IbHUM NOTeHLjiaN YTPYAHIOE AOCATHEHHA HeobxigHOT meTn, He 3abe3neyye 3aCBOEH-
HA | CAMOCTiliHe BUKOPUCTAHHSA LUMPOKOIo CNEKTPY COLLia/IbHUX, CYCMiNIbHUX Ta iHLINX
bopM KUTTA.

Ocb YoMy METOIO LOC/TiAKEHHA CTAaE Npobema po3BUTKY MUC/IEHHSA | 0c06MBO TBOP-
4YOro MUC/NIEHHS, Y AiTel AaHOI KaTeropii B KOHTEKCTI iXHbOoi couianisauii HabyBae oco-
6/11MBOT 3HAYYLLLOCTi, OCKINIbKM PO3B’A3aHHA NeBHMX NPOBAEMHUX CUTYaLLIN, CNpAMOBa-
HWX Ha COLia/IbHUI 3MICT, B MeXax crneLjianbHOro HaB4YabHOrO 3aKknagy (nepegycim
— Ha YPOKax MaTeMaTUKK) LONOMOKE ANTUHI NPUCTOCYBATUCA 10 YMOB COLLyMY.

AHani3 octaHHix nybnikauiin. Npobaiema po3BUTKY TBOPYOTO MWUCIEHHSA Y4YHIB AOMO-
MiXKHOT WKon Byna npeameTom yBaru pagy sueHux (MN.6. baoHcbkuiA, M.4. FanbnepiH,
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N1.B. 3aHKoB, B.O. KpyTeupkuit, A.l. JlunkiHa, B.I. NeTtposa, XK. Wud Ta iH.). AsTOpU
BMAINAOTb HACTYNHI Nigxoan Ao npobnemu Po3BUTKY TBOPYOrO MUC/IEHHSA: FrEHETUY-
HWM, WO BigBOAMTL OCHOBHY PO/b CMAaAKOBOCTI; CepeAoBULLHIN, MPeacTaBHUKN AKOro
BBaXKalOTb BUPILLANbHUM HAKTOPOM PO3BUTKY 30BHILLHI YMOBM; reHOTUN — cepeao-
BULLHA B33AEMOAIA, MPUXUIbHUKKN AKOTO BUAINAKOTL Pi3Hi TMNKW aganTaLii iHamBeina ao
cepefoBMLLA B 3aN1€KHOCTI Big, CNAZKOEMHUX pUC.

Buknaa ocHoBHoOro marepiany. LLinpoko Bigomuit pospobnenunii M.A. lanbnepiHum
MEeTOZ, 3aCHOBaHWUI Ha couianbHii B3aeMOAIl. laea couianbHOro HaBYaHHA Nonsrae
B TOMY, WO iHAMBIA 34aTHUIA BUUTUCA, CMOCTEPIralouM MOBOAMKEHHA iHLWMX Atoaei
i NpuMMatoum IXHiM 3pasok 3a 0OCHOBY. 3pa3ku TBOPYOTrO NMOBOAKEHHA MOXKYTb Nepesa-
BaTW NEBHMI Niaxig 40 PO3B’A3aHHA PiSHUX 3aBAAHb, A0 BU3HAYEHHSA 30HM MOLLYKY.

BifoOMO, WO PO3BUTOK TBOPYOrO MUC/EHHA Y AUTUHM BinbyBaeTbca B npoueci i
HaBYaHHA | BUXOBaAHHA, B TOMY YMC/i — B MEXaxX HaBYaNbHOrO 3aKnagy. BoHO Takox
$opMmyeTbCA B NPOLLECI B3aEMOZ,i 3i CBITOM, 33 4ONOMOTOK OBOJIOZAIHHA B NPOLLECi Ha-
BYAHHA 3MiCTOM MaTepiaNbHOI i AYXOBHOI KyNAbTYpU, MUCTELTBOM. TOMy € BCi NiAcTaBu
roBOpuTU MpPO CneLianbHe, uinecnpamosaHe GOpPMyBaHHA TBOPYOrO MUC/IEHHSA, NPO
CUCTEMHWI GOPMYIOYNIA BNAUB.

Baxknmey ponb y nNiaroToBUi ANTUHW A0 TBOPYOI Mpaui rpae NOYaTKOBA LUKOAA.
Came B M010ALWOMY LLKINIbHOMY BiLli YK/1a4a€TbCA NCUXONOTNYHA OCHOBA A/1A TAKOi Aj-
ANbHOCTI. PO3BMBaIOTLCA YABNEHHA | daHTasifA, TBOPYE MUCIEHHA, BUXOBYETLCA A0ONUT-
NnBicTb, GOPMYIOTLCS YMIHHS CnocTepiraTv 1 aHanisyBaTh ABMLA, NPOBOAUTU NOPIB-
HAHHA, y3aranbHOBaTU GaKTU, POOUTU BUCHOBKM, NPAKTUYHO OLLHIOBATU AifNIbHICTD,
aKTUBHICTb, iHiujaTMBY. MNMouyMHaloTb cknagatvca i audepeHuitoBaTUca iHTepecu Ta
CXUNBHOCTI. 30BCIM NO-iHLWOMY MAe CTaHOBJ/IEHHS TBOPYOIO MUC/IEHHA Y AiTel 3 06-
MEKEHMMM MOK/TUBOCTAMM.

YeniwHe popmyBaHHA Y MONOALLINX LLUKOAAPIB AAHOT KaTeropii TBOPYOro MUC/IEHHA
MOM/IMBE NINLLE HA OCHOBI CMeLiabHOro BNMBY HA AUTUHY, AKMIA Nepeabayae BUAB-
NeHHSA iHAMBIAYaNbHMUX 0CO6MBOCTEN il TBOPYOCTI i PO3B’A3aHHA FONOBHWUX 3aBAAHb.
M.B. BAOHCbKMM BynKn BU3HaYeHi OCHOBHI BiAMITHI pUcK TBOPYOCTI ANTUHMU 3 NOPYLUEH-
HSAM PO3YMOBOIO PO3BUTKY: AUTAYNA BUMUCEN HYAHWUM, | UTUHA HEKPUTUYHO BigHO-
CUTbCA A0 HbOTO; ii daHTa3ia Hag3BMYalHO BigHa, @ roNOBHUM GAKTOPOM, LWO BU3Ha-
Yae TBOpYE MUCTEHHA OUTUHM, € Nepeaycim ii 4OCBIA: TBOPYA AiANbHICTb Ta YABAEHHA
3HAXoAATbCA B NPAMIl 3aN1eXKHOCTI Bif pisHOMaHITHOCTI ocobucTicHoro aoceiay. OTxe,
Ha MepLUniA NNaH BUXOAMTb 3aBAAHHSA WOAO PO3BUTKY AUTUHU AK TBOPYOi 0COBUCTOCTI
Ha OCHOBI GOPMYBaHHSA Y HEl TBOPYOrO MUCAEHHA, ase 3a CNeLia/IbHOK NPOrpPamoto
B MeXax HaBYasIbHOTo 3aknaay. [aa Toro wob, Hanpuknag, cGopmyBaTH B yUHIB BMiH-
HA TBOpYE PO3B’A3yBaTM NEBHI MaTeMATUYHi 3aBAaHHA, HeobXiaHO, Hacamnepes, no-
A6aTN NPO PO3BUTOK Y HUX 3arasibHOrO i MaTEMATUYHOIO KPyro3opy, Npo CTBOPEHHS
peanbHUX YMOB A1 TaKOrO PO3BUTKY.

PO3BMTOK TBOPYOro MMUC/IEHHA Nepeabayae TakoxK GOPMYBaHHS Y LLUKONAPIB BU-
KOHaBCbKMX YMiHb i HABMYOK: YMM PiSHOMAHITHILE | 4OCKOHaNIWe YMIHHS | HaBUYKMK
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YYHIB AOMNOMIXKHOT LLUKONK, TUM Binbl pisHOMaHITHA TXHA daHTasis, peanbHilli iXHi 3a-
OYMU, TUM BiNnbll CKNagHi MaTeMaTUYHi 3aBAaHHA BOHM BUKOHYHOTb.

BiZoMmO, WO PO3BUTOK MWUCAEHHA NIOAVHW He BiaAinbHUM Bif, PO3BUTKY il MOB-
JIEHHA, TOMY OAHE 3 FON0BHWX 3aBAaHb B PO3BMTKY TBOPYOIrO MUC/TEHHA B YYHIB MO-
NIoAIMX KNnacie AOMOMIXKHOI LKOAM — HaBYaHHSA X BepbasbHO onucyBaTh cnocobu
po3B’A3yBaHHA 3aBAaHb, PO3NOBIAATU NPO NpUiomM PobOTH, HA3MBATM OCHOBHI ene-
MEHTM 3aBAAHHA, YNTATU iXHi rpadivHi 306pakeHHs. 3aCBOEHHA YYHAMMN HEOOXiAHOTO
C/IOBHMKOBOTO 3anacy Ay)Ke Barknuse gaa GOpMyBaHHSA i PO3BUTKY Y HUX BHYTPILU-
HbOrO NAAaHY Aji, OCKINbKM MPU YCAKOMY TBOPYOMY MpPOLLEeCi 3aBAAHHA BUKOHYIOTbCA
CNoYaTKy B pO3yMi, @ NOTiM NEepPeHOCATLCA B 30BHILLHIM NnaH Ai.

TaknMm YMHOM, Ha HaLW NOrNAL4, AOTPUMAHHA LIMX YMOB AaCTb MOXANBICTb Gopmy-
BaHHA TBOPYOIO MUC/IEHHA TAaKOX i Y AiTel 3 NOPYLIEHHAM iIHTENEKTY.

OZHMM 3 CK1a40BUX PO3BUTKY TBOPUOTO MUC/IEHHA Y AiTel € NpobiemHe HaBYaH-
HA. AHaNi3yo4M NPOrpPamMHUIA MaTepiaa Mo MaTeMaTUL B MONOALINX KaacaxX AOMOMINK-
HOI LUKONU, MW BUABU/IN, LLLO MAETbCA AOCTATHA KiNIbKiCTb NOHATb, NPABUA | 3aBAAHD,
Npw onNaHyBaHHI AKMMW MOXHaA BMKOPUCTOBYBATM NPobiemMHe HaBYaHHSA, AiKe TiCHO
nos’sizaHe 3 PO3BUTKOM TBOPYOIOo MMUC/IEHHSA AiTel i iXHbO coujanisaLieto B3arani.
[010BHUM NOHATTAM NPOB6NEMHOr0 HaBYaHHA € NpobaeMHa cuTyaLis, B AKIN BUMTEND
abo ctaBuTb Npobaemy i CMOHYKAE y4HIB A0 i po3B’A3aHHA, ab0 BOHM 3HAXOAATH i
pPO3B’A3aHHA caMOCTiMHO. Ocb YoMy npobnemHa cuTyauia GaKTUUYHO 3MIHIOE NCUXO-
JIOTiYHY NPUPOAY HaBYaHHA, AAE MOXIMBICTb NepedopmaTyBaTUCA 3 KOHLIENL,i aco-
LiaTUBHOrO MMCNEHHS (NOACHIOBA/IbHO-INOCTPATUBHUIA TUM HABYaHHA) Ha KOHUenN-
Lil0 TBOPYOrO, NMPOAYKTUBHOIO MUC/EHHA. Buxig yuHsa 3 npobnemHoi cutyauii yepes
NOLWYK LWANAXIB il pO3B’A3aHHA — Le CBOEPIAHUI MIKPOETan B MOro iHTENEKTYaIbHOMY
PO3BUTKY, TOOTO came B pe3ynbTaTi NPob61eMHOro HaBYaHHSA BiLOYBAETHCA PO3BUTOK
TBOPYOro MUCAEHHA WKoAApPiB. Mpu LboMy, KOXKHY NpobaeMHy cuTyauito cnig byay-
BaTW TaKMM YMHOM, 06 BOHa, 3 04HOI0 HOKY, 3abe3nevyBasna akTyanisaL,ito LWMPOKMX
coLuiaNbHMUX MOTMBIB HAaBYaHHA, a 3 APYroro — Aasana MOX/AMUBICTb BUKOPUCTOBYBaTH
YYHAIM 3HaHHA (HabyTi camocTiltHO abo 3a 4OMOMOrol BYMTENA) B MNOBCAKAEHHOMY
UTTI Ta NPaKTUYHIM AisnbHOCTI.

MeTol HaWoro AoCAioKeHHA 6y/10 BU3HAUYEHO PO3BUTOK TBOPYOTrO MWCIEHHS
Yy MOMOALWMX LWKONAPIB 3 NOPYLUEHHAM iHTE/IEeKTY B NPOLECi BUKOPUCTAHHA Pi3HMX
(y Tomy umcni i couianbHoOro 3micty) NpobaemMHMX CUTYaLLIM HA YPOKax MaTeMATUKMW.

Pe3ynbTaT nonepeaHboi KOHCTaTaL,ii MOKa3anu, WO B XOAi BUKOHAHHA AiTbMM eKC-
nepuMeHTasIbHUX 3aBAaHb 3 KypCy MAaTeMATUKM, Y HUX CMOCTEPIraeTbCs HEAOCTATHIN
piBeHb PO3BUTKY TBOPYOrO MUC/IEHHSA. TaK, BUCOKMI piBeHb mucieHHsa (10-11 6anis)
He MOKa3aB »KOAEeH YYeHb, cepenHin piseHb mucneHHa (7 6anis) nokasanm 30% Bcix
YUHiB, HU3bKWUIA piBeHb MUCNEHHSA (6 | HUXKYe BaniB) — 70% BCixX y4HiB. Mpu LbOMY YUHI
3a3HaOTb 3HAYHMX TPYAHOLLIB NPU BUKOHAHHI 3aNpPONOHOBaHMX 3aBAaHb 3 BUKOPUC-
TaHHAM NPobBNEMHUX CUTYALLiNM, 0cO6MBO COLLIaNbHOIO 3MICTY, Ha YpPOKax matemaTu-
KM, A IXHi 3HAHHA XapaKTepPU3YOTbCA HETOYHICTIO, CMPOLLEHICTIO | HEYCBIAOM/IEHICTIO.
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Ocb Yomy, O4HMM i3 3aBAAHb HALLOIO EKCNePUMEHTA/IbHOTO HaBYaHHA MU BU3HA-
YU NiABULLEHHS ePEeKTUBHOCTI YPOKIB MaTeEMATUKM B AOMOMINKHIMA LWIKOAI B NAaHi
PO3BUTKY B Y4YHIB MO/IOALLMX KACiB TBOPHYOrO MUC/EHHA Yepe3 Po3B’A3aHHA HUMMU
neBHUX NPobaeMHMX, 0C06MBO coLiaNbHUX, CUTYaLiN, AKI B MOAANbLIOMY MOXKYTb
BM/IMHYTKM HA iIXHIO COLLiani3aLiito B3arani.

Taki ypoKM NpoBOAMINCA 3a HAaCTYMHOW cxemoto. CnoYyaTKy My CTaBuUAM A8 BCiX
3arasibHy npobsaemy, po3s’s3yBanu ii NOCNILOBHO HA BCiX PiBHAX NpobaemHocCTi, no-
YMHAKOYM 3 BUCOKOro. 1A BM3HAYEHHS CTaHY PO3B’A3aHHA NPUKNALIB HA KOXHOMY
3 TPbOX PiBHIB NPOBAEMHOCTI, AKMIA BU3Ha4YaBCcA cnocobom po3B’A3aHHA NpUKNaaa,
YYHi NOBUHHI Bynn dikcyBaTM pe3ynbTaTi CBOIX CNPob Ta 3aNMCcyBaTH iX HA OKPEMMX
apKywax. Lle faBano MOXKAMBICTb BUNTENHO KOHTPOMOBATU POBOTY KOXKHOIO YUYHA Ha
BCiX eTanax po3B’A3aHHA NpPUKAaaa. AKWO y4Hi BUKOHYBaAW 3aBAaHHA Ha BUCOKOMY
YK HACTYNHUX PIBHAX NPOBNEMHOCTI, KPiM HU3bKOTO, BOHW i HaZa i MOBUHHI Byan npo-
[0BXKYBaATU CBOIO PO6OTY. Y BUNaAKY, KON OKPEMI YUYHI He CMPaBAAAMCH 3 3aBAAHHAM
Ha OLHOMY piBHI NPOBNEMHOCTI, BU3HAYaBCA XapaKTep YTpyAHEHb, iXHi MPUYUHK
i Hagasanaca JONOMOra, sika nepeabayana ¢opmMmyBaHHA y AiTen BiANOBIAHMX one-
pauii, AKi CNpuann pPo3BUTKY TBOPYOrO MUCAEHHS. [licnsa Toro, AK y4Hi 3anucysBanu
PO3B’A3aHHA NPUKAAAA Ha HU3bKOMY PiBHI NPOBNEMHOCTI, 3anNnTyBaNnCh AEAKI 3 HUX,
BM3HAYaBCA cnocib po3s’s3aHHA NpuKnaga i Bubip BignosigHoi 4ji. Chigom 3a umm im
NoBiAOMANABCA CNOCIO BUKOHAHHA 3aBAaHHSA, i TINbKK Micna Lpboro 3anucyBanacsa Tema
Ha gowi. Taka opraHisauis poboTu BigHiMana Yyumano yacy, oaHaK BoHa byna paujio-
HaNbHa: YCi AiTN, BUKOPUCTOBYIOYM AONOMOTY, NOBUHHI Byan agymaTtu i nucaTtn, Bubu-
patoun cnocib; byna MoOXAMBICTb NPOaHaNi3yBath cnpobu, To6To BUABUTY iHAMBIAY-
aNbHi 0c06MBOCTI PO3YMOBOI AiANBHOCTI KOXHOMO Y4YHA, AKMIA NEepPeKoHYBaBCA B TiM,
L0 BiH 060B’A3KOBO CNPaBUTLCSA 3 3aBAAHHAM; MiAKa3KM eKcnepMMeHTaTopa Hanpas-
ANV AYMKY YYHA @ TaKOXK AOMNOMaraam onaHyBaTU poO3yMoBi onepaLii: NOpiBHAHHA,
aHanis, CUHTe3, y3arasbHeHHA. BUXOBYBaMCb NO3UTMBHI AKOCTI 0COBUCTOCTI — 34aT-
HiCTb A0 HanpyXeHoi PO3yMOBOI NpaLLi, CAMOCTIMHICTb, AONUTAMBICTb, MPaLbOBUTICTb.
dopmyBanncb MaTeMaTUUYHa NU/bHICTb, CTIMKICTb Ta MEBHI MAaTEMATUYHI HAaBUYKM, LLLO
CNPUANO PO3BUTKY TBOPHOrO MUC/IEHHA B LLIJIOMY.

Micna LbOro, Ha HacTymHOMY eTani, MPOBOAWMNACL MepeBipKa 3HaHb Cnocoby
pPO3B’A3aHHA NPO6AEMHMX 3aBAaHb, @ TaKOXK CTyneHA cGOPMOBAHOCTI BignNoBigHUX
YMiHb i HaBuYOK. Lis nepesipKa BiabyBanach y BUAI CaMOCTiHOT pob0TH YuyHiB.

MNpoBeaeHe gocnigKeHHA A03BONNAO BUIATU HA HACTYNHI pe3ynbTaTu:

— aHani3 AaHux, OTPUMAHUX Y KOHTPOJIbHIM | eKCepMMEHTabHIM Fpynax, NoKasas,
LLLO B YYHIiB, AKi 3alimanunca 3a TpPaguLINHOI MeToauKo, He Byno BUABAEHO ic-
TOTHWUX MO3UTUBHUX 3MiH B Pe3y/IbTAaTUBHOCTI MOLUYKY PO3B’A3aHHA NPO6AeMHUX
3aBAaHb, B MOPIBHAHHI 3 YYHAMM, AKi 3alMMannNCA 3a eKCNePUMEHTANIbHOIO METO-
AMKOLO: iXHi MOKa3HMKM 3a yciMa napameTpamu 6ynu BULLMMM;

— B KOHTPOJIbHIN rpyni Ki/bKiCTb HEBUMKOHAHWX 3aBAaHb 3aaumnack 6e3 amiH, npu
LLlbOMY BUCOKMI piBEHb iXHBOrO OMAaHYBAHHA HE MOKA3aB *KOAEH YY€EHb;
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B eKCNepPUMEHTaIbHIl rpyni HEraTUBHMX NOKA3HMKIB CTasio MEHLLE, MPU LbOMY BU-
COKMM piBeHb nokasanu 30%, cepeaHin — 50%, a HU3bKKI — 20% BCiX Y4HiB, LLO
CBiAUUTb NPO 3HAYHe MiABULLEHHA PIBHA BMKOHYBaHHA MPO6JEeMHUX 3aBAaHb,
a cnig i piBeHb PO3BUTKY TBOPYOrO MUC/NIEHHS LIKONAPIB.

TaKMM YMHOM, NPOBeAEHe AOCNIAKEHHA OO3BOIUNO BUMTU HAaM Ha HACTYMHi BU-

CHOBKMU:

1.

CneujanbHa opraHi3auif HaBYaHHA, CNPAMOBaHa Ha PO3BUTOK TBOPYOrO MWC-

JIEHHA B YYHIB MONOALWMX KNACIB AONOMIXKHOI LWKOAWM, CIPUAE 3HAYHOMY NPOCY-

HEHHi iX B 4@aHOMY HanpPAMKY: Y4Hi MOKa3yoTb Hisibll BUCOKI pe3ynbTaTi, MOXKYTb

CaMOCTIAHO po3B’A3yBaTU NeBHi NpobnemHi cuTyauii, a TakoX BM3HAYaTKU iXHil

B33aEMO3B’A30K 3 MOAA/bLLIOKO AIANIbHICTIO | iICHYBaHHAM B COLiyMi.

Y npoueci HaBYaHHA AjTelt 3 NOPYLUEHHAM IHTENEKTY MaTemaTuui ocobnmey yeary

cnig npuainaty GopmyBaHHIO TBOPYOTrO MUCIEHHS, LLLO NMPUNYCKAE PO3B'A3yBaHHA

OiTbMU HECTAHAAPTHWX 3aBAaHb. N5 TOro Wwob po3s’s3aHHA TAaKUX 3aBAaHb CNPU-

ANO AiNCHOMY PO3BUTKY B HUX TBOPYOFO MUC/IEHHA, HABYaHHA NOBUHHO ByTW opra-

Hi30BaHO ocobnneum obpasom. 3okpema, HeobxigHO npoBecTn Po3bip HabinbL

PO3MNOBCIOAKEHUX MOMUJIOK, LLLO 3YCTPIANCA NPU PO3B’A3YBaHHI, Ta 34iiCHUTU 06-

roBOPEHHA Pi3HMX cnocobiB BUKOHAHHA NPob6AeMHMX 3aBAaHb Ta iXHE OOIPYHTY-

BaHHA.

Cnig, cTMyntoBaTU iHTEpPEC YYHIB A0 PO3B’A3yBaHHA apUPMETUYHMX 33Ja4y Ha

YPOLj MaTeMaTUKKN 33 PaxXyHOK HAaMOBHEHHA iX COLia/IbHUM 3MIiCTOM 3 KUTTA CyC-

NiNbCTBa, KONEKTUBY Knacy abo wkonn. NMpobnemHi cuTyaLii NoBMHHI BiaKpMBaTH

nepcneKkTUBM BUKOPUCTAHHA OTPUMAHMX 3HAHb B MOBCAKAEHHOMY KUTTi, TPaKTUL

(Hanpuknaga, 3aBaaHHA, AKe Po3B’A3yBaIM HA YPOL MaTeEMaTUKK, € OCHOBOIO A/1A

nozanbluoi poboTu Ha ypoui npaui). KoxkHa npobnemHa cuTyallis NoBUMHHA moae-

N0BaTK peasibHy NPaKTUYHY CMTyauito, TOBTO 3 NefaroriyHoi TOUKM 30py, 0coban-

BOrO 3HaYeHHsA HabyBa€ NUTAHHA BU3HAUYEHHA METOZIB | NPUMNOMIB BUKOPUCTAHHSA

npob6aemHOT cUTyaLii ik 3acoby PO3BUTKY Y AiTeN TBOPYOrO MUC/IEHHS, COLianbHOT

AKTMBHOCTI | NOAANbLUOIT AIANBHOCTI B YMOBAX Cy4acHOro CyCniiibCcTea.

HeobxiaHo 3a6e3neunTn opraHisau,ito cMcTemMaTUYHOI POHOTU 3 PO3BUTKY TBOPUO-

ro MUC/IEHHA Y AiTel 3 iHTeNeKTyaslbHUMKN BafamMu, ika NOBUHHa nepeabayatu:

— PO3BUTOK HAOUYHUX POPM MUCNEHHA Y AiTEN B NPEeAMETHO-NPAKTUYHIN i irpoBin
AifNbHOCTI, AK HeObXiAHMIN dyHAaMeHT ans GopmyBaHHA Binbl CKNALHOIO —
NOHATIMHOIO MAaTEMATUYHOTO MUCNEHHS;

— PO3BUTOK aKTMBHOIO MOBJ/IEHHA AiTel. [0/I0BHY yBary npu LbOMY BapToO MNpu-
OiNATN BiNbHOMY OMepyBaHHIO MOB/IEHEBMMM 3ac006aMu, LLLO BMpPaXKatoTb pi3-
Hi NpeAMEeTHO-KINIbKICHI i NPOCTOPOBO-4acoBi BiAHOCUHU. [INTMHA NOBMHHA He
TiNbKM PO3YMITU Ui BiAHOCMHW, BUPAXKeEHi B MOBI, ane 1 ByTU CNPOMOKHOIO
cama, y CBOI1 aKTUBHIN MOBI, ix BUpaxKaTu;

— PO3BMTOK MAaTEMATUYHOIO MMUC/AEHHA Yy AITEN 3 0OMEXEHUMWU PO3YMOBUMM
MO/IMBOCTAMM NOEAHYBATU 3 GOPMYBaHHAM MAaTEMATUYHUX NOHATb, CMiBBiA-
HECEHWUX OOMH 3 OAHMM, @ TaKOXK PO3YMOBMX Al 3 UMMM NOHATTAMM;
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— nepexig Big, po3ropHyTUX PO3YMOBUX AiN A0 3ropHYTMX. [epexia, A0 3ropHYTUX
PO3yMOBMX Aii Hi B AKIA Mipi HE 03HAYa€E IXHbOrO CNPOLEHHA. Y MOro OCHOBI
JIEUTb NEPETBOPEHHS TUMY y3araJibHEHHS, CTPYKTYPYBaHHA, BUAINEHHA Hali-
6inbll 3HAYMMUX KOMIMOHEHTIB;

— 3AiMCHEeHHA CAaMOKOHTPO/IIO | camonepeBipkY, GopmyBaHHA NOTpebu B Ajiax ca-
MOKOHTPO/IIO;

— CUCTEMATUYHE BMBYEHHA NEJarorom CTaHy MaTeMaTU4YHMX 3HaHb, YMiHb i Ha-
BMYOK KOXKHOFO YYHA, BU3HAYEHHA PiBHA CHOPMOBAHOCTI MOrO MaTEMATUYHOO
MWC/IEHHS B3ara/li i TBOPYOro MUCIEHHA 30Kpema AN1A 34iNCHEHHS 40 HbOro
iHAMBIAYyaNnbHOIO Nigxo4y i BMPOBaAMKEHHSA iHAMBIAYaNbHOI Nporpamm Bigno-
BiAHO 4,0 AKTYaNbHUX | HAUBAMMKUMX MOXKIUBOCTEN MOFO PO3BUTKY.

Llbomy NoBMHHA CNPUATU TaKOXK OpraHi3auia No3akNacHUX 3aHATb, B NPOLLECi AKX

AiTV pO3B’A3YI0Tb HECTAHAAPTHI 3aBAaHHA, Bif, NPOb6AEMHUX 0 TBOPUMX, Big, MPOCTUX
00 CKNageHux, 3anponoHOBaHNX Y NEBHOMY MOPAAKY.

BUCHOBKW. TakKNM YNHOM, EAUHUM NAIAHUM LUAAXOM PO3BUTKY TBOPYOTO MUCAEHHSA
B YYHIB LOMOMIXKHOI LLIKO/IM CTAa€ MAKCUMA/IbHO MOBHE PO3KPUTTA iXHIX NOTEHLMHMX
MOX/IMBOCTEN | NPUPOAHUX 3a4aTKiB NPM ONTUMAsbHIN i cneuianbHO opraHizoBaHin
LOiANbHOCTI, fiIKa | 3a6e3ne4YnTb Lein po3BUTOK.
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Pestome

CratTa npuceAYeHa npobaemi po3BUTKY TBOPHOTO MUC/IEHHS Y MOIOALLMX LLIKOAAPIB 3 NO-
PYLIEHHAM IHTENEKTY Ha YPOKax MaTeMATUKM B KOHTEKCTI iXHbOI coujianisauii. BusHayeHi
PiBHi i NOKa3HMKM cHOPMOBAHOCTI TBOPYOro MUC/EHHS. Po3pobneHa cneuianbHa cucre-
Ma KOPEKLiMHO-PO3BMBa/IbHOI POOOTU 3 BUKOPUCTAHHAM Pi3HMX NPOBAEMHUX CUTYyaLin
(y Tomy umcni i couianbHOro 3micty) B NpouEecCi onaHyBaHHA LWKOAAPAaMU MaTeMaTUYHU-
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MW 3HaHHAMM Ta HaBUUYKaMM, BU3HAYEHi OCHOBHI YMOBW 3abe3nedYeHHs pOo3BUTKY iXHbOro
TBOPYOro MUCAEHHS.

KniouoBi cnosa: coljanisalin, TBOpYe MUCNEHHS, NPpobiemMHe HaBYaHHSA, NpobiemHa cu-
Tyalif, piBeHb PO3BUTKY TBOPYOTO MUC/EHHS.

Resume

The article is dedicated to problem of the development of the creative thinking beside
younger schoolboy with breach of the intellect on lesson mathematicians in context them
socialization. The certain level and factors of shaping creative thinking. The special sys-
tem is designed correction-developping work with use different problem-solving situation
(including social of the contents) in process of the assimilation schoolboy mathematical
knowledge and skill, are determined main conditions of the ensuring the development
their creative thinking.

Keywords: the socialization, creative thinking, problem-solving education, problem-solv-
ing situation, level of the development of the creative thinking.






TetaHa Kucamuybka
MHumomupcekuli depxcasHuli yHisepcumem imeHi lIsaHa ®PpaHka

Mumomup, YKpaiHa

Ponb couianbHoOro neparora
y nigrortoBui B4uuTenis
Ao poboTn 3 06QapoBaHMMM AiTbMM

MocTtaHoBKa npo6aemu. MNpobaema niarotoskM BUMTENiB 40 POHOTH 3 064apOBAHUMMU
OiTbMU € aKTya/IbHOK A1 CY4aCHOro CyCninbCTBa, afsKe NUTaHHAMM 06aapoBaHoOCTi
NoYanu LiKaBUTUCA He TiIbKM HAYKOBL,j, @ M NOAITUKU. B yMOBAx CbOrofAeHHs, KoK
HAYKOBO-TEXHIYHWI NPOrpec CTaBUTb BCE BULL BUMOIM A0 0COBUCTOCTI, i iHTENEeKTy-
a/IbHOrO MOTEHLiaNy, NCUXONOTIYHUX BAACTUBOCTEN Ta iHLWIMX OCOBUCTICHMX AKOCTEN,
064ap0BaHi 4iTN € OCHOBHMM TBOPYMM Ta HAYKOBUM MOTEHLLIa/IOM AepKaBW, rapaHTi-
€10 iT COLiaIbHO-EKOHOMIYHOIO Ta HAYKOBOTO MPOLBITAaHHA. B LLbOMY CEHCi BUABNEHHA
0643pOBaHUX AiTeN € NepLIoYepProBUM 3aBAAHHAM LLKO/N.

Y BignosigHocTi A0 KoHBeHUL,i npo npasa AnTUHU (1989) “ocBiTa ANTUHU Mae BYTK
CNPAMOBaHa Ha PO3BMTOK OCOBUCTOCTI, TanaHTiB, PO3yMoBUX, isUYHKUX 3ai6HOCTEN
ANTUHM B iX HannoBHiwomy obcasi” (ctatra 29) [5].

Nia 34i6HOCTAMM PO3YMItOTbCA, SIK NPaBMAO, Taki 0COBANBOCTI NOANHM, AKi 3abe3-
NneyvytoTb BUCOKi AOCATHEHHSA B AiANIbHOCTI, BU3HAYal0Tb NPUAATHICTb A0 ii KOHKpeT-
Horo BuAay. 3apas 064apoBaHiCTb, HEPIAKO, BUSHAYAETLCA AK 34aTHICTb A0 BUAATHUX
OOCATHEHb Y NEBHIl couianbHO-3HauYLLi cdepi NoACbKOT AiSNbHOCTI.

3aKoH YKpaiHu “lMpo ocsiTy” nepenbayae 3 mMeTo PO3BUTKY 34ibHOCTEN, 0baa-
pYBaHb i TanaHTy AiTel CTBOPEHHA NpodisibHMUX KAacie (3 NormMbaeHNM BUBYEHHAM
OKpemux npeameTiB abo noyaTKoBoi AonpodecinHoi NiAroToBKK), crnevianizoBaHMX
LKA, riMHasii, niueis, Koneriymis, HaB4a/IbHO-BUXOBHMX KONIEKTUBIB, 06'€AHaHb. Hait-
6inbWw 0643apOBAHNM AiTAM AeprKaBa HAAAE NiATPUMKY i 330X0UYE TX (BUAINAE CTUMNEH-
Aii, HanpaBAAE Ha HaBYaHHS i CTA)KyYBaHHS A0 NPOBIAHMX BITYM3HAHMX i 3apyBiKHMX
OCBITHiX UeHTpiIB) [4].

AHani3 octaHHix nybnikaujii. HaykoBum B1BYEHHAM KaTeropii “obaapoBaHicTb” Ta ncu-
XONOFYHMMM NepeaymoBamMm Ti BUHMKHEHHA Ta PO3BUTKY 3alimatoTbcs [ MapaHep,



304 TeTAHa Kucauubka

O. Kynbumubka, M. Neitec, L. lombposo, B. Monsko, O. My3uka, Ta iHwi. CyTHiCTb,
BUAB/IEHHA Ta PO3BUTOK 064apOBaHOCTI 3 TOYKKM 30py Neaaroriki Bus4YatoTb L. Amo-
Hawsini, O. AHTOHOBA, O. bapTawHikos, C. Bacunbes, H. Ky3bmiHa Ta iHLwi.

Merta cTaTTi: BUBYMTM Ta NPOAHANi3yBaTM POab COLiaNbHOrO negarora B MigroToBu;
BuMTENiB A0 PO6OTH 3 0643POBAHUMM AITbMMU.

Buknag, ocHoBHOro marepiany. Po6ota Buntens 3 06gapoBaHMMK AiTbMW BUMarae
HaNEeXKHOi 3MICTOBOI HANOBHEHOCTI 3aHATb, 30PIEHTOBAHOCTI Ha HOBU3HY iHbOpMaLi
Ta PI3HOMAHITHI BMAM MOLIYKOBOI, aHaNITUYHOI, PO3BMBAKOYOi, TBOPYOI AiANAbHOCTI.
BoHa nig, cuny BUCOKOKBaNipikoBaHMM, HEOaAyKMM 10 CBOTO NpeaMmeTa BUNTEAM.

OCHOBHMM 3aBAA@HHAIM COLia/AIbHOrO negarora MpwW  NiAroToBui  BYUTENiB-
NPeAMETHUKIB 40 Po6OTH 3 064aPOBAHMMM AITbMU €: MOACHUTU CyTb MNOHATTA 064a-
POBaHICTb @ NOTIM YiTKO OKPECIUTU KOTO XK BigHOCATb A0 L€l KaTeropii.

0O64apoBaHicTb — Lie NPUPOAHI CXMABHOCTI A0 NEBHOMO BUAY AiANbHOCTI | 334aTKM,
PO3BMHYTI BigNOBIAHUM BUXOBAaHHAM, BUCOKMIA PiBEHb PO3BUTKY 3aibHOCTEN, iHAWBI-
AyanbHa NoTeHLiaIbHA CBOEPIAHICTb 3a4aTKiB IOANHM, 3aBAAKU AKMM BOHA MOXKe A0-
CArTW 3HAYHMX YCNiXiB y NEBHIN ranysi gianbHocTi [3, c. 152].

O6papoBaHiCTb PO3BMBAETLCA Y MPOLLECi BUXOBAHHSA, HABYaHHA Ta TPYAOBOT Aissb-
HOCTi Ta 3aN1EXUTb BiZ, YMOB MaTepia/ibHOro *KUTTA CYCNiNbCTBA, MOro KyNbTypU, NaHy-
HOUMX Y HbOMY CYCMiNIbHUX BiAHOCUH.

B3arani KopeHem cnioBa 064apoBaHicTb € C/10BO “Aap”, came Tomy 064apoBaHICTb
TPAKTYIOTb SIK MOAAPYHOK, AKUI ANTMHA OTPUMYE 3 HAaPOAMKEHHS. A noganblua Aons
0apy 3aNeXuUTb Bif, MiKpO-, Me30- 1 MaKkpocepeaoBuLLa, Ae Kuse i popmye cBoe “a”
noamHa [1, c. 881.

BinbLicTb cydaCcHMX BYEHMX BBaXKaloTb, LLLO OCHOBOK 064apoBaHOCTI € 34i6HOCTI,
AKi PO3BMBAlOTLCA Ha OCHOBI 334aTKiB. TO6TO 3 HAPOAKEHHAM AUTUHA OTPUMYE MEHi
3a4aTkM — “gap”, a NpoTArom CBOro PO3BUTKY, MPOLLECY coliani3auii AKWIA npoxoauTb
ONTUHA, B Hel popmytoTbea 34i6HOCTI a BXKe 0643apOBaHICTb € HAMBULLIMUM PiBHEM PO3-
BUTKY 3A4i6HOCTEN.

TepmiH “obpapoBaHicTb” 6yB Bneplue BXuUTHA A. Tpeem y 1839 p. y po3ymiHHi
cnoBa “reHin” [1, c. 98]. CtocoBHO 064ap0oBaHOCTI iCHYE ABI NPOTUNEKHI TOUYKM 30pY.
MepLua — coujanbHa: BiNbLWICTb t0AEN Big, HAPOAKEHHS O4HAKOBO HaZiNIEHI pO3yMOMm,
i pi3HMUA Y PiBHI iX 34i6HOCTE 3yMOBEHa Pi3HULEID XUTTEBUX YMOB (OX. JIOKK, K.A.
lenbBeuiit); i o6aapoBaHicTb — nowmnpeHe asuuie (B.M. EppoimcoH) [1, c. 99]. Apyra
— reHeTUYHa: 064apPoBaHICTb € BPOAKEHUM, JOCUTL PIAKICHUM ABULLEM, LLLO YCNAAKO-
BYETbCA Bif, 6aTbKiB i HaBiTb Yepes nokoniHHA (P. ManbToH, P. CtepHbepr) [1, c. 99].

CynepeyHicTb LMX NOrNAAIB 3HMKAE, AKLLO BBaXKaTu, LLO NOTeHUjiHa obaaposa-
HiCTb MO BiAHOLWEHHIO 0 Pi3HUX BUAIB AiANIbHOCTI NpUTaMaHHa 6araTbom AiTAM, TOAi
AK aKTyasibHy 064apOBaHICTb AEMOHCTPYE AnLIEe HE3HAYHA YacTuHa Aitei. [o Toro x
NAACTUYHICTb MCUXIYHMX BNACTUBOCTEN AUTUHM 3MIHIOETbCA HA Pi3HMX eTanax ii pos-
BUTKY. O64apOBaHICTb Y NEBHIN AiANbHOCTI MOXe BUHUKATU CTUXIMHO 11 Aani po3Bu-
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BaTUCb 3a CMPUATANBUX YMOB abo NPUTUHATUCA 33 HECIPUATIMBUX. Baxkineoto oco-
6mBiCTIO Cy4acHOro po3ymiHHA 064apoBaHOCTI € Te, WO BOHA PO3MNAAAETLCA He AK
CTaTMYHA, @ AIK AMHAMIYHA XapaKTepPUCTUKA.

0O6papoBaHicTb, — 3a3Ha4ae O.1. KynbunubKa, — HE MOXHa NPUpPIBHIOBATH i3 06-

CATOM OTPUMMAHMX 3HaHb, — Lie 6ifibl CKNagHe ABULLE, AKE BK/IOYAE BUCOKY NPUpPOs-

HY eHepreTuKy, NisHaBa/iIbHy aKTUBHICTb, HECTAHAAPTHICTb MUCIEHHSA, HACTIAAUBICTD,

HaA3BMYaliHY npauesgaTHicTb [7, c. 10]. 3riaHo 3 nosuuieto akagemika B.O. Monsiko,

KOMMOHeHTamun 064apoBaHOCTi €:

1) iHTenexT,;

2) moTtuBauin;

3) TtBOpUicTb [8].

O6papoBaHi giTm — AiT1, B AKMX Y PaHHbOMY Billi BUABAAIOTLCA 34i6HOCTI A0 BU-

KOHaHHSA NeBHUX BMUAIB AisnbHOCTI [3, c. 158].

Ona obpapoBaHux AjiTei xapakTepHUMM € TaKi 0c06MBOCTi:

* Bigpi3HAUMCH LWIMPOTOK CNPUNHATTS, BOHW FOCTPO BiAYYBatoThb BCe, WO Biabysa-
€TbCA B HABKOMMLLIHbOMY iXHbOMY CBITi i HaA3BMYaMHO LjiKaBi BiflHOCHO TOro, AK
BNALUTOBAaHMI TOM UM iHWKIA NpegMeT. BOHWM 34aTHI CTEXUTM 3a KinbKoMa npoue-
CaMW OZHOYACHO i CXM/IbHI aKTUBHO AOCAIAKYBATU BCE HABKO/IULLIHE.

¢ BoHM MaloTb 34aTHICTb CIPUIMATK 3B’A30K MiXK ABMLLAMM | NpeameTamu i pobu-
TM BiANOBIAHI BUCHOBKM; iM Noao6aEeTbCa y CBOIN yABi CTBOPIOBATM a/IbTEPHATUBHI
cucTemum.

¢ BiamiHHa nam’aTb B NOEAHAHHI 3 paHHIM MOBHWUM PO3BUTKOM i 34aTHICTIO A0 Kna-
cudikaLii fonomaraloTb TaKil AUTUHI HaKoNMYyBaTK BeNUKUI obcar iHbopmaLi
i IHTEHCMBHO BMKOPUCTOBYBATM fii.

e BoOHM BiApi3HAIOTLCA TPMBANMM MEPIOAOM KOHLUEHTPAL,i yBarm i BeNMKUMm 3aB3AT-
TAM Y BUPILLIEHHI TOrO YM iHLWOro 3aBAaHHA.

e 0b6aapoBaHi 4TV BUABAAIOTb 3aroCTpeHe NoYyTTA CNPaBenIMBOCTI; BUNEPEAKato-
YW1 MOPaSIbHUI PO3BUTOK CMIMPAETLCA Ha BMNEPeaKabHUI PO3BUTOK CIPUIAHAT-
TA i Ni3HaHHA.

e [lopaa 3i 34aTHICTIO CNPUIIMATL CMMUCNOBI HEACHOCTI, 36epiraTM BUCOKWUI nopir
CNPUNHATTA NPOTArOM TPMBAJIOTO Yacy, i3 3340B0OJIEHHSIM 3aliMaTUCA CKNAAHUMM i
HaBiTb HE MalOTb NPAKTUYHOrO BUPILLEHHSA 3aBAAHHAMM 064apOBaHI AiTW He Tepn-
NATb, KOAW iM HaB'A3YIOTb rOTOBY BiZANOBIAb.

e BOHM BMUCYBaOTb BMCOKI BUMOrK A0 cebe i OTOUYyOUMX, KUBY YABY, BKIIOYEHHA
eNeMeHTIB Py y BUKOHAHHSA 3aBAaHb, TBOPYiCTb, BUHAxXiaaMBicTb | baraTa daHTasin
(yaBHi apysi, BpaTh un cecTpu) AyKe XapaKTepHi Ana 06AapoBaHNX AiTeN.

¢ EroueHTpusm B LLbOMY BiLlj, AIK i Y 3BMYANHUX AiTel, HEPIAKO Y 0643apOBaHNX AiTen
PO3BMBAETLCA HErAaTUBHE CAaMOCMPUIMHATTA, BUHMKAIOTb TPYAHOLL| B CMifIKYBaHHI
3 OAHONITKAMMU.

e 06papoBaHUX AiTel BiApPi3HAE BUCOKUA EHEPreTUUYHWUI piBeHb, NPUYOMY BOHM
CNAATb MEHLUEe 3BMYAMHOro, iX MOTOPHA KOOPAMHAL,A | BONOAIHHA PyKamuM YacTo
BiZICTalOTb Bif, NisHaBaNbHUX 34i6HocTel [2. c. 381].
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TaKoxK, couianbHWI Negaror Mae 03HaMOMMUTU BYMUTENIB 3 OCHOBHMMM MNiAX04aMM

[0 BUBYEHHS 064ap0OBaHOCTI, cepes AKMX MOXKHa BUAINUTU HACTYNHI BUAK:

NCUXOMETPUYHUIN — BUMIPIOBAHHSA PO3YMOBOIO PO3BUTKY AUTMHM i OTOTOXKHEHHSA
iHTEeNeKTyanbHOi 0643apOBAHOCTI 3 BUCOKMMM NOKa3HUKamu |Q;

KpeaTMBHMN — 064apoBaHICTb PO3LHIOETLCA AK 34aTHICTb JIOAMHM CTBOPIOBATH
LLLOCb HOBE, OPUTiHaNbHE;

OCOBUCTICHUI — BUBYEHHA XapaKTePOIOriYHNX, EMOLLINHUX, MOTUBALLIMHMX, KOMY-
HIKaTUBHUX i iH. AKOCTEN 0COBUCTOCTI 064apPOBaAHNX NtOAEN Ta KOHCTATaLiA Oco-
6UCTiCHOT CBOEPIAHOCTI 064apoBaHMX toaen;

iHCTPYMeHTaNbHUI — Bifbip i PO3BUTOK (HaBYaHHA, CTBOPEHHA ONTUMAJIbHOTO CO-
uiymy i T.n.) obgapoBaHux gitei;

OiANbHICHNI — BUBYEHHA 34i0HOCTEN 3 TOYKM 30PY TAKUX XapPaKTePUCTUK AifANbHOC-
Ti AK Pe3yNBTAaTUBHICTD, IHAMBIAYaNbHI 0cO6MBOCTI cnocobiB AisNbHOCTI, CTiMKICTb
[0 nepeLuKkos, i iH.;

KOMIMIEKCHUI — CUHTE3 BULLLEHA3BaHMX Nigxois. laea KomnaeKkcHoi npupoan ob-
0apoBaHOCTI NoAaHa B popmi BU3HaHHSA Ti 6araTo YMCeNbHOro CKNaay: 3aranbHi
i cneujanbHi 34i6HOCTI, MOTMBaL,iA, MOPasibHi AKOCTI 0COBUCTOCTI, BN/IMB COLLiyMy
Ta iH. [6, c. 316].

Bsarani couianbHuMiA negaror, Wo Npautoe 3 064apoBaHUMM BUKOHYE TaKi GpyHKLT:
1. [iarHOCTMYHY — BUABNEHHA, HaBYaHHA | PO3BUTOK 0baapoBaHmx aiteit. Le

ofHe i3 HaliBaXK/IMBILLIMX 3aBAAHb AiANIbHOCTI COLia/IbHOro NeAarora, agsKe BOHO nons-
ra€ nepLl 3a Bce y BUABMEHHI 064apOBaHOCTI AUTUHM, @ UMM paHile MK Lie 3pobrnmo,
TUM BULLMX Pe3yNbTaTiB 3MOXKe A0CAITU ANTUHA. [Mo-apyre, BUBYAETLCA Ta AOCNIAXKY-
€TbCA 0COOUCTICTb AUTMHM — BIKOBUX Ta iHAMBIAYaNbHUX BAACTMBOCTEN 064apoBaHMX
aiten .

2.

MNcmxonoro-neparoriyHmii cynposiz i NiATPMMKA AKUIA Nepenbayvae BUABNEHHA Ta

BUPILLEHHA OCHOBHMX Npobaem 064apoBaHuX AiTei. Jo AKMX Hanexarb:

¢ BOPOXiCTb 40 LWKOAM — HaBYa/IbHa NPOrpama gas HUX HyAHa M Heujikasa, Tomy
Lo He Bignosigae ix 3aibHocTam. OTKe, couianbHMI Negaror mae bpaTtu yyacTb
Npw CKNafaHHi iHAMBIAYyaNbHUX NPOrPamM HaBY4aHHA 064aPOBAHUX AiTEN.

¢ Irposi iHTepecn — AiTn N06AATL CKNAAHI irpy M BGanayKi 10 NPOCTUX, KOTPU-
MM 3aXON/IOKTbCA IXHI OAHONITKM, K HACNIAOK, AiTW 3a1MLWATbCA B i30/1ALii,
came TOMYy BYMTENi MatOTb OYTW O3HAMOMMEHHI 3 MeToZaMU TU MPUIMOMaMMU
po60TU 3 TAKUMU AiTbMU.

¢ KoHbopmizm —BUABNAETLCA Y BiAKMAAHHI CTAHAAPTHUX BUMOT, 0COB/IMBO AKLLO
BOHM MAYTb HanepeKip iHTepecam 0643apOBaHOI ANTUHM.

* 3aHypeHHsA y ¢inocodcbki Npobnemn — AiTM 3aMUCTIOIOTLCA Had NUTAHHAMM
UTTA | CMepTi, penirinHux BipyBaHb i BUMTENi MatoTb H6YyTM rOTOBI BignosiaaTh
Ha 3anNUTaHHA AUTUHK, @ HE YXUAATUCS Big, HUX.

e HesBignosigHicTb MiX Gi3MYHMM, IHTENEKTYaNbHUM i CcOLiaNbHUM PO3BUTKOM
— Yyacto 0bgapoBaHi AiTM BiAAAOTb NepeBary ChiNKyBaHHIO 3i CTapwmmy, i im
OOCUTb BAXKKO CTaTu nigepamu. Tomy couianbHMi negaror 6arato ysarm mae
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NPUAINATU PO3BUTKY B 064apOBaHUX AiTel HaBUYOK MiXKOCOBUCTICHOTO ChifKy-
BaHHA.
YuyacTb y CTBOPEHHI Ta peanisaLii NPOeKTiB WOA0 HaBYaHHA i BUXOBaHHA 06aapo-
BaHMX AiTel — agyKe couiaibHUIM negaror 3Hao4m ocobMBoCTi 064apoBaHUX AiTen
HalKpallle 3Ha€ iXHi NoTpebu Ta MOXKIMBOCTI.
PoboTa 3 cim’elo — BaXKNMBUIN KOMMOHEHT, agyKe AN NOBHOLIHHOrO, rapmoHii-
HOrO PO3BUTKY AUTMHMU ii NOTPiIOHa MiATPUMKA Ta PO3YMIHHA HE Ti/IbKM B LUKONI,
a i goma.
MporHo3yBaHHA Ta po3pobKa peKomeHAaLLM, CMPUAHHA Y CTBOPEHHI iHAMBIAYyaNb-
HOrO NAaHy PO3BUTKY AUTUHU — Lie OAMH 3 HaMBaXK/MBILLIMX MOMEHTIB, aKe came
ON1A 10ro CTBOPEHHSA Ta peasiisauji couianbHUI Negaror Mae TiCHO CniBnpauoBaTh
3 BUNTENAMU-NPEAMETHUKAMM.

BucHoBKK. OTKe, AilCHO, couiaNbHMI Negaror Mae AOKAaCTU MaKCUMYM 3yCUib

ONA NOKPALWEHHA KUTTA 06aapoBaHuX aitei. s uporo BiH BCO poboTy mae 34iii-
CHIOBaTM B TPbOX HaNpAMKax: iHAMBIAyalbHa poboTa 3 AUTUHOD, poboTa 3 CiM'elo Ta
poboTa X neaarorivHMM KoneKTMBOM, TOBTO H6esnocepeaHsn cniBnpausa 3 BUNTENAMM
— CcoLjia/ibHMI Neaaror 03HaMoOMJIIOE iX 3 NOHATTAM 06apPOBaHOCTI, 3 0CO6/IMBOCTAMM
PO3BUTKY 061apPOBaHUX AiTel, Ppa30M BOHW CKN3AatoThb iHAMBIAYANbHUIA NAH PO3BU-
TKY KOXKHOI AUTUHW. | IMLLe B NOEQHAHHI UMX TPbOX CKNaA0BMX Halla AepiKaBa OTpu-
MaE€ KBasnidpikoBaHNX, HEOPAMHAPHUX OCOBUCTOCTEN.
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Pe3stome

B cTaTTi po3rmaaaeTbca 0cob6AMBOCTI BNMBY COLLiAIbHOIO Neaarora Ha NiAroTOBKY BYMTE-
niB 1o poboTM 3 064apOBaHUM AiTbMU, PO3KPUTO CyTb MOHATTA 064apOBaHiCcTb Ta 0cobau-
BOCTi pO3BUTKY 064apoBaHuUX AjiTel.

KntouoBi cnoBa: nifgrotoBka couiasibHUX NeAaroris, CoujianbHO-NeaaroriYyHuii cynposia,
obpapoBsaHi 4itwn.

Resume

This paper reviews the features of the social impact of teacher training to work with gifted
children’s definition capability and characteristics of gifted children.

Keywords: professional training of social pedagogues, social-pedagogical support, gifted
children.



OkcaHa NMportac
HauioHanoHuli nedazoeziyHuli yHisepcumem imeHi M. [lJpazomaHosa

Kuis, YkpaiHa

NiagroroBka couianbHOro negarora
A0 cynpoBoay npodecinHOro
CaMOBMU3HAa4YeHHA 0b6aapoBaHUX AiTeM

MocTaHoBKa npo6aemu. CyyacHi ymOBM pO3BMTKY CYyCNiNbCTBA BUCYBAOTb Nepes, Ha-
BYA/IbHUMU 3aKIa4aMM HU3KY cneujiasibHUX 3aBAaHb, 0OYMOBNEHUX HeobXigHicTo
MiZroTOBKM 3p0OCTaloyoro NOKOMIHHA A0 MUTTA Ta NnpodeciiiHoi aianbHocTi. Ix ycniwHe
pO3B’A3aHHA nepeabayae 34iMCHEHHs cynposoay npodeciiHOro camoBU3HAYEHHS
MONOA.

O6upatoum npodecito, 0coBUCTICTb 34iNCHIOE CKNAAHUI NPOLLEC CAMOBU3HAYEHHS,
AKe TPAKTYEMO K NPOLEC i pe3ynbTaT CBiAOMOro camocTiliHoro Bubopy npodecii, ca-
Mmopeaisauji cebe B NpoLeci KUTTEAIANBHOCTI.

OcobaunBo roctpo npobnema sBmbopy npodecii noctae nepes 064apoBaHOO MO-
nopAato. TpyaHouw,i NPodeciiHOro caMoBU3HAYEHHA LUUX AiTel 3yMOBAEHI CKNAAHICTIO
TaKoro BMOOpPY Yepes LMPOKWMIA Aiana3oH iHTepeciB Ta PO3yMOBUX MOM/IMBOCTEMN.
Y TaKuX AiTel NPOTArOM XKUTTA BUHUKAOTL Oe3niy pisHOMaHITHMX npobnem, cepen
AKUX: BOPOXKICTb A0 LWKOAN, HOHKOHPOPMI3M, 3aHypeHHA Yy dinocodcoKi npobnemu,
HEBIANOBIAHICTb MiXK Gi3UYHUM, IHTENEKTYA/IbHUM i COoLiaIbHUM PO3BUTKOM, HaAMIp-
Ha Bpa3AuBicTb. MpuMUYnHaMM ix BPa3IMBOCTI MOXKYTb BYTWU: NparHeHHA 0O AOCKOHA-
NOCTI, BiAYYTTA HE3a40BOIEHOCTI, HEPEANICTUYHI LiNi.

AHani3 octaHHix nybnikauiii. PisHomaHiTHI acnekTn npobaemu npodeciiHoro camo-
BU3Ha4YeHHA Ta npodecinHoi opieHTaL,i cTann NpeamMeToM BUBYEHHA H6araTbox BiT4M3-
HAHMX AOCNIAHMKIB. Ha3BeMo TiNbKK AesKi Bigomi npisBua BueHMX: K. AnbbyxaHoBa-
CnaBcbKa, I. bann, /1. boxkosuy, €. Bepelak, M. TiH36ypr, A. fonoMwwTOK, M. [pMHBKOBA,
O.lpiwHoBa, E. 3eep, /1. Mosgaiiwwa, €. Knimos, |. MiTiHa, €. MaBntoTeHKoB, M. Nigaa-
ynin, K. NMnatoHos, H. MobipyeHKo, H. MpaxHikos, B. Pubanka, H. CamoykiHa, B. CuHnaB-
Cbkui, M. TumeHko, [. TxoprkeBcbKui, b. PepopmwmnH, B. Yebuwesa, C. YucTakosa,
/1. WexoBuoBa Ta iHWi. Ocobamnse micue nocigaoTb poboTH NPUCBAYEHI NUTAHHAM
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coujanbHO-NPodeCiMHOrO CaMOBM3HAYEHHSI YYHIB 3arajibHOOCBITHbOI wWKoan. Lle
pocnigxeHHa M. AytoBa, B. BakyneHko, A. Buxpyuwa, €. lonosaxu, M. JlyKawesuua,
M. NpsxHikoBa, b. PepgopuiumnHa, M. LWasipa Ta iHwi. Npobnemu npodeciitHoro camo-
BM3HAYeHHA 064apoBaHMX AiTel AocniaxyBanm B. MannmHoBCbKa, K. JemuyK Ta iH.

TeopeTuyHi Ta MeToguyHi 0ocHoBM NpodeciiHOT NiAroTOBKM coLiaIbHOro negarora
pocnigxysanu: KO. Manary3osa, |. 3BepeBa, A. KancbKa, O. KapneHko, I. JlakTioHOBa,
I. Murosuu, B. Moniwwyk, 3. PannHcbKa, C. XapyeHKo Ta iH.

MpoTe, Nnpobnema NiaroToBKM MalbYTHIX coLiasbHUX Megaroris 4O CynpoBOAyY
npodeciiHOro caMoBM3HauyeHHA 064apPOBaHUX AiTeM He 3HAWLUNA Ha/IeXKHOrO Bifo-
bparkeHHA B neAaroriyHil Hayui.

Merta cTaTTi — NpoaHani3yBaTH CYTHICTb NiArOTOBKM COLiaIbHMX Neaaroris 4o Cynpo-
BoAy NpodecitHOro camoBu3sHauyeHHs 064apoBaHKX AiTel.

BuKknag ocHoBHOro marepiany. Nig npodeciiHUM camoBU3HAYEHHAM Yy Meaaroriui
PO3yMiloTb camMoni3HaHHA Ta 06’€KTMBHY OLiHKY 0cObOl0 BAaCHMX iHAWBIAYaNbHUX
ocobnmBocTeN, 3icTaBNeHHA CBOIX NPOdECiMHO-BAXKIMBUX AKOCTEN i MOXKIMBOCTEMN
3 BMMOramu, HeobxigHUMM ON1A OBONOAIHHA KOHKpeTHol npodecieto. Lie npouec
NPUAHATTA OCOBUCTICTIO PilLeHHA LWoA0 BUOOPY MalibyTHBOT TPYA0BOI AisAbHOCTI (BU-
6ip npodecii, npodeciliHoro HaB4aNbHOrO 3aKNady, MicLLA NPaLEeBALITYBAHHSA).

[o npodeciliHoro camoBM3HaUYeHHA 3 MO3ULIN AiANbHICHOrO Migxo4y MigxoauTb
€. Knumos: “lMpodeciitHe camoBU3HaUYeHHA — AiANbHICTb NOANHK, AKa HabyBae Toro
4u iHLWWOro 3MiCTy B 3aN1eXHOCTI Big eTany i po3BUTKY AK cyb’ekTa npaui” [3, c. 18]. €.
lonoBaxa po3rmsagae npodeciiHe caMoBU3HAYEHHA Y 3B'A3KY 3 KUTTEBUMM Nepcrek-
TMBaMM OCOBUCTOCTI, SIKi AOCNIAKYIOTbCA B KOHTEKCTI MKUTTEBOT METU i KUTTEBUX Na-
HiB [1, c. 12].

MpodeciliHe camoBM3HAYEHHA MONArAE B YCBIAOM/IEHHI ocobucTicTio cebe sK
cy6’eKkTa KOHKPETHOI NpodecinHoi AisnbHOCTI | nepeabavac: 1) caMOOLLHKY NH0AMHO
BNACHUX iHAMBIAYaNbHO-MCUXONOTIYHNX AKOCTEN Ta 3iCTaBNEHHA CBOIX MOM/IMBOCTEM
3 MCUXONOTIYHUMM BUMOramu npodecii Ao cneujanicta; 2) ycBiAOMIEHHA CBOEI poni
B CMUCTEMI COLLiaNbHUX BIAHOCKH i CBOEI BiAMOBIAANLHOCTI 33 yCnillHE BUKOHAHHA Ai-
ANbHOCTI Ta peani3aLito cBOiX 34ibHocTel; 3) camoperynauito NoBeaiHKK, CNpPAMOBa-
HOI Ha AOCArHEHHA NOCTAB/IEHOI METU.

I3 Nnepexof0M HaBYaIbHUX 3aKAa4iB Ha NPodinbHe HaBYAHHA, BApTO 34iCHIOBaTH
NMCUXONOTYHWUI Ta coLiaibHO-NeaaroriYHNin cynposig, £onpodinbHOI NiAFOTOBKM i Npo-
$iNbHOrO HaBYaHHA B CTapLUin WKoni. OCHOBHE MOro 3aBAAHHA — PAaHHE BUAB/EHHSA
i PO3BUTOK 3Ai6HOCTEN, HaxMAiB i NOTPeb yuHiIB, GOpPMyBaHHSA CTIMKOT MOTMBALLT A0 Ha-
BYAHHSA, CNPUAHHA CBiZOMOMY BMBOPY yUHAMM chepum cBOEI NpodecCiiHOI AiaNbHOCTI.

Mig, couianbHO-NeaaroriYyHMM CynpoBoOAOM Y4YHIB Y NpodecinHOMY CaMOBM3HAYEH-
Hi PO3YMIETbCA NpOLLEC CTBOPEHHA YMOB Ta HafaHHA HeobxigHoi neaaroriyHoi nig-
TPUMKM A/1A nepexoay 0CobUCTOCTi B MO3ULLHO, LLLO aKTUBI3YIOTb BIACHI pecypcu i fika
3aMyCKae MexaHi3am camopo3BuTKY. KBanidikoBaHMI couianbHO-NeaaroriYyHMin cynpo-
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Big B cucTemi NpodeciiHOro caMoBM3HaYeHHA | NOAA/bLIOr0 HaBYAHHA AOMNOMarae
nigniTKam 3p03yMiTH CBOT NCMXONOTiYHI 0cOBAMBOCTI, iIHTEpPecH, CXMNAbHOCTI, LiHHICHI
opieHTaL,i, OCBITHi NOTPebM i Ha Ui OCHOBI 3pPOBUTU YCBILOMNEHWUI, CAMOCTINHWIA
i BignoBiganbHM BUBIp npodecii.

O6aapoBaHicTb — Le CBOepigHe NoegHaHHA 34ibHocTel, AKMM 3abe3nedyyeTbeA
YCNIWHICTb BUKOHAHHA AiANbHOCTI.

Buginatotb TMNKM 064ap0OBaHOCTI, AKi NEFKO MOMITUTU B LIKIIbBHOMY CepefoBuLL
(iHTenekTyanbHUIA, aKaZeMivyHUIA, XyO0XKHIN, TBOpPUMIA (KpeaTUBHMI). Ane € i TaKi, sKi
iHWi He TiNbKKM He 6ayaTb, ane 1 3anepeyytoTb (Nigepcbkuii abo colianbHWiA TMN Ta
NCUXOMOTOPHUI (cnopTuBHa 0b6aapoBaHicTb) [5, c. 9].

Lo pitelt 3 pisHUMM TUNamK 064apyBaHb MOTPIGHMIA pi3HMIA nigxia. MNeparorm
NOBMHHI 3HaTV TMNM 064aPOBAHOCTI, LWO6 NPaBUALHO OLHUTU MOMKAUBOCTI AUTUHU
i 4onoMOrTH i1 y BUpILWEHHI i Npobiem, OpiEHTYBATU CTOCOBHO ManbyTHbOI npode-
cii. [liarHocTuKa piBHA i TMNY 064apPOBAHOCTI LWKONAPIB NOBMHHA BYTU KOMMNIEKCHOO
i BKNHOYATU He TiNIbKM OLiHKY 3HaHb, YMiHb i HABWMYOK Ta TECTYBAHHSA, a M pi3Hi dopmu
CrnocTepeXKeHHs 3a AUTUHOO (MomivaT 0coBAMBOCTI NOBEAHKM, aHANI3yBATU pe3y/b-
TaTW HaBYa/bHOI AiANbHOCTI, MPOBOANUTN KOMIM/IEKCHI NCUXONOTIYHI OBCTEKEHHS, 3Ha-
TV NPO WKiNbHI Ta NO3aLWKIiNbHI AOCATHEHHA AUTUHKU, OTPUMAHI LWIAXOM OMUTYBaHHSA
6aTbKiB, BUMTENIB, O4HONITKIB).

BaxknmMBo NnomivaTu OHI 064apyBaHHSA, CTBOPUTU HaNEXHI YMOBMU, LWO6 ANTUHA MO-
/13 PO3KPUTU | PO3BUHYTM CBOT 3a4aTKM Ta 34iOHOCTI, B TOMY YMCAi 40 CaMOaKTyanisa-
Lii Ta camopeanisau,ii, HaAaBaTU MOMKIMBICTb MM AiTAM BUKOHYBATK Binblumin 06’em
HaBYa/IbHMX 3aBAaHb, NiABULLYBATK IX CKNALHICTb, aKTMBI3OBYBATW TBOPYICTb YYHIB,
34iMCcHIOBATU iHAMBIAYanbHUIA Niaxia. JouinbHO 3anNpoBaAMKyBaTM B NPAKTUKY Pi3Hi
¢dbopmu opraHisoBaHOro 103BiN/A Yepe3 CTBOPEHHA TPaAMLiNHUX KNybiB, rypTKiB, CTy-
Ain, ueHTpiB, AKi 6 po3BMBaNM TBOPYMA NOTeHLian 06aapoBaHux diteit. No3nTUBHO
BM/IMBAE Ha PO3BUTOK iHTE/IEKTYaIbHOIO Ta TBOPYOro NOTEHLiany NpoBeAeHHA ONim-
niag 3 OCHOB HayK, KOHKYPCIB, TYPHipiB, BIKTOPWH, ayKLIOHiB, 3maraHb, irop, mapado-
HiB Ta 3aXMCT HayYKOBO-A0C/iAHULBKUX POBIT.

MigrotoBKa cTyaeHTiB A0 GOpMyBaHHA NPOPECIMHOrO CaMOBU3HAYEHHA CTap-
LLUOKNACHMWKIB, pe3y/ibTaTOM KO BUCTYNA€E FOTOBHICTb 0 AaHOT0 BMAY NpodeciinHo-
neaaroriyHoi AianbHOCTI, 34iCHIOETbCA B Npoueci 3aranbHoi npodecinHoi niaro-
TOBKM.

Y3ara/ibHOK4YM AYMKM NeAarorisB i MCMXOJIOFNIB WOA0 CYTHOCTI MOHATTA NiAroToBKa
CTyAeHTiB 10 popmyBaHHA NPodECiNHOro CaMOBU3HAYEHHS LUKOAAPIB, MOXHA BiA-
MITUTK, LLLO TaKa NiArOTOBKa PO3MNALAETLCA AK CKNAAHMA KOMNAEKCHUI 6araTodyHK-
LlioOHaNbHUI MPOLLEC, OPIEHTOBAHUIM Ha YCBIAOMAEHHA NOTpeb, MOTMBIB B OpraHisauii
npodopieHTaLiMHOI po60TK; OBONOAIHHA 3HAHHAMMW, HABUKAMWN BUKOPUCTAHHA edeK-
TUBHWX TEXHOJOTIN Yy NPOLECI 34iACHEHHA cynpoBoay NpodeciiHOro CaMoBMU3HAYEHHS
CTapLUOKNacHuUKiIB [4, 6].

Mwu BU3Ha4aemo “npodeciliHy NiAroToBKY MalibyTHIX coLianbHUX Neaaroris Ao cy-
nposoay npodecinHoro camoBnsHadyeHHA 06aapoBaHMX AiTein” aK cTyneHeBui npouec
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nepezadi cneujanbHUX 3HaHb, GOPMYBAHHSA BiANOBIAHMX YMiHb, HABUYOK, Npodecin-
HUX AKOCTEN 0CoBMCTOCTi, MOTUBIB Ta LIIHHOCTE MalByTHBLOIO cnewjanicTa, AKi A03BO-
NATb Momy 3ab6e3neuntn epeKTUBHY B3aEMOZiO 3 064apoBaHNMK AiTbmu Y cdepi
cynposoay npodecinHOro CaMoOBU3HAYEHHA 3 YPaxXyBaHHAM NCUXON0Oro-NeaaroriyHmx
ocobamBoCTEN BU3HAYEHOT BIKOBOT KaTeropii.

PesynstaTom npodecinHoi NiaroToBkM maiibyTHbOrO coujasbHOrO nejarora Ao
npodopiHTauiiHOT poboTH € chopMoBaHa roOTOBHICTb A0 AaHOro BMAy npodecinHo-
negarorivyHol AifsNbHOCTI.

Mornaam BYEHMX-AO0CNIAHMKIB WOAO BU3HAYEHHA MOHATTA “roTOBHICTb A0 AiAb-
HoCTI” po3ainatoTbes.

Ha ocHoBi aHanisy TeOpeTUKO-MEeTOA00rYHOI NiTepPaTypn MOXKHA 3p0H6UTU BUCHO-
BOK, L0 OAHI HAayKOBLL PO3r1A4at0Tb FOTOBHICTb AK BAACTUBICTb, CTIMKY XapaKTepucTu-
Ky ocobuctocTi (B. CnacTbOoHiH), iHWi — SK WiniCHMI NposB 0COBUCTOCTI, WO BK/IOYAE
B cebe NpoeKTytoUi, KOHCTPYKTMBHI, KOMYHIKaTMBHI BMiHHA, 3arasbHi Ta cneuianbHi
3ai6HocTi (B.KyHiumMHa), TpeTi — AK iHTerpasibHe NOHATTA, AKE XaPaKTEPU3YETbCA ANHA-
MIYHOIO CTPYKTYPOIO B33aEMOMOB’A3aHMX KOMMOHEHTIB: npodeciiHa cnpAMOBaHICTb,
34aTHICTb 40 CAaMOOLLiHKM, NoTpeba y npodeciiHomy camoBmxoBaHHi (H. Ky3bmiHa).

bepy4yn 3a OCHOBY NOMAAM Ha L0 NPobaeMy AOCNIAHWUKIB, MM BU3HAYMAWN FOTOB-
HiCTb CTYAeHTIB 10 cynpoBoay NpodeciHOro camoBM3HaYeHHs AK NpodeciiHy xapak-
TEPUCTMKY COLialbHOrO NeAarora, KA BK/AOYAE HasBHICTb CrneLlialbHUX 3HAHb i3 Npo-
61emu npodeciiHOro camoBU3HAYEHHS, LLIMPOKOIO CNEKTPY YMiHb, AKi HeobXiaHI ans
peanizayii npodpopieHTaLiMHOI AiSNbHOCTI, KOMMNAEKCY iHAMBIAYaNbHO-NCUXONOFYHUX
AKOCTEN | 0cobnmBoCTel ocobucTocTi, NpodeciliHy cnpAMoBaHiCTb Ha NpodopieHTa-
LiMHY AisnbHICTb, cBigOMe baXKaHHA 3alMMaTUCh Helo, MePEeKOHaHICTb B i BaXKAMBOMY
3HaYeHHI, CTiMKyY LiHHICHY OpieHTaLlil0 negarora Ha pPo3s’A3aHHA Npobsem cynposo-
Ay npodecinHOro camoBU3Ha4yeHHA 064apoBaHMX LIKOAAPIB, cneundiky B3aeMogii
3 YYHAMM PIi3HOro BiKY, BpaxyBaHHs 0C0b6/1MBOCTEN 0COBUCTOCTI 064apOBaHUX AiTel,
nparHeHHA Ao Nowyky Hanbinbw ebeKTUBHMX TexHoNOor i, popm, 3acobis i meToaiB
npodopieHTaLiiHoi poboTy.

Ha Haw nornag, Habinblw NOBHUMW BUANEHI 3MICT | CTPYKTYPHI KOMNOHEHTH ro-
TOBHOCTI A0 AianbHOCTI B poboTtax M. [pavueHKa i /1. KaHgmbosuy [2]. Y cTpyKTypi ro-
TOBHOCTi CTYAEeHTa Li HayKOBLi-AOCNIAHUKM BUAINNUAM TaKi KOMMOHEHTU: MOTUBAL,iN-
HUI (NO3MTUBHE CTaBNEHHA 40 npodecii, iHTepec Ao Hei); opieHTaUiiHMI (YABNEHHS
npo 0cobMBoCTI Ta yMOBU NpodecinHoi AianbHOCTI, il BUMOTM A0 0cobUCTOCTi); one-
pauiiHuit (BonogiHHA cnocobamu Ta Nnpuomamm npodecinHoi AisNbHOCTI, HeobXia-
HUMM 3HAHHAMMW, BMIHHAMMW, HaBWMKaMM); BONIbOBUIA (CAMOKOHTPO/Ib, YMIHHS yrpaB-
NATN cobOoIo Nig, Yac BUKOHAHHSA TPyA0BMX 0O0B’A3KIB); OLLIHOYHWI (CaMOOLLiHKa CBOET
npodeciiiHoi NiAroToBKM Ta BignNoBiAHOCTI il oNTUManbHUM NpodeciitHUM 3pa3Kkam).
BM1COKUIM piBeHb PO3BUTKY LIX KOMMOHEHTIB — MOKa3HUK NpodeciiMHOTl roTOBHOCTI cne-
uianicta go npau,.

Ha ocHoBi aHani3y HayKoBOI niTepaTypy M1 BU3HAYMAU KpUTepii FOTOBHOCTI A0 Cy-
nposoay Npo¢ecinHOro camoBU3HaYeHHA (MOTUBALIAHUIA, EMOLIAHWUIA, KOTHITUBHUIA,
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onepaujifiHo-gioBui).

MoOTMBaALINHNI KOMMOHEHT XapaKTEPMIYETLCA AK: NO3UTUBHE CTAB/IEHHA 40 Npo-
dopieHTaLiNHOI AianbHOCTI, CBiZOMe baxKaHHA 34ilCcHIOBaTK Ti; CTiliKa noTpeba B 0BO-
NOAiIHHI 3HAHHAMM, BMIHHAMMW, HAaBMYKaMU, HEOBXiAHMMM ANA YCNILWHOTO 34iNCHEHHSA
npodopieHTaLiiHOT AianbHOCTI; NoTpeba ycnillHO BUKOHYBaTM NPOdeCiliHi 3aBAaHHS,
HaABHICTb iHTEepecy A0 CnNocobiB iX BUPILLEHHA; NparHeHHA AomaraTUcb YCnixiB, He
3BAXKaAOUM Ha MOM/IMBI TPyAHOLLi, NoB’A3aHi i3 cneumdikolo Takoro cynposoay 06-
[APOBaHUX LLKONAPIB; CTiIMKUIA, MMBOKKUI iHTepec A0 npodopieHTaLiNHOI AianbHOC-
Ti, 6axkaHHA peanisyBatTi B Hill CBOT MOXKAMBOCTI. MPOABAAETLCA AAHUI KOMMOHEHT
Y CTilKi/i NO3UTUBHIA MOTMBALLT, LLIHHICHMX OpiEHTALAX, iIHTepecaXx, MeTi, NepeKoHaH-
HAX, NoTpebax, yCTaHOBKaX, aKTUBHIMN KUTTEBIM NO3uLiT ocobucTocTi MaibyTHBOro co-
LianbHOro neaarora, WinecnpaMmoBaHOCTi i HANONErIMBOCTI, TOTOBHOCTI 40 NOCTIMHOrO
CaMOBLOCKOHaNEHHS.

EMOUMHMIA KOMMNOHEHT XapaKTEPU3YETbCA AK: BMN/MB €MOLN Ta NOYYTTIB Ha 3a-
b6e3neyeHHs ycniwHoro nepebiry Ta pe3ynsTaTMBHOCTI NpodopieHTaLLMHOT AiAnbHOC-
Ti couianbHOro negarora; 3ara/ibHa HaNaALWTOBAHICTb HAa 3YCTPIY i3 HOBOK CUTYyaUiElD
B npodeciiHilt AisNbHOCTI; eMOoL,iMHa CTiKICTb, BPiIBHOBAXKEHICTb, BiCYTHICTb MOYyTTA
CTpaxy, XBU/OBAHHA, BUTPMMKA B MOAO0NAHHI TPYAHOLLIB, NOB'A3aHMX i3 cneundikoro
npodopieHTaLiMHOT po6OTHU; CMINMBICTb | BNEBHEHICTb Y CBOIX CUAX, NETKICTb | KOM-
GOPTHICTb, NEPEKOHAHICTb B yCMiXy, HAaTXHEHHA; BUCOKUA CTyMiHb CaMOKOHTPOJILO,
camoperynaujii emouiHMM CTaHOM i NMOBEAIHKOK B YMOBaX BUpilleHHA npobnem
npodopieHTaLiMHOI AiANbHOCTI; NO3UTUBHKUI “0bpa3 A”, emouiiHa cTabinbHicTb, 3a-
[OBOJIEHHA Bif cynposoay npodecinHoro camoBM3HavyeHHA Ta iH. [poasafeTbcs
Lei KOMMOHEHT Y MCUXIYHUX CTaHax: TPUBOXKHOCTI, KOMPOPTHOCTI, iHTepeci, ncuxiy-
Hill aKTUBaLLii, HaNpPyKeHHi, emoLiinHoMy ToHyCi. OTXKe, GYHKLiA MOTMBaLiHOIO Ta
€MOLLINHOrO KOMMOHEHTIB FOTOBHOCTI MalbyTHbOIO CcoLianbHOro negarora Ao Cynpo-
BOAY NPOdeciHOro camoBU3HAYEHHA NOJIATAE Y aKTUBI3aLii cuctemum npodeciiHo-
BaX/IMBUX AKOCTEN cneuianicta, nepeBeaeHHi il Ha aKTyanbHWUI piBeHb; Mobinisauii
BCiX CWA Y BiANOBIAHOCTI i3 ymOBaMu npau,i Ta ii 3aBAAHHAMMW; NOPOAKEHHI NParHeHHsA
0o npodecioHaniamy, MakcMmasbHii camopeanisalii B npodopieHTalinHIN aianbHOC-
Ti, AK BaXKIMBOMY aCMNeKTi COLiaIbHO-NeaarorivyHoi AianbHOCTI.

KOrHITUBHMIA KOMMOHEHT XapaKTEPM3YETbCA AK: YCBIAOMJEHHA Uuinen ana pe-
anisauji neBHUX 3aBAaHb; YCBIAOMIEHHA i OLjiHKA YMOB, 3a AKMX BigbyBaTMMETbCS
npodopieHTaliMHa AianbHiICTb, 3HaHHA cneundikn uiei poboTu; akTyanisauia ao-
cBigy, NOB’A3aHOr0 3 BMKOHAHHAM 3aBAaHb Ta BUMOTI MoAibHOro xapakrepy; BMCO-
KW piBEHb IHTENEKTYaIbHOIO PO3BUTKY, 34i6HICTb 10 NepepobKn HOBOI iHbOpMaLii,
iHTeNeKTyasIbHO-0TiYHI 3MiOHOCTI, acoLiaTUBHICTb CNPUAMaHHA, TBOPYE MUCIEHHS,
yaABa, iHTYILiA, He3aNnexHIiCTb CyarkeHb; npodeciiHa KOMMETEHTHICTb, TEOPETUKO-
METOZO0/10rYHa NiAroToBKa MalbyTHIX couiaNbHMX Neaarorie; cMcTeMa 3HaHb MCUXo-
NOTIYHUX OCHOB NPOGOPIEHTALMHOI POBOTH; 3HAHHA CYTi, METU Ta 3aBAaHb, KOMMO-
HeHTIB, KaTeropii cynposoy NpodecinHOro camoBU3HAYEHHS, MPUHLMNIB OpraHisaui
npodopieHTaLiMHOI PpO6OTU Y LWKOAI, yMOB ePEKTUBHOCTI, CTPYKTYpU cucTemm npodo-
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piEHTALINHOT POBOTM Y LIKOAI; 3HAHHA BUMOT Ta METOAMKM OpraHisaLii pisHux dopm
npodopieHTaliMHOI PpobOTM i3 LWIKONSpPaMU; 3HAHHA MeToAiB npodaiarHOCTUKU Ta
BM3HAYEHOro KOomnaeKkcy npodAiarHOCTUYHUX METOAMK; BMiIHHA MaHyBaTWM Ta Bec-
TV npodopieHTaLiiHY AOKYMeHTaLito, Ta iH. MPOoABAAETbCA Leit KOMNOHEHT Yy PiBHi
TEOPETUKO-METOA0NONYHOI NiArOTOBKKU crewjanicTa.

OnepauinHo-AiMoBMIA KOMMOHEHT XapaKTePU3YETLCA K: aKTyanisauina BCiel cykyn-
HOCTi 3HaHb Nezarora, CNiBCTaBAEHHS iX i3 PO3B’A3aHHAM KOHKPETHMX Npobaem Ta 3a-
BAaHb i TpaHchopMmaLia y cnocobu AisnbHOCTI; BUSHAaYeHHA Ha OCHOBI 3HaHb, A0CBIAY
HalbinbL epeKTUBHMX cnocobiB, METOAIB i MPMIAOMIB PO3B’A3aHHSA 3aBAaHb, WO 34i1-
CHIOETbLCA Yepes CUCTeMY BMiHb, NPodeciiHO-BaXKANBUX AKOCTEN Ta 34i6HOCTEN.

Cuctemy BMiHb CKNaZaloTb: OpraHisauiiHi BMiHHA (opraHisaujia BMXOBaHLIB AnA
npoBeAeHHA Pi3HOMaHITHMX NPodOpPIEHTALINHUX 3aX0/4iB; HAaNaroAKeHHA KOHCTPYK-
TUBHOI Mi}OCOBMCTICHOT B3aEMOAT MixK NefaroriYHUM KONEeKTUBOM Ta YYHAMM; opra-
Hi3auia BNacHOI AiabHOCTI, CTBOPEHHA YMOB 419 aKTUBHOI AiANbHOCTI, CAMOCTIHICTb
Y NPUAHATTI pilleHb; BUSHAYEHHSA FOJI0BHUX HAMPAMKIB AiA/IbHOCTI Ta NPOrHO3yBaHHSA
X epeKTUBHOro 34iMCHEHHSA Ta iH.); KOMYHIKaTUBHI BMiHHA (BCTAHOBNOBATM KOHTAKT
3 MAPTHEPOM, BUKNNKATHU AOBIPY, 3HAXOAMTU NiAXia A0 ANTUHW; KepyBaTU coboto i npo-
LLeCOM CNiIKYBaHHSA; PO3YMITU AYMKM i BNAMBATU Ha NOBEAIHKY, EMNATIMHO PO3yMITH
noTpebu ydHa; afeKBaTHO CNPUMNMATU MCUXIYHUIM CTaH, NCUXOTEPANEBTUYHICTb NpU
CNiNKYBaHHi; NPOrHO3yBaHHA Ta nonepeaxeHHA KOHONIKTHUX CUTyaLin; NoaoNaHHA
ncuxonoriyHnx 6ap’epis y CNifIKyBaHHi; yBaXKHICTb, TAKTOBHICTb, BMiHHA MePEKOHYBaTH,
afeKBaTHO pearysaTty, Ta iH.); iHbopMaLiMHO-OpieHTaLiiHi BMIHHA (MOLWYK Ta aHani3
iHdopMaLLii 3 MeTo po3LWMpPeHHa 0bcary 3HaHb 3 Npobiem cynposoay npodeciiHoro
CaMOBM3HAYEHHS; BUABNEHHA NPUYMH MOMUIOK Ta TPYAHOLLIB, BU3HAYEHHA edeKTUB-
HUX LWNAXIB | MeTOAIB CBOEI AiANbHOCTI, BUBYEHHA HOBITHIX AOCATHEHb i 3aCTOCYBaHHA
X Ha NPaKTULI, Ta iH.); KOHCTPYKTUBHI BMiHHA (BigBupaTh i CTPYKTYpU3yBaTh apceHan
3acobis npodeciHOoi AianbHOCTI; Po3ni3HaBaTK NepeBarM Ta HeAONiIKU KOHKPETHUX
dopm poboTn, obupatM HanbinbWw edEeKTUBHI; 3HAXOAUTU ONTUMANbHUN BUXig, i3
HecTaHAAPTHUX CUTyaLil; nepeabayaTv TPyAHOLL | nonepeasKyBaTH ix; NpPorHosysa-
TW BNacHi Aji Ta Agji y4HA; 06’eKTUBHO ouiHIOBaTK cebe Ta iHLWKMX; BMiNIO CUHTE3yBaTh
HaBYa/IbHUI MaTepian; NAaHyBaTW CBOK AiA/bHICTb, MPOEKTYBATU CUCTEMY BM/IUBIB
Ha popmyBaHHA NpodecinHOro camoBM3HAYEHHA YYHA Ta iH.); AOCAIAHULbKI BMIHHSA
(3mifcHeHHs eKcnepMMEHTaNbHMX, AiarHOCTUYHUX AOCAIAXKEHDb; BUBYEHHA edeKTMB-
HOCTi BNAMBIB Ha dopMyBaHHA NpPodecinHOi CNPAMOBAHOCTI YYHA 3i CTOPOHU yuuTe-
NiB, 6aTbKiB, COLia/IbHOTO OTOYEHHS; BUABNEHHA eDEKTUBHUX YMOB AN PO3BUTKY
npodeciiHo-HeobxiaHUX 3A4i6HOCTEN YYHIB; aHani3 NMCUXONOro-neaaroriyHnX ABULL;
BMBYEHHSA Ta y3ara/ibHeHHs A40CBigy Koner Ta iH.); AiarHOCTMYHI BMiHHA (BONOAIHHSA
MeToZaMM Ta MeTOANKaMM NPOdAIarHOCTUKM, THYUKe iX BUKOPUCTAHHA B NPAKTUYHIM
LiANbHOCTI; BMiHHA aleKBaTHO A06MpPaTU METOAMKM Ta 3acO0bM BUBYEHHA 0COBUCTOCTI
YUHA, Oro iHTepeciB, HaxuiB Ta 34i6HOCTEN Ta iH.); KOpeKLUiHi BMiHHA (BONOAIHHSA
MeToAaMM KopeKLii gpakTopis BNIMBY Ha NpodeciiHe CaMOBU3HAYEHHSA YUYHA; KOPEK-
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uin npodeciiHoro BMHOPY y4YHA HeaLeKBATHOIO MOro 34i6HOCTAM Ta MOX/IMBOCTAM;
KOpeKLis CBOEI AaianbHoCTi, audepeHuiauis niaxoais, 3rigHO BiKOBUX Ta iHAUBIAYab-
HUX OCOG/IMBOCTEN LUKONAPIB; CTUMY/IIOBAHHA PO3BUTKY MOTEHLiMHUX 34i6HOCTeN
ocobucTocTi, Ta iH.). MPoABAAETbCA AAaHWUIA KOMMOHEHT Ha PiBHI OBONOAIHHA TEXHONO-
riYHOI KyNbTypoto NpodOopieHTALINHOT AiSAbHOCTI Ta BMiHHI 3aCTOCOBYBATU 3HAHHA
B NPAKTUYHI AifANbHOCTI.

BuaineHi Hamu CTPYKTYPHI KOMMOHEHTU FOTOBHOCTI MalbByTHBOrO CoLiaibHOro ne-
Aarora oo cynpoBoay nNpo¢ecimHOro cCamoBM3HAYEHHA CTapLUOKAACHUKIB 3HaX0AATb-
€A B TICHOMY B3aEMO3B’A3KY MiXK COHOI0, B3aEMOLONOBHIOIOUN OANH OLHOTO.

BucHoBKM. Ha OCHOBI NpoBeAeHOro aHanisy ncuxonoro-nefaroridHMX AoCNigXKeHb
3 OKpecneHoi npobnemu, BigMiTUMO, LLLO NiArOTOBKA coljiasibHMX Neaaroris Ao npodo-
pieHTaLiMHOT po60TK 3 064aPOBAHUMM AITbMU PO3MNALAETLCA AK CKNALHUIA KOMIMIEK-
CHUI baraTodyHKLIOHANbHUI NPOLEC, OPIEHTOBAHWUI HA YCBIAOMANEHHS CTYAEHTaMM
notpeb, MOTMBIB B OpraHisaLii cynposoay npodeciiHoro caMoBM3HaYeHHS, aKTUBI3a-
Lii cuctemu ix npodecitHo-BaXKANBUX AKOCTEN, OBONOAIHHA HUMM 3HAHHAMM, BMiHHA-
MW i HABUKAMU BUKOPUCTAHHA eDEKTUBHUX TEXHOOFIN A1A GOpMyBaHHA rOTOBHOCTI
WKonApiB Ao BMb6opy manbyTHbOI NpodeciiHoi AianbHOCTI.
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Pe3slome
Y cTaTTi po3rAAAETLCA MUTAHHSA NiATOTOBKM ManbyTHiX couianbHMX Neaaroris 40 CynpoBso-
Ay npodeciiHoro camoBm3HavyeHHA 064apoBaHuUX AiTei.
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OneHa JlitToBKa

Bl “Jlucu4aHcbKuli nedazoaiyHuli Koneodx /ly2aHCbKO20 HAYiOHA1bHO20
yHigepcumemy imeHi Tapaca LLlesueHka”

Jlucu4yaHcoeK, YKpaiHa

CouianbHo-npodpeciHM iHPaHTMNL3M
MaMbyTHiX y4uuTenis

AK YMHHUK HECBOEYACHOIro
neparoriyHoro cynposoagy
obanapoBaHux piten i monoai

MocTtaHoBKa npobaemu. Ha cyyacHomy eTani coLia/lbHO — EKOHOMIYHUX NEPETBOPEHD
Y CyBepeHHil YKpaiHi akTyaslbHUM € 3aBAaHHA CTBOPEHHSA BAIACHOTO iHTENIEKTYaNbHOTO
noTeHujiany. Y 38’A3Ky 3 LMM Npobemi po3BUTKY i BUXOBAHHA TBOPYO 0643apOBaHMX
AiTel Ta 1oHaUTBa CbOroAHi NPUAINAETLCA BEAUKA yBara. Ane g0 Cy4acHWX 3aKknagis
OCBITW BCe YacTille NPUXo4ATb NPaLOBaTN MOIOAT yYUTeni, KOTpi He NparHyTb A0 AKic-
HoI aisnbHoCTI | A0 AMdepeHuioBaHoro niaxoay y pobori 3 06aapoBaHUMK AiTbMM Ta
MOJIOA /110, @ HABMNAKM, NPOABAAIOTb iIHGAHTWUAIZM Y CBOEMY COLLiaIbHO — NpodecitHomy
cepepoBuLi. Lle HeraTuBHO BiA06pPaXKyeTbCA HAa CBOEYACHOMY PO3BUTKY 3ai6HOCTelN
TaNIAHOBUTUX YYHIB i 3yMOB/IKOETLCA TUM, WO Nepexig, 40 PUHKOBUX CTOCYHKIB Y coepi
npaui B yMoBax CTPYKTYPHOI nepebynoBn eKOHOMIKM Ta MoAaepHi3auji BMLWOI OCBITH
B YKpaiHi Np1BIiB A0 BUHUKHEHHA NPUHLIMNIOBO HOBOFO CTaHY Y COLiaNbHO — TPYA0BUX
BigHOCKHax. CUTyaLin, WO CKAanaca Ha PUHKY npaui, ocobnmeo BaxKo i xBopobaunso
Bigbunacsa Ha MalbyTHiIX negarorax, siKi, 3000yBatoun saKicHy npodeciiiHy ocBiTy, Ye-
pe3s cneuundiky 0cobUCTICHMX coLianbHO — MCUXONOFIYHMNX XapPaKTEPUCTUK BUABNAIOTb-
€A HeAOCTATHBO MiArOTOBNEHUMMU [0 CYHaCHWUX Peanili CbOroAeHHs.

Lie cBigunTb NPO aKTyanbHICTb AOCAIAMKEHHA YMOB NOAONAAHHA COLiaNbHO — Npo-
deciiHoro iHbaHTUNI3MY MaibyTHIX yunTenis B npoueci ¢axoBoi NiLAroTOBKU 3 METOH
peanisauii MonoguMMmM nNegaroramu CBOEYACHOrO MeAaroriyHoro cynposogy obaapo-
BaHWX AiTen Ta MoJo4,.
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AHani3 octaHHix nybnikauiii. B HaykoBy po3pobKy npobnemu iHdaHTUAIZMY MalibyT-
HiX nepgaroris 3p06MAN Baromuit BHECOK 6araTo BiTYM3HAHUX Ta 3apybiKHUX HAYKOB-
LiB, O MPUCBATUAN CBOI AOCAIAMKEHHA MUTAHHAM OBFPYHTYBAHHA 3MiCTy MOHATTS,
Knacuoikaujii i MOXAMBUM MPUUYMHAM NOABU Ta PO3BUTKY AaHoro asuuwa: E. Jlacer,
M. NoppeH, I. AHTOH, 3. ©peita, E. Kpenenin, I. LWTyTTe, P. KOop60, /1.C. BUrOTCHKUA,
A. Typ’eBa, B.B. KoBanbos, B.B. /lebeanHcbkuia, A.E. Nliuko, K.K. MnatoHos, I"€. Cyxa-
pesa, C.B. WWakypiHa, I.M. Nognacuin, H.€E. Molicetok, B.M. FanysuHcokuin, O.C. Mpe-
6eHtok, C.J1. BirmaH, O.M. Muxaiinosa, b.I. AHaHbeB, .M. AHapeesa, C.A. beniueBa,
I.C. KoH, H0.A. Koconanos, B.C. MoryH 1a iH.

Pa3om 3 TUM, cnif, 3a3HaYmTH, WO Y BITYN3HSHIN HayLi HA CbOrOAHILWHIA AeHb Npo-
b6n1ema NoaonaHHA couiasbHO — NpodecinHOro iHPaHTUAIZMY MaWbyTHIX yuuTenis
B Npoueci $paxosoi NiAroToOBKM 3 METO peanisalii Mof1ogMmMn negaroramm CBOeYac-
HOro negaroriyHoro cynposoay 064apoBaHUX AiTel Ta MONOAI HEAOCTaTHLO BUBYEHa.
€ nuuwe oKpeMmi HayKoBi Npaui, npucBaYeHi GeHomeHy coujianbHO-NPodeciMHOro iH-
baHTUNI3MY AK XapaKTepHil puci coLiabHO-NCMXONOMYHOrO NOPTPETY NiAPOCTAOUMX
NOKO/iHb Y LinoOMY, BiAMITHilH ocobamsocTi cyyacHoi monoai (A.l. Acmonos, B.B. Kosa-
JIbOB Ta iH).

Mera. Y 38’A3Ky 3 TUM, L0 Npobaema CTBOPEHHSA YMOB NOAOMAHHA COLLiaIbHO — NPO-
decinHoro iHbaHTMNI3MY MalibyTHIX yunTenis B npoLleci ¢axoBoi NiAroToBKX 3 METOO
peanisauii MonoaAMMM negaroramm CBOEYACHOro neaaroriyHoro cynposogy obaapo-
BaHMX AiTel Ta MO/IOAI NMLIAETHCA HEBUPILLEHOO, NepLU 3a BCe, HeobxiaHo aocnianTm
reHesunc NoHATTA “couianbHo-NpodeciiHui iHbaHTUAIZM” Ta PO3MIAHYTU BXKE iCHYHOUI
edeKTUBHI YMOBM MOro NoAoNaHHS Yy MaiibyTHiX daxiBuiB negaroriyHnx cnewianbHoc-
Tewn.

BuKknag ocHoBHOro marepiany. TepmiH “iHbaHTUNI3M” — NoOHATTA BaratoniaHoBe,
CKNagHe, HeOAHO3HAYHe.

B 3apybixHin ncuxonorii iHbaHTUAIZM po3yminu sk 36eperkeHHs y gopocaunx oi-
3UYHMX | NCUXIYHUX O3HAK AUTUHCTBA, AK HU3bKOPOCAICTb, ANTAYICTb Y NOEAHAHHI 3 He-
3pinicTio ncuxikm [7, c. 35].

MpuBiIYHMKKN NcuxoaHanisy po3rnagany iHpaHTUNI3M AK NPOSIB HECBIAOMOrO i He-
3pinictb GOPM NCUXONOFYHOrO 3aXMCTY OCOBUCTOCTI, AIK NOPYLLUEHHA FOPMOHa/IbHOI Ai-
AnbHOCTI [8, c. 21].

Y BITUM3HAHIN ncuxonorii i neparorivi iHPpaHTUAI3M NpeaCcTaBNAAN AK po3aag, Npo-
Lecy iHBoAtoLiT AUTAYOro po3BUTKY [3, . 42], Ak ocobaumsicTb disnyHOro i coujioncmxo-
NoriyHoro po3suTKy ocobuctocTi [5, c. 15].

IHpaHTUNI3M NPeACTaBAAAM | AK BiACTaBaHHA COLia/IbHOro AOPOCAiAaHHA MOAO-
4i Big, 6ionoriyHoro gopocniwaHHs, IK 3aTPMMKY ETUYHOTO i COLLiaIbHOro A03piBaHHSA
ocobucrocri [4, c. 29].

OCKiNnbKM MeTOO HaLIOoro AOCNIAKEHHA € XapPaKTEPUCTUKA Came coLia/ibHO — Npo-
decinHoro iHpaHTUANI3MY MaliBYTHIX yunTeNiB Ta NOLWYK YMOB MOro NoAonaHHA B NPo-
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Leci ¢paxoBoi NiArOTOBKM 33411 peanisaLii MonogMmm negaroraMm CBOEYACHOro neaa-
rorivHoro cynposoay o6aapoBaHuMX AiTen Ta MONOAI, PO3MAHEMO Le NOHATTA BinbLu
OETaNbHO.

TeopeTUKO-MeToA0NOMYHNIA aHaNi3, NPOBEeAEHUI HaMK, A,03BO/IUB YTOYHUTK NO-
HATTA “coLianbHO-NpodeciiHnM iHbaHTUNI3M MabyTHbOro Neaarora”, nig AKMM posy-
MIiETbCA NEBHA MOAENb XUTTEAIANLHOCTI, Ae3aAanTauis Ao couianbHo-npodecinHoro
cepefioBuLLa, AKa BUABAAETHCA Y GOPMYBAHHI HEraTUBHUX MOTUBALIMHO-LiHHICHMX
Opi€eHTaLi No BiAHOWEHHIO A0 NpodecitHO-0COBUCTICHOrO PO3BUTKY; ¥ HE3AATHOCTI
3aCTOCOBYBATU OTPMMaHI 3HAHHA Ha NPaKTUL; Y BiACYTHOCTI cCamoCTilMHOCTI, BiANOBI-
AANbHOCTI, aKTUBHOI NO3MULii, ycBigomneHoro BMbopy, aHanisy i KOHTPOAIO NOBEAHKM;
Y HENPUHATTI 4ONOMOrK 3 BOKY CyCniNbCTBA | KONEKTUBY.

MepeaymoBu BUHMKHEHHSA i 0c0BIMBOCTI NposBY coljianbHO —npodeciiiHoro iHdaH-
TUAI3MY MalBYTHIX Neaaroris BU3HAYatOTbCA 30BHILLIHIMM | BHYTPILLIHIMW YUHHUKAMM.
[0 30BHILLHIX YAHHMKIB BiAHOCUTbCA BiaXMNeHHA monogoro ¢axisua Bif NPUAHATMX
CYCniNbCTBOM COLia/IbHUX | NPOdECinHNX HOPM. [0 BHYTPILLIHIX YNHHUKIB BUHUKHEHHSA
couianbHo-npodeciiHoro iHdaHTUAI3MY MalibyTHIX neaaroris BigHOCATLCA: ocobuc-
TicHa Ae3opraHisaLisa ManbyTHLOro negarora, HECNPUATAMBI YMOBM A8 aganTaLii 4o
coujanbHo-npodeciiHoro cepenosuLLa.

B cBoto Yepry piBHi NposBy coujianbHo-npodecinHoro iHGaHTUNIZMY MaltbyTHIX ne-
[0aroris BKAOYalOTb y cebe PO3BUTOK AECTPYKTUBHOI CTpATeErii XUTTEAIANBHOCTI, WO
paHiwe chopmyBanacs B coLiymi i cim’i; HeraTMBHy peakLito MabyTHbOro daxisLa Ha
negaroriyHi 4ii 4OpPOCANX; CTBOPEHHA HErAaTUBHMX HOBMX 3Pa3KiB NCMXIYHOIo A0CBiAY
[6, c. 46].

OcKinbKuM y BUXoBaHHi 064apoBaHMX AiTei HaA3BUYAMHO BaXK/IMBA PO/b HANIEKUTD
negaroram, siki MOBUHHI CTBOPUTU YMOBU A/1A iXHBOFO FAPMOHIAHOTO PO3BUTKY: aT-
mocdepy ntoboBi, A0BipK, yBaru Ao NoTpeb Ta iHTepeciB, BHMKAE HEODXiAHICTb 3HANTH
LUAAXM NOAONAHHA coLianbHO-NPodeciiHOro iHbaHTUNI3MY ManbyTHIX MONOAMX YuUn-
Tenis, Wo6 BOHM MO NOBHOLHHO PO3BMBaTK 34i6HOCTIi 0643P0BaHOI AUTUHW.

Y poKyMeHTi “HauioHanbHa AOKTPUHA PO3BUTKY OCBiTK (XXI cTonitra)” cTaBUTbCA
3aBAAaHHA MOCTIMHOTO OHOBJ/IEHHSI 3MICTY OCBITM Ta HABYa/IbHO-BMXOBHOMO MpoLie-
cy. BiH noBuHeH 6yaysaTuca BignosigHo 4o notpeb ocobucTocTi Ta iHAMBIAYaNbHUX
MOX/IMBOCTEMN YUHIB, 3pOCTAHHA iXHbOI CAMOCTIMHOCTI 1 TBOPYOI aKTUBHOCTI, LLLO Ma€E
3MILHUTU AeMOKPaTUYHi OCHOBM MPOMAAAHCHKOrO CyCniNbCTBa Ta MPUCKOPUTU MOro
pPO3BUTOK [9, c. 3]. 3a LMX YMOB Nepes MON0ANMM NegaroraMm NOCTaE 3aBaaHHA op-
MYBaHHA M 3MiLHEHHA Y LIKOAAPIB BHYTPILWHIX AXKepen MOoTMBaLii He TiIbKK Woa0
HABYaNbHOI AjANBHOCTI, ane h A0 CaMOPO3BUTKY CBOIX iHTENIEKTYaNbHUX, TBOPUMX
34ibHOCTeN, a TaKoXK X ycniwHOI couianisauii. CborogHi BKkpalt HeobxigHO cTBOpIOBa-
TM CUTyaUii ycnixy, po3BMBaTK y AiTeN Ta MONOAj TBOPYY, NOLIYKOBY, AOCNIAHULbKY
aKTMBHICTb Ta HAaBUYKM KONEKTUBHO 31aroAsKeHux ain. Oas peanisauii nosMTMBHOro
BMNANBY HAa 064APOBAHMUX YYHIB Ta MO/IOAb MOYMHAKOYI Neaarorn NOBUHHI YMITU BU-
KopucToBYBaTH NpodeciiHi npunomu:
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1) BuaABneHHA 0643apPOBaAHOCTI YUHIB i Mosioai;
2) ncuxonoro-neaaroriyHuiA cynposig 06aapoBaHMX yUHIB | monoa;;
3) 3anyyeHHs 064aPOBaAHNX YUHIB | MONIOA] A0 yYacTi y NnpeaMeTHUX onimniaZax, KoH-

Kypcax, TYpHipaX, HayKOBO — TBOPUMUX KOHPEPEHL,iAX TOLLLO.

0O64apoBaHiCTb — L He /IMLLIE CBOEPiAHE NOEAHAHHA 34i6HOCTEN TOAMHM, @ 1 CBO-
€epiaHnin cnnas ii ocobucticHnx sikoctelt [1, c. 29]. PO3BUTOK i BUXOBaHHA 064apoBaHNX
4iten Bupiwye npobnemy popmyBaHHA TBOPUOro MOTEHLLiaNy CycninbCTBa. BuxosaTtu
3 064apOBaHOI ANTUHU OCOBUCTICTb, 3JANTOBAHY A0 CKNAAHOCTEN CY4aCHOTO XKUTTA,
[OCUTb BAXKKO. Y PO3BUTKY TBOPUMX MOMKINBOCTEN YUHIB BE/IMKE 3HAYEHHS MAE BUMe-
peyKanbHUi xapaKTep HaBYaHHs i BUXOBaHHA. Moro obrpyHTyBas BigoMuii ncuxonor
J1. BUroTCbKMI i NOACHMB Tak: “JlvLue Te HaBYaHHA € LOOPUM, AiKe Nepeaye PO3BUTKOBI
ONTUHM, TOBTO CMOHYKAE AUTUHY A0 KUTTA, NPOBYAKYE Ta NPUBOAUTD Y A0 HU3KY
BHYTPILLHIX NpoLeciB po3suTky” [2, c. 67]. Mix Tum, o6aapoBaHa AnTUHa noTpebye Ao
cebe nigBuLWEHOT yBarn, TOMy LLO i1 BNACTMBI 0CO6AMBI pUCK XapakTepy, 0C0HaMBOCTi
B MUC/IEHHEBIN chepi i y HaBYanbHIN aianbHOCTI. ToMy Monoai nefaroru, nomivato-
4y 0643pPOBaAHICTb AUTUHU (IHTENEKTYaNbHY, TBOPYY, COLianbHy, Byab-AKy) i NpoKkna-
Jatoun NiHil0 MalibyTHLOro PO3BUTKY, MAlOTb PO3LUMPIOBATK Aiana3oH neaaroriyHol
NiATPYUMKM MOXKIMBOTO BUBOPY 064ap0BaHOi ANTUHM, @ He 3BYXKYBaTW i Hanepea, He
BM3Ha4YaTM MOro, He MaHinyntoBaTH, @ AaBaTu MOX/IMBICTb 0bupaTu. LLiHHICHI opieH-
Tauii negaroriyHoro cynposoay 064apoBaHOi AUTUHN HE MOXKYTb BUHUKHYTM Cami No
cobi, BOHM popMyIOTbCA Ha MiACTaBi TMX HAYKOBWX iAel i opraHisauinHux ymos, ki
BM3HAYalOTbCA Yy 3aKNaAi OCBITU i NOCTIMHO NiaATPUMYIOTbLCA. He MmoXHa AaTtu peuentm
AN KOXKHOTO [1HA, /1A KOXHOro BUNaaky. MNegaror cam noBMHEH HAOAMHL npuiima-
TU pilleHHA, AKe NO3UTMBHO BMN/MHE HA PO3B’A3aHHA 03HaAYeHOoi Npobaemu. Y Hawo-
My BUMAAKY — Lie BUAB/IEHHA i PO3BUTOK 064apoBaHOi i TaslaHOBUTOI AUTUHU. TiNbKK
4yac BCTAHOBUTb MEKY i Pi3HMLIIO MixK 06aapoBaHicTio | TanaHTOM. | nepwoYyeprosmum
B YNPaBAiHHI LMM NPOLLECOM € OKPEC/EHHA TUX HAaYKOBUX TBEPAMKEHb i BU3HAYeHb,
Bi4HOCHO IKMX Mefarorn NOBMHHI AiaTW, cnoctepiratv, GopMyBaTV NUTAHHA, NPUAMA-
TU pilleHHA, CTBOPIOBATU cneLiani3oBaHi Nporpamu ToLLO.

Ane He y BCiX MONOANX YYUTENIB Lie BUXOAMUTb, 60 BiNbLLiCTb Cy4acHUX BUMYCKHUKIB
negarorivHUX HaBYa/bHUX 3aKNagiB B ymoBax npodeciiHoi camopeanisauii BuaBaA-
I0Tb HEBMEBHEHICTb i CTPax Npw NPoBeAeHHi YPOKIB, 3aHATb 3 F'YPTKOBOI poboTu i da-
KYNbTATMBIB, HE 3aBXAM BiAMNOBIfANbHO CTaBAATLCA A0 MiArOTOBKM 3aHATbL | odpopm-
JIeHHA HaBYa/IbHOI AOKYMEHTALLii, BUNPaBA0BYHOUYMCb MOIOAICTIO Ta HEAOCBIAYEHICTIO.
Lli npuknaam 3HOB NiAKPECNHOTb FOCTPY HEOBXiAHICTb CTBOPEHHA NeAaroriYHMX yMmoB
noAonaHHA couianbHo — npodecinHoro iHpaHTUANI3MY MalibyTHIX Nneaarorie B npoueci
dbaxoBoi NiaroToBKuU.

Y 3B’A3KY 3 MM BUHUKAE HEOOXIiAHICTb couiaibHO — NeaaroriYyHoil NiATPUMKK ca-
Mnx monogux ¢axisuiB Ha pPUMHKY npai, notpeba y GopmyBaHHI y HUX afanTUBHUX
MOM/TIMBOCTEN.

AHani3 HayKoBMX AOCNIAKEHb i NegaroriyHol NpakTMKKM B 0bnacTi gocnigxyBaHoi
HaMu Npobaemn L03BONNB HaM BUAINNTM pAL, NPOTUPIY:
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— MiXK HasABHIcTIO peHomeHa coLianbHO-NpodeciMHoro iHbaHTUNIZMY Y ManbyTHIX
nesaroris Ta CynepeyvimBmx NOMAAAX HayKOBLIB LLOAO TAYMAYeHHA AAHOro no-
HATTS;

— MiXK HasIBHICTIO Pi3HMX TOYOK 30pYy Ha 3MICT i BIKOBI MeXi fOCNiAKyBaHOrO ABMLA Y
dinocodcbKMX i coLiaNbHO-NCUXONOTIYHMX AXKepenax Ta HeAoCTaTHbOK HAYKOBOO
po3pobneHicTio noHATTA “couianbHo-NpodecinHuiA iHpaHTUANI3M” B neaaroriyHin
Teopil i npakTuu;

—  MiX B6axkaHHAM MalbByTHiX neaaroris 6yTM 34aTHUMK A0 caMoCTiHOro npodecin-
HOrO CTAaHOB/IEHHA Ta BiACYTHICTIO cOLianbHO-MeaaroriyHoi NiaTPUMKN y cdepi da-
XOBOI NiArOTOBKM i NpaLli;

— MiXK 3pOCTaHHAM NOTPebU cycninbCTea Y iHiLiaTUBHUX, COLiaIbHO aKTUBHUX, CaMO-
CTiHMX, NiArOTOBAEHUX A0 HOBOI MTTEBOI CUTYaL,ii MONOAMX y4YUTENAX Ta cnab-
KOK OPIEHTOBAHICTIO Cy4aCHOi MeaaroriyHoi ocBiTM Ha GOPMYBaHHA Y CTYAEHTIB
nesaroriYyHMX HaBYaIbHMX 3aKNaLiB 0COOUCTICHUX AKOCTEN, HEODOXiAHMX ANA BRac-
HOro coujasbHOro i NPodeciiHOro camoCTBEPAKEHHSA, BiACYTHICTIO creujiaNbHUX
nporpam Ta pekomeHaaLin 3 npobnemun NoaoNaHHA couianbHO — npodeciiHoro
iHbaHTUNI3MY MalBYTHIX yunTenis B npouieci Gaxosoi NiaroToBKu.

Taknum YMHOM, nepes, cuctemoto GaxoBoi NiAroTOBKM MalibyTHIX neaaroris NOCTae
npobnema po3pobKK cneLiasbHUX Nporpam 3 ob6rpyHTyBaHHAM NearoriyHMx ymos
noAoNaHHA ix couianbHo-npodecinHoro iHpaHTUANI3MY 3 MeTO peanisaLii monoammm
negaroramm CBOEYACHOro NeAaroriyHoOro cynposofy obaapoBaHux AiTel Ta Monogi.
Ane gaHi nporpamu NOBMHHI BPaxoBYBaTWU 3MICT CTPYKTYPHUX KOMMOHEHTIB CoLlia/IbHO-
npodeciiHoro iHpaHTUNI3MYy MalbyTHIX Neaaroris i CNPAMOBYBATUCb HA PO3BUTOK iX
eMOL,iiHO-B0/1IbOBOI cdhepu, NpodeciiHO-LiHHICHUX OpiEHTaLN, TPYAOBOI MOTUBALL,
PO3BUTOK 3aibHOCTel Ta PopMyBaHHA NOTPEOU B AOCATHEHHSX.

3rigHO AaHOro TBepAKEHHA, cepen, NeaaroriyHMX YMOB NOAONAAHHA COLiabHO-
npodeciiHoro iHpaHTUNIZMY MaNByTHIX yuuTeniB MM MAEMO 3a3HAYUTU 30BHILLHI
i BHYTPILLHI.

30BHILWHI YMOBM — Le CTBOPEHHA OpraHisaujiiHoro cepezosuwa 3a A0OMNOMO-
rol0 KOMMJIEKCY KOPEryHUMX 3aXOAiB, CMPAMOBAHWUX Ha 3HUMKEHHA pPiBHA BUpa-
YKEHOCTI coujanbHo-npodeciinHoro iHbaHTUNIBMY y MalbyTHIX neaaroris (ais Ha
B3aEMOMNOB’A3aHi CTPYKTYPHI KOMMOHEHTU coLianbHO-NpodeciiHoro iHbaHTUAI3MmY;
po3pobKa i peanisauisa nporpamm, CNPsMOBAHOI Ha NEPETBOPEHHSA CTPYKTYPHUX KOM-
NOHEHTIB i XapaKTepUCTMK couianbHo-npodeciinHoro iHpaHTUANIZMY ocobucTocTi mait-
byTHiX negaroris).

BHyTpiWHI ymoBM — ujinecnpamoBaHa fAia Ha 3MiHY KOMMOHEHTIB coLiasbHO-
npodeciiHoro iHPaHTUAI3MY | XapaKTEPUCTMK MaWbyTHIX negaroris (po3BUTOK
€MOLLINHO-BONbOBOI chepn 3a AONOMOrOI CreLiaibHO OpPraHi3oBaHUX 3aHATbL 3 NO-
CTYNOBUM YCKNALHEHHAM HAaBaHTAXKEHHA | OAATKOBMX 3aBAaHb HA CTajji CTOMIEH-
HA; PopMyBaHHS TPYAOBOI MOTUBALLi i MOTMBALLT y4acTi B Nporpami; po3BUTOK Aona-
HOUOi NOBEAIHKW; CTBOPEHHA CUTYyaLlii, WO BUMAraloTb NEBHUX 3yCWU/b B NOLONAHHI
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coujanbHo-NpodecinHMX TPYAHOLLIB; PO3BUTOK LLIHHICHUX OpiEHTALLN i pedneKcii; pos-
BWTOK BianosiganbHocTi; dopmMmyBaHHA NoTpebu B gocarHeHHsX) [10, c. 156].

JOTpUMaHHS BULLE3a3HAYEHNX PEKOMEHZALiM CTaHe y Harogi npv MoAoNaHHi
couianbHo-npodeciiHoro iHbaHTMNI3MYy ManbyTHIX neaaroris B npoueci daxosoi nia-
rOTOBKM, KOTPI, B CBOIO Yepry, 3MOXYTb CTaTU CNPABXHIMU YUUTENAMM, Y YMIX PyKaxX
3pPOCTaTUMYTb MONOAj TaNAHTM.

BMUCHOBKW. TaKMM YMHOM Yy NpPeACTaB/eHiN CTaTTi 6ynnM oxapaKkTepmM3oBaHi OCHOBHI
eTanu CTaHOBNEHHA MOHATTA “couianbHo-npodeciiHnit iHbaHTUNI3M MalibyTHLOTO
negarora”, po3rnsaHyTi NepesymMoBM MOr0 BMHMKHEHHSA Ta PiBHi NposBy i 3anpono-
HOBAHi 30BHILLHI Ta BHYTPILIHi YMOBM NOAOMAHHA AAHOrO ABULLA Y npoueci ¢paxoBoi
NiAroTOBKM 3 ypaxyBaHHAM Oro 3MICTy i CTPYKTYPHUX KOMMOHEHTIB 33414 peanisauii
MOJIOAMMMW Mefaroramu CBOEYACHOro neaaroriYyHoro cynposoay o6apoBaHux Aitel
Ta MO/OA.

Mopanblui AOCNIOKEHHA NAAHYIOTbCA NPOBOAMTUCH Y HanpAMKY 6inblu AOCKO-
HANOro BMBYEHHS NPob6NEeMM NOAONAHHA COLianbHO-NPOECIMHOrO iHPaHTUNI3MY
ManbyTHiX yuntenis B npouieci ¢paxoBoi MiArOTOBKM 3 METO peasnisauii monognumm
nesaroramu CBOEYACHOrO NeAaroriYyHoro cynposoay 064apoBaHUX AiTel Ta Moso-
Ai Ta y HanpsaMKy po3pobku i anpobalii nporpamu, CNpsMOBaHOI HAa NepPeTBOPEHHS
CTPYKTYPHUX KOMMOHEHTIB i XapaKTepUCTUK coljianbHo-npodecinHoro iHpaHTUAIZMYy
ocobucTocTi ManbyTHbOro Neaarora, Lo A0380MTb GopMyBaTh Y ManbyTHiX dpaxiBLLiB
neaaroriyHMX cneujianbHoOCTeN CTiMKi NnpodeciitHo-LiHHICHI opieHTaUii i nornagu, a Ta-
KO [40N1aTV TPYAHOLLi ¥ BAIACHIM NeaaroriyHii aiasbHOCTI.
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Pe3stome

Y cTaTTi OXapaKTepu3oBaHi OCHOBHI eTanu CTaHOB/IEHHA NOHATTA “coujianbHO-NpodecinHni
iHGaHTUNI3M MabyTHbOro Nesarora”, Po3rNAHYTI NepeayMoBM MOTr0 BUHUKHEHHA Ta PiBHi
NpoABY i 3aNpPONOHOBaHI 30BHILUHI Ta BHYTPILLHi YMOBW NOAOAHHA AAHOIO ABULLA Y NPO-
ueci ¢axoBoi NiArOTOBKM 3 ypaxyBaHHAM MOr0 3MICTY i CTPYKTYPHUX KOMMOHEHTIB 33415
peanisauji MonoaMMM Nefaroramm CBOEYaCHOrO NeAAroriYyHOro cynpoBoay 0643apoBaHNX
aiten Ta monog,.

Kntouosi cnosa: couianbHo-npodecinHnii iHpaHTUNI3M MalibyTHBOrO neaarora, LLiHHICHI
opieHTaw,ji, 3ai6HOCTi, 064apoBaHicTb.

Resume

In the article are described the main forming stages of the concept of socio-professional
future teachers’ infantilism, considered preconditions for its origin and levels of manifes-
tation, proposed external and internal conditions to overcome this phenomenon in the
process of professional training taking into account its content and structural components
for its implementation by young teachers of timely pedagogical support of gifted children
and youth.

Keywords: socio-professional infantilism of a future teacher, value orientations, abilities,
giftedness.






IpuHa MpubaH
MHumomupcekuli depxcasHuli yHisepcumem imeHi lIsaHa ®PpaHka

Mumomup, YKpaiHa

AnTAYa npeca K YMHHUK PO3BUTKY
obnapoBaHOCTi AiTen

MocTaHoBKa npobaemu. MuTaHHA 0643apOBaAHOCTI 0COBUCTOCTI 3a/IMLIAETLCA aKTyaslb-
HMM Ha BCiX eTanax pO3BUTKY NIOACTBA. Y Cy4acHOMY CYCMiNbCTBi BUAB Ta PO3KPUTTA
06,4,3p0BaHOCTI 0COBUCTOCTI € BaXKAMBMM HANPAMKOM PYHKLOHYBaHHS CUCTEMM OCBI-
TV LleMOKPATUYHOI, PO3BMHEHOI AepyKaBu. OCHOBHI acneKkTn Ta Npobiemmn BUXOBAH-
HA 0064apOBaHOi 0COBUCTOCTI € HEBIA EMHOK YaCTMHOW CbOrogeHHA. PO3BUTOK 34i-
H6HOCTeN Ta 3a4aTKiB NOAVHM NOTPEebYE KapAMHANbHUX Ta PO3POOKM HOBMX Migxoais
00 LbOro NUTaHHA. HeobxigHUM € He e BNPOBaAKEHHSA CneLiaibHUX NPOEKTIB Ta
nporpam, KoTpi cnpusoTb PO3BUTKY 064apoBaHOCTI AiTeil Ta monoai. AgyKe, piBeHb
OEMOKPATUYHOCTI Ta PO3BUTKY NPaABOBOI AepiKaByM HaraTo y YoMy 3a1eXnTb Big, piBHA
PO3KPUTTA Ta peanisaLii iHTeNIeKTyalbHUX MOXKANBOCTEN Ta NOKA3HUKIB ii rpomagsH.
Came TOoMy BaK/IMBE MicLLe Y CMCTeMI OCBITM YKpaiHM nocigae BuAB 34ibHOCTEN, Ha-
XW/iB Ta TaNaHTiB AiTel, PO3BUTOK X 0643apOBaAHOCTI.

AHani3 octaHHix nybnikauiii. YBary nutaHHAM po3BUTKY 064ap0OBaHOCTI Npuainanu
yBary Taki Haykosui: B.A. Monsiko, H.C. Nleittec, /1. Jlunosa, J1. Mopo3osa, /1. JlyueH-
KO.

MeTo HALLOro AOCNIAXKEHHS MU B6AaYaEMO BUBYEHHSA BMNIMBY ANTAYOI NPECH Ha po3-
BMTOK 06apOBaHOCTI.

BuKnaa, OCHOBHOro martepiany. 3araniom o64apoBaHiCTb MOXKHA iHTEPNPETYBATU AK

CUCTEMY, KOTPA MiCTUTb TaKi KOMNOHEHTU AK:

¢ bGiodisionoriyni, aHaTomo-disionoriuHi 3ag4aTkK;

® CEeHCOpPHO-NepLenTUBHI 610KK, L0 XapaKTepu3yrTbCA NiABULLEHOI YYTIUBICTIO;

® [HTe/NeKTya /ibHi MOX/IMBOCTI, AIKi 403BOAOTb OLiHIOBAaTU Ta BUPILLYBATM HOBI Npo-
6nemu;
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ue:

€MOLiTHO-BO/IbOBI CTPYKTYPM, AIKi 3yMOB/IIOIOTb TPUBAAI OpiEHTALT;
daHTasito, yaBy Ta iHWi [1, c. 6].
CyyacHa Hayka no pi3HOMy BM3HAYa€e NoHATTA obaapoBaHocTi. O6aapoBaHicTb —

pes3ynbTaT MNOEAHAHHA IHTENEKTyaNlbHUX 34i0HOCTEN BULLE CEpPeaHbOro PiBHA,
TBOpPYOro nigxoay Ta HanonernueocTi (Ox. PeHsynni );

CUCTEMHE YTBOPEHHS, fIKe CKNAAAETbCA 3 BUCOKOrO PiBHA iHTENEKTY (a came au-
BEPreHTHOro MUCNEHHS), TBOpPYMX 34ibHoCTel | MoTUBaLiiHOro KomnoHeHTa (O.l.
KynbumubKa) ;

CMUCTEMHA AKICTb NCUXIKK, LLO PO3BMBAETLCA MPOTArOM YUTTA | BU3HAYAE MOXKAN-
BOCTi AOCATHEHHS NOAMHO 6iNbll BUCOKWUX pes3y/bTaTiB B OAHI abo AEKiNbKOX
BMAaX AiANbHOCTI NOPIBHAHO 3 iHWKMK ntoapbmiu ([.6. BoroasneHcbKa, B.A. Laapi-
KOB Ta iH.).

Mig, anTAYo0 064aPOBAHICTIO PO3YMIIOTD :

6inbll BUCOKWUI piBeHb Ti LOCATHEHDb Y NEBHIM Aif/IbHOCTI B MOPIBHAHHI 3 OCATHEH-
HAMM iHLIMX AiTein Takoro X Biky [1, c. 83] ;

6inblL BUCOKY, HiX Y i POBECHMKIB, NpY PiBHUX YMOBaX, CPUNHATAMBICTb A0 YYiH-
HA | 6inblu BUpaKeHi TBopYi npossu [2, c. 24] ;

[0BONI CTiMKI 0cO6/MBOCTI came iHAMBIAYANbHUX NPOABIB IHTENEKTY, WO 3 BiKOM
3pocrae [2, c. 25].

Po3pi3HAOTL TaKi BUAW 064ap0oBaHOCTi:

coujianbHy-NiaepCbKy;

XYA0XHbO-MY3MYHY, CLIeHIYHY, 0BpasoTBopYy;

NCUXOMOTOPHY;

IHTENEeKTyaNbHy;

aKagEeMIYHY ;

TBOPYY.

0O6papoBaHi A4iTM MatoTb NEBHI 0COH6ANBOCTI:

BUNepeaKaibHWUI Ni3HaBaIbHUIN PO3BUTOK;

O0CUTb BUCOKMI piBEHb AONUTANBOCTI ;

33aUiKaBNEHICTb Y AOCAIAXKEHHI OTOYYHOYOrO ;

HaA3BMYaHWI piBeHb Nam’aTi;

34aTHICTb 40 HAKOMWYYBaHHA Be/IKOro obcary iHpopmau,i;

3[4aTHICTb 40 TPMBANOI KOHLUEHTPALLi yBarn Ha ToMy NpeameTi YK CUTyaLlii, KOoTpa ix
3auikaBuna;

NCUXOCoLiaibHa YyTAMBICTb, TOOTO 3arocTpeHe NOYyTTA CNPaBeA/IMBOCTI;
BUMOI/IMBICTb K 10 HABKOAULLHIX, TaK i 0 cebe;

eMoLjiHNI ancbanaHc;

HeTepnAaadicTs [3, c. 9].

OTOM, OAHMM i3 BaXKAMBUX 3aBAaHb Ta GYHKLLiA Cy4acHOI CUCTEMM OCBITU BUCTYMNAE

BUABNIEHHSA, MNiATPMMKaA Ta CNPUAHHA PO3BUTKY 06apOBAHOCTI AiTel Ta MONOLI.
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HuHi B YKpaiHi NpUAHATO HU3KY 3aKOHIB Ta Nporpam, KOTpi MatoTb Ha MeTi CTBOPEH-
HA MepeXi cneLianbHMX 3aKNaaiB oA HaB4aHHA 064apoBaHOI 0COBMCTOCTI Ha 3araib-
HoAeprKaBHoMy piBHi. Cepep, TakMx NPOrpam Ta 3aKOHIB BapTO BUAINNTU TaKi:

* 3aKoH YKpaiHu “lNpo ocsity”;

¢ HaujoHanbHa nporpama “Ait YkpaiHn”;

¢ [lporpama po3BUTKY 0643POBaHUX AiTein Ta MONOAI;

¢ Yka3 Mpe3ungeHTa YKpaiHu npo niaTpumKy 064apoBaHuX AiTei.

JocuTb BaXKIMBUM acnekTom poboTu 3 064apoBaHNUMM AiTbMM Ta MONOAALO € NPO-
61ema BUKOPUCTAHHA OUTAYOT NPECH Y CNPUAHHI PO3BUTKY 34i6HOCTEN AUTUHMU.

MepioanyHa npeca — Ue ApyKoBaHi 3acobu macosoi iHpopmalii (nepiognuHi gpy-
KOBaHi BUAAHHA), AKI BUXoANAM abo BUXOAATb Yepes BU3HAUYEHI MPOMIXKKM Yacy nig,
NOCTIHOIO Ha3BOO, 3 NEPIOAMYHICTIO OAUH | binblue HOMepiB (BMNYCKiB) NpoTArom
POKYy.

Mig, npecoto po3ymitoTb:

* raseTy;

® KypHanu;

® a/ibMaHaxu;

e 36ipKK;

* nepioanyHi 36ipHUKK | BroneTeHi;

®  KHUIU, IUCTIBKM, L0 MatOTb BU3HAYEHUI TUPAXK.

MepioanyHi BUAAHHA MatoTb 6e3nocepeaHiin BNMB Ha PO3BUTOK OCOBUCTOCTI.

Tak, MaTepianu raseT Ta }KypHaniB MiCTATb GaKTH, X OLHKY, XapaKTEPUCTUKY Npo-
LeciB Ta TeHAEHL,M, KOTpi BigbyBaloTbCA y CBIiTi. BignosigHo A0 cBOET nosuuii nepio-
AW4YHa npeca BUCBITAIOE HalMBaXKAUBILLi Ta HaMbBiNbL HaranbHi cycninbHi Npobnemu,
nparHe Ha OCHOBI MaTepianis, WO APYKYHOTbCA, HaAaTU YMTady NOBHY iHbOpMaLin-
HY KapTWHY CBiTy. TOMy 3HalfOMCTBO i3 NEPIOANYHUMMN BUAAHHAMM CMPUAE HE TiNIbKK
BifIbHOMY A0CTYyNYy A0 CBiTOBOI iHPpOpPMaLiiHOT cucTemu, ane 1 GopmMyBaHHIO coLlianb-
HO aKTMBHOI ocobucTocTi. Kpim Toro, ApyKoBaHa nepioanKa Aa€ MOXKIMBICTb OBOOAI-
BATW YHiKa/IbHUM TEMATUYHUM PO3MAITTAM JIEKCUMKM, TOMY LLLO BUCTYNAE AK HOCIV Han-
CyYaCHIlOro BapiaHTy mMoBW. |i MOXKHa BBaXaTh 6E3LHHOI0 OCHOBOK A1 PO3BUTKY
KOMYHIKaTUBHOI AiANbHOCTI.

Y nepiogunyHii npeci npeactaBneHo po3maiTrs iHpopmaLliiHoro npocTopy (AoKy-
MEeHTa/IbHa, XPOHiKa/ibHa, 0COOOBOro XapakTepy, crneliasibHa, TOWO). XapaKTepHo
0Ccob6NUBICTIO NEepPioANYHUX BUAAHb € ONepaTUBHICTb NOAAHHS MaTepiany Npo noaii Ta
CBITOBI 3400YTKM Y TUX UM IHLIMX HaNpPAMKaX, @ TAKOX be3snocepeHicTb BiLOOparKeH-
HA iHpopMaLLii, LLLO NiABMLLYE iT AXKepenbHY LiHHICTb.

JouinbHMM € BUKOPUCTAHHA Negaroramum nepiognyHoi npecu y poborti 3 o6aapo-
BaHWMM AiTbMM. K 3a3HAYaNOCA, AaHa KAaTeropisa AiTei XapaKTepu3yeTbCA NigBuLe-
HO AOMNUTAUBICTIO, MPArHEHHAM Mi3HATK Ta AOCNIANTU BCe, WO OTOYYE iX. B Haw yac
OMTAYa NepioamKa 34aTHa 3aMiHUTU AUTAYI eHUMKIoNeaii, pO3ManboBKK, 3aJ4a4YHNUKK,
agKe barato crneuiasibHUX AMUTAYMX KYPHaNiB B NepLly Yepry 3BepTatoTb yBary came
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Ha PO3BUTOK IHTENIEKTY AUTUHU, PO3KPUTTA MOro TBOPUMX 34i06HOCTEl Ta NOTeHLiany.
OKpim po3BarkaNbHMUX MaTepianiB APYKYHOTbCA LiKaBi po3nosigi 3 icTopii:
e “OuBocCBiT”;
e “CBiT AuTMHU";
e “Ocbmommcn”.
OnunCy€eTbCA XKUTTA POC/ANH | TBAPWUH, BUCBITNHOETLCA KYNbTypa HAapOAiB CBIiTY:
o  “OutAaya AKagemisa”;
e “3aragkoBa CKapbHMYKa”;
o “CoOHALWHKK".
BucBITAIOIOTHCA TBOPU NliTEPATYPHUX KNACKKIB Ta CyYaCHMUX MUCbMEHHMKIB:
e “Becenouka”;
e “TepeHTin”;
¢ “BapsiHOK”.
P0o3BMBaIOTb iHTENEKT KYPHaNu:
e “Maneva”;
o “Bynuk”;
e “CrexkKa”.
JonomaratoTb y BUBYEHHI aHINiINCbKOI MOBM BUAAHHS:
e “CnoBosHalika”;
* OKpemi pybpuKM KypHaniB “3aragkoBa ckapbHu4Ka”, “Kota”, “Crexka”, “Oxmins”

Ta iH.

MpoTe, AnA epeKTUBHOrO BUKOPUCTAHHA NEPIOANYHMX BUAAHDb 3 METOI PO3KPUTTA
Ta PO3BUTKY AMTAYOI 064apOBaAHOCTI BaXK/IMBMM acNeKTOM BUCTYMA€E HaneXHa nigro-
TOBKA Ta BMiHHA neaarora 3aCTOCOBYBATM Y CBOIN AifNbHOCTI NepioAnyHy npecy.

Mepw 3a Bce, BUMTENDL NOBUHEH MOCTIMHO BYTW NOIHGOPMOBaHUM NPO 3MICT Ta py-
6pUKKM, KOTPI BUCBITAIOIOTLCA B CMeLia/ibHUX NepioguyHMX BUAAHHSAX. o gpyre neaa-
ror Ma€ BOJIOAITM HaBUYKaMM KOPUCTYBAHHA MaTepiafiamu, NoAaHUMK Y NepiofnydHIN
npeci, KOTPi CNPAMOBaHi came Ha KaTeropito 064apoBaHuX AiTen.

CneujanbHi AUTAYi nepiognyHi BUAAHHA NOBUHHI BYTW HaABHI y WKIiNbHIN 6ibnio-
Tewi ana Toro, WwWob obaapoBaHi AiTH Ta A4iTK, KOTPi NPOCTO 3aLiKkaBneHi Manu BiNbHUM
OOCTYN A0 03HaOM/IEHHS 3 HUMUW. AyKe He BCi 6aTbKM 3aLiKaB/ieHi Ta MatoTb 3Mory
BMMMCYBATU UM KyMnyBaTU TaKi BUAAHHA. [na poboTn BUMTENiB 3 AaHOKO NPECOto CTBO-
PHOIOTBCA CMeLiaNbHi KapTOTEKM, KOTPi MICTATb MOBHUI Nepenik BUAAHb Ta NOCTIAHO
NOMNOBHIOKOTLCA | OHOBAIOKOTHLCA.

OTXe, OCHOBHMMW nepeBaraMm BUKOPUCTAHHA NepioanyHOl Npecn AK YMHHUKA
dopMyBaHHA AMTAYOI 0643POBAHOCTI € TaKi:
® 03HAMOMAIOHUUCH 3 iIHPOPMALLEID, KOTPA APYKYETLCA B CNeLiafibHUX NePiogUYHUX

BMAAHHAX 064apoBaHi y4Hi MaloTb 3MOry MiABULLYBaTM Ta 3a40BO/IbHATU PiBEHb

CBOrO Ni3HaBa/IbHOro PO3BUTKY, AOCNIAXKYBAaTU HOBI TeMU;

*  3aBAAKM NepPioAgMYHIM Npeci yYHi MOXKYTb CNiAKYBATN 3@ OCTAHHIMM AOCATHEHHAMM

Ta HAYKOBMMM BiZKPUTTAMM B Till UM iHWIN cdepi *KUTTERIANBHOCTI Ta BigKpueaTu

B c0bi HOBI iHTEPECK Ta 3aXONNEHHS;
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* nepioanYHi BUAAHHA cneLiafbHOT TEMATUKM MICTATb pag pybpuK, KoTpi nybniky-
10Tb PO3BMBAtOMI irpy Ta 3aBAaHHSA, PO3B’A3YHOYM AKi 064apPOBaHI AT MatoTb 3MOry
NigsuLLYyBaTW piBEHb CBOIX BMiHb Ta HABUYOK;

® cneujanbHi PO3BMBAOYI 3aBAAHHA Ta KOHKYPCK Ha CTOPIHKaX AUTAYOI NepiognyHOl
NPecu CnpuAOTb PO3KPUTTIO IHTENEKTY, HaXUIB Ta 34i6HOCTEN ANUTUHU Y TOMY YK
iHLIOMY HanpAMKY, L0 Y NOAabLIOMY MOKE CMPUATU BiAKPUTTIO il 064apoBaHoC-
Ti;

* Yy PO3BMBAOYUX KYPHaax Ta raseTax A41a obgaposaHux giteit nybnikyoTbCA CTATTI
Ta NOAAKOTLCA MaTepiasn, KOTPi BUCBITAOIOTb 3400yTKM IOHMX TaNaHTIB Ta Aa0Tb
3MOry OTPUMATW BU3HaAHHA CBOEI 064apoBaHOCTi;

® 4acTo cneujanbHi AUTAYI BUAAHHA NybnikyOTb iHbOpMaLLito NPo NPoBeAEeHHs pa-
MNOHHMX, 0B6NaCHMX, MiKperioHaIbHUX KOHKYPCIB Ta KOHbEpPEHL, Wo AaE MOXKIU-
BiCTb IOHMM TanaHTam BpaTM y4acTb B TAKMX 3ax04ax, MiagBULLYBATU Ta BAOCKOHA-
Nl0BaTU piBeHb CBOIX YMiHb Ta HABUYOK.

BucHoBKU. OTXKe, Ik BUCHOBOK MOKHa 3a3HaunTK, L0 OAHIEI0 i3 OCHOBHMX Linen nig-
roTOBKM nepaaroris A0 poboTtu y cuctemi ocsitr € GopmyBaHHSA ix npodeciiHoi Komne-
TEHTHOCTI B ycix cdhepax Ta HanpAmKax ix AianbHOCTI. Baxknnsum HanpsamKom € poboTa
3 06apoBaHMMU AiTbMU, AK 0COBNMBOIO KaTeropiet ydHiB. OCHOBHUMUW YMOBamMM
edeKTMBHOI AisnbHOCTI Nnegarora 3 064apoBaHMMM AiTbMU € BMiHHA BUKOPUCTOBYBATH
HoBI dopmu Ta meToamM poboTU came 3 L€t KaTeropieto aitell. OgHUM 3 TaKUX METO-
[iB € BUKOPUCTaHHA NepioAnYHOI Npecu AK BaxKIMBOro dakTopa y po3BuTKy 3aibHoc-
Telt 064apoBaHMX YUYHiB. 3aCTOCYBAHHSA LibOr0 METOAY € A0CUTb eDEKTUBHUM Y PObOTI
3 AiTbMM, afrKe A03BOSE PO3KPUTK iX 34i6OHOCTI, NiABULLNTM IHTENEKTYaNbHUIN PO3-
BUTOK [LiTEMN, @ TAKOX 3340BO/IbHUTM Mi3HABasbHi iHTepecu. Ha xanb, poboTa BunTens
3 NepioANYHOIO NPecoto LWe He Habyna WMPOKOro PO3NOBCIOAKEHHSA Ta BUKOPUCTaHHA
y nefarorivyHi npaktuui. MNpote, Ha MO AYMKY AaHUI HAMPAMOK NOBUHEH ByTn f0-
OnpaLbOBaHWUi1, BAOCKOHANIEHU Ta BNPOBAAKEHWI HA AeprKaBHOMY PiBHI PO3BUTKY
CMUCTEMM OCBITH.
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Pe3siome

Y cTaTTi po3raAaloTbCA NUTaHHA NpodeciitHoi NiAroToBKM Neparoris Ao pobotu 3 o6aa-
POBAHMMM AiTbMM Ta MONOAA0. BUCBITNIOIOTECA NOHATTA 0643POBAHOCTI Ta XapaKTepum3y-
t0TbcsA NncuxodisionoriyHi ocobamsocTi 06aapoBaHmx Aitei. NpPonoHyTbCA NeBHi meToam
poboTn 3 064apOBaAHO OCOBUCTICTIO. BaxKNMBMM eTanom niAroToBKM BYMTENiB A0 pobo-
TM 3 064,3POBAHUMM AiTbMU Ta MONOAAI0 € BUKOPUCTAHHA NEPiOANYHOI NPecn AK 04HOro
3 YNHHMKIB PO3BUTKY 064apoBaHOCTI. HEOOXiZHMM acneKTOM € BNPOBAAMKEHHA creLiaib-
HUX HANPAMKIB pOo60TK BUMTENIB LWKIN 3 064apOBaHUMM AiTbMU HA 3arasibHOAEPKABHOMY
piBHi.

KntouoBi cnoBa: BUXOBaHHA, BUMTE/Ib, METOAM, HaBYaHHA, 064apOBaHiCTb, O3HaKK, Mia-
roToBKa, NepioanyHa npeca.

Resume

The article deals with problems of teacher’s professional preparation to the work with gift-
ed pupils and youth. It also elucidates term cleverness and describes psychological —physi-
ologic characteristics of gifted pupils. Some methods of working are proposed with gifted
people. Important lap working with gifted pupils is using periodical press as one of aspects
developing of gifted pupils. Important aspect is adaptation special directions of working
with gifted pupils on state level.

Keywords: gift, methods, teaching, teacher, education, features, preparation, periodical
press.



OkcaHa bobak
Jpozobuuybkuli OepxcasHuli nedazoeivHuli yHisepcumem im. |. ®paHKa

Jpozobuy, YkpaiHa

OcobnuBocTl couianbHO-negarorivHol
poboTn 3 06QapoBaHMMU AiTbMU
Ta iIx 6aTbKamu

MocTtaHoBKa npobnemu. 3a ymos pedopMyBaHHA CUCTEMM HALOHANbHOI OCBITH,
niAHEeCeHHA PoAi TBOPYOi 0OCOBMCTOCTI B CYCMiNbCTBI 3HAYHOI aKTya/IbHOCTI HabyBae
npobnema po3BUTKY 064apoBaHMX AiTei. [epCnekTUBHUM BUPILLEHHAM MOXKe CTa-
TW OpraHisaLis Takoro NefaroriYHOro NPOLLECy, AKUM 3aN0oYaTKYE METOAMKY NOLUYKY
" Bipbopy 064apoBaHMX AiTelt Ta CTBOPUTb YMOBU A5 PO3BUTKY iXHIX MPUPOSHUX
TBOPUMX NMOTEHLN.

3aliKaBAEHICTb CycninbCTBa Li€t0 NPo6aAEMOIO A0CUTL LMPOKO BiATBOPEHA Y Aep-
YKaBHi nporpami “ObgapoBaHi AiTM”, y KOHUEeNLii CTaHOBNEHHA Mepexi cepeaHix
3aKNafiB oCBiTM ANA PO3BUTKY TBOpYOi obaaposaHocTi (1996 p.), y KOMNaeKcHil
nporpami noLuyKy, HaBYaHHA 1 BUXOBaHHA 064apoBaHMX AiTel Ta Mosogi “Teopya 06-
AaposaHictb” (1991p.).

MobyaoBa HaLioOHA/NbHOT CUCTEMM OCBITM B YKpPaiHi, il JOKOpiHHE pedopMyBaHHS
3yMOB/1€HI HEODXiAHICTIO BiATBOPEHHSA Ta PO3BUTKY iHTENEKTYaNbHOro, AYyXOBHOIO MOo-
TEeHLiaNly HapoAy, BUXOAY BiTYM3HAHOI HAYKM, TEXHIKM 1 KyNbTYpW Na CBITOBUI PiBEHb.
Y 38’A3KYy 3 UMM 0c061MBOI aKTyaNbHOCTI HabyBae Npobiema NOLLyKY, PO3BUTKY, Ha-
BYaHHS 1 BUXOBaHHSA 064apoBaHOi 0cObUCTOCTi.

AHani3 ocTaHHiX ny6nikauii. 3a 4aHUMM Cy4aCHUX MCUXONOro-NeaaroriyHmux Aocni-
axeHb Tl TpetyeHko, O.l. KynbumupbKa, A.H. Jlelitec y WKinbHOMY Bili BUABAAETLCA
3-5% o0baapoBaHuX Aitei. Xoya, MOXAMBO, iX Bif npupoan binblue, ane ixHi Haa3sK-
YaliHi 34i6HOCTI 3racatoTb Big, HENPaBWU/IbHOIO HaBYaHHA 1 BUXOBAHHS.

MeTo A0ChiAKeHHA € po3KpUTTA ocobnamBocTen couiafibHO-NeaaroriyHoi poboTm
3 064apoBaHMMM AiTbMM Ta iX BaTbKamMu.
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Buknapg, ocHoBHOro marepiany. O3Haku obgapoBaHOCTi — Le Ti ocobanBocTi 0baa-
POBaHOI AUTUHMU, AKI NPOABNAOTLCA B ii peanbHili AiaNbHOCTI M1 MOXKYTb BYTK OLiHEeHi
nig, Yac cnocreperkeHb 3a i giamu. O3HaKM ABHOT 064apOBaAHOCTI 3adikcoBaHi y BU-
3HAYeHHI 1 3MICTi KOMNOHEHTIB i NOB’A3aHi 3 BUCOKMM PiBHEM BMKOHAHHA Ais/IbHOC-
Ti. Pazom 3 TMm nNpo 064apoBaHicTb AUTUHWU OOUINbHO CYAUTU B €AHOCTI KaTeropin
“xouy” 1 “Mmory”, TO6TO 03HaKM 064aPOBAHOCTI OXON/OIOTL ABa aCMeKTN NOBeAiHKM
061apOBaHOI AUTUHU — IHCTPYMEHTA/IbHUM, LLLO XapaKTePU3YE CTaBNEHHA AUTUHU 0
AiNCHOCTI M A0 CBOET AiANbHOCTI, @ TAKOXK MOTUBaLiNHMIA. udepeHuiaLis BuAais obaa-
POBAHOCTI BU3HAYAETHCA KPUTEPIEM, MOKNAAEHMM B OCHOBY KiacudiKallii.

B 060apoBaHOCTi MOXKHA BM3HAYMUTU AK AKICHWUIA, TaK i KiNbKICHWI acnekT. A HasaB-
HIiCTb AKICHWUX XapaKTepucTUK 06aapoBaHOCTi nepeabayvae BUAINEHHSA PiSHUX AKICHO
CBOEPIAHMX Ti BUAIB Y 3B’A3KY 3 cneumdiKo NCUXIYHNUX MOXKANBOCTEN NHOAMHMU M OCO-
61MBOCTAMM iXHBOTO BUABY B TUX UM iHLIMX BUAAX AiANbHOCTI. Ha BiamiHy Big, “aopoc-
Nnoi”, AKa € PeanbHICTIO Y CTBOPEHHI NpoayKTy abo iaei, antaya obaapoBaHicTb Mae
CBOIO cneundiky B NpoayKTax TBOPYOCTi, nepebiry TBopYoro npouecy, iHaAnBiayaabHo-
ro PO3BUTKY, MPeaMETHOI CNPAMOBAHOCTI.

Po3pi3HAOTb TP KaTeropii 3aibHOCTel AiTel 3a TaKUMM O3HAKaMu:
® paHHIii BUAB iHTENEKTY;

* ACKpaBWi BUSB 34i0HOCTEN [0 OKPEMUX BUAIB AiS/IbHOCTI 1 NpeameTis;
® MOTeHLUjiaNbHi 03HAaKM 06aapOoBaHOCTI.

He nignsrae cymHisy, Lo KA040BOH Giryporo y CTBOPEHHI OCBITHBOTO M BUXOBHOTO
cepenoBuLLa, Lo CNPUAE PO3BUTKY TBOPUOI NpUpoam 064apoBaHOi AUTUHM € Neaaror,
y TOMY YMCAi 4 couianbHUI negaror. Y CBOK Yepry Le BUCYBaE 0c0b/1MBi BUMOIM A0
moro npodeciiHoi M ocobucTicHOi NiAroToBKU. TyT y»Ke HeA0CTaTHbO BUCOKOI npea-
METHOI NiAroTOBKM, OCKiZIbKM HaBYaHHA NOYMHAE HAabyBaTN PO3BMBAIOYOTO XapaKTepy.
MiarotoBKa negarora, Kpim NpeameTHOT, NOBUHHA MICTUTU B cObi:
® yABJIEHHA MNPO Te, WO Take 064apoBaHiCTb i 0cO6MBOCTI PO3BUTKY 064apOBaHUX

aiten;
® PO3yMiHHA TOrO, WO TaKe PO3BMBAOYA OCBITa, Y YoMy ii BiAMIHHICTb Big, Tpaguu,ii-

HMX GOPM HaBYAHHA 1 BUXOBAHHS;
®  3HAHHSA NCUXOMOTiYHMX 3aKOHOMIpHOCTeN | ocobansocTen BikoBoro i ocobucTicHo-

ro PO3BUTKY AiTel;
® 3HaHHSA NPO Te, LLLO TaKe 3ara/bHOOCBITHE cepeaoBULLLEe, MOro pisHoBUAM (CimeliHe,

MOJIOAIOLLKINbUE, CepeAHbOLKINbHE, CTapLIOLWKiNbHE, 03aLLKiNbHE, A0AATKOBE

1 CTUXilHE), XTO € Moro cyb’eKTamm, AKi TeMU OCBITHLOTO cepenoBMLLa (AorMmaTny-

Ha, TBOpYa Ta iH.), TUNWN B3aEMOZIi MixK cyb’eKTamu (aBTOPUTAPHUI, AeMOKpPaTHY-

HWUI, 'YMaHiICTUYHWI Ta iH.);
¢ 3HaHHA METOAIB MCUXONONYHOro 1 AMAAKTUYHOTO MPOEKTYBAHHA HABYANbHOIO

npouecy;

* YMiHHA peanisyBaTh Pi3HOMaHITHi cnocobu neaaroriyHOi B3aEMOZIT MixK pisHUMM
cy6’eKTamm OCBITHBOIO CepefoBULLA (3 YYHAMM HAOAMHL 1 y rpyni, 3 6aTbKamuy,

KOJIEraMU-BUYUTENAMM, 3i CBOIM KepPiBHULTBOM).
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3Ai6HOCTI € AKICHOK XapPaKTEPUCTUKOK KOXKHOI 0coBUCTOCTI. BUCOKUI piBEHb PO3-
BUTKY 3aib6HOCTe cnig BBaXKaTn ob6aaposaHicTio. OgHo4YacHO, 064apoBaHICTb — Lie He
JIMLIe CBOEPiAHE MOEAHAHHA — 34ibHOCTEN NtoaMHK, a We 1 “cBoepigHnin” cnnas i
OCOBUCTICHUX XapPaKTEPUCTUK. Y 3B'A3KY 3i CKNAAHICTIO NCUXONOTIYHOI CTPYKTYpU 06-
OAPOBaHOCTIi HEObXigHO NpM i AiarHOCTUL BUSHAYMUTU HE INLLE PiBEHb PO3BUTKY KOH-
KpeTHoro BuAay 3aibHocTen, a 1 “BigHalTN” pucKn xapaKTepy, AKi CNPUAOTb TBOPYUM
ycnixam ocobuUCTOCTi: il BHYTPILLIHI YCTaHOBKW, MOTUBM, CTU/Ib NMOBEAHKY, cneLlundiky
CMiNKyBaHHA.

Mpu po3pobLi AiarHOCTUYHMX NpoLeayp HeObXiAHO BU3HAUMTM Mipy CNpAMOBa-
HOCTi 0cOBUCTOCTi Ha HaBYaNbHY AiANbHICTb, FOTOBHICTb A0 CAMOCTIMHOCTI, BONbOBOTO
Hanpy»eHHs, JOCATHEHHA ycnixy. 34i06Ha ANTUHA 3 ACKPABO BMPAXKEHOK CNPAMOBA-
HiCTIO Ha TBOPUMIA Niaxia [0 yntobneHoi cnpasu, AK NPaBMao, BUABAAE NPU LbOMY Nia-
BULLLEHWIA PO3YMOBWIA TOHYC. TPYAHOLLi “BUMIPIOBaHHA" LLbOTrO TOHYCY MONAMAOTH Y Ha-
ABHUMX BiAMIHHOCTAX MiXK AiTbMM 3@ NOKA3HMKaMM IXHbOI PYXOBOI eKcnpecii, HepBOBOI
BUTPUMKM, TEMMY Ta PUTMY MUCAUTENbHOI AiANbHOCTI. [liarHOCTUYHI XapaKTePUCTUKN,
LLLIO € PI3HUMW Y AiTeiN, HAOYHO INHOCTPYIOTb BiAMIHHOCTI Y Npoueci IXHbOT MUCAUTENb-
HOI AisnbHOCTI Ta “cTnnto” npauesaaTHocTi. Yce ue 30608’A3ye peTesibHO po3pobaaTu
NPOrpamm CNOCTEPEKEHHS 33 NPOLLECOM HaBYaNbHOI AiANbHOCTI, 3aay4aTn aitel oo
HaBYa/IbHMX | TBOPYMX 3aBAAHb.

Mpw po3pobui nporpammn cnocTeperkeHHa 3a 34i6HOK AUTUHOK HeobxigHO pee-
CTPYBaTM TaKi MOKa3HMKM il NOBEAiHKM y Ni3HaBabHIl AiANbHOCTI, fK:
® HasABHICTb CTiKOI AONUTAUBOCTI: AUTUHA CTaBMTb 6araTo 3anuTaHb Pi3HOro PiBHA

CKM1AAHOCTI 11 yMmie iX NpaBubHO popmyntoBaTy;
®  CUCTEMATUYHWUI NPOSAB MNi3HaBa/IbHOI aKTMBHOCTI: OnepaTMBHa FOTOBHICTb A0 BiA-

nosigj, AOCNIAHULBKA AONUTAMBICTb, NPArHeHHA 40 NOLUYKY;

¢ IMbBOKe 3axONeHHs NPegMeTOM Mi3HAHHA Ta 34aTHICTb A0 AETaNbHOrO aHanisy
Moro o3Hak i GyHKU,l;

®  BOJIOAIHHA YUMANIMM 3aNACOM JIEKCUMKM | MPOAB BUCOKOI MOB/IEHHEBOI MPOAYKTMB-
HOCTI Y CNi/IKYBaHHI.

O6papoBaHi aitTn noTpebytoTb chneuiabHO PO3POBAEHUX AR HUX HaBYaNbHUX
nporpam. Mpu opraHisaLii y460B0-BUXOBHOT AiAIbHOCTI MOXKHA NOPaAMUTU BPaxoByBa-
TW Neaarory Taki MOMeHTH:
® AKLWO B Knaci € 064apoBaHi AiTH, BiH NOBUHEH 3MEHLLYBATU irpoBe HaBaHTAXKEHHSA

YPOKY 3 AACKPABO BUPAKEHMMMU €/1eMEeHTaMMN KOHKYPEHTHOCTI. 3a LUMX YMOB Ma€

NOACHUTKU AiTAM, WO 3a34POLL, NMXa, PEBHOLL — Lie HeraTUBHI pucy, i Tpeba 3a-

cyaxKyBaTu B cobi TaKi pucK i 4ONaTM NOYYTTA, WO HUMMK BUKAUKaHI;

* neAaror MoXe OpraHi3oByBaTH CNi/ibHi 3aHATTA 0643apOBaHUX AiTel 3 iHWUMK aj-
TbMM, ane Npu LbOMY BiH HE MOBMHEH aXK HAATO BUOKPeM/ItOBaTM 064apoBaHy au-
TUHY, HE XBaNIUTW il HAAMIPHO 3a BMCOKI IHAMBIAYANbHI yCNiXW YK CyMAiHHY poboTy,
OCKIi/IbKM 3aXBa/IlOBaHHSA MOXe NPU3BECTU [0 KOHPNIKTHOrO CTAHOB/IEHHA 0CObUC-
TOCTi ANTUHU;
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* nejaror Ma€ yHMKaTM A4BOX KpalHOLLIB Y BU3HAHHI abo ouiHuj ycnixiB o6aaposa-
HUX aitei. Mo-neple, AeMOHCTPALi BUHATKOBOCTI AOCATHEHb AWUTUHM, WO Beae
[10 BUHUKHEHHS 3BEPXHbOTO CTaBNEHHS Ti O OTOUEHHS, NO-ApYyre, NPUrHiYeHHs 06-
[apPOBaHOI ANTUHMK, NYBAIYHOro NPUMEHLLEHHS YHIKaNbHOCTI ii 34i6HOCTEN | HaBITb
37101 ipOHiT Ha agpecy 064apOBaHOI AUTUHMW.

P03BMTOK po3ymoBo 064apoBaHOI AUTUHM MOXKe BYyTM 3aTPUMAHWI | HaBITb 3ary-
61eHnit Ha Byab-AKOMY eTani WKiAbHOro XuTTa. Tomy HeobXifHO CTBOPOBATU CUCTE-
My cneLianbHOI NCUXONOTIYHOT AONOMOrM, NiIATPMMKM 064apOoBaHMX AiTel.

TYyT MOXHa BUAIANTU TaKi HaNPAMKM pobOTM ncuxonora 3 064apoBaHUMM YUHSA-
MU:
® NpoBeAeHHA NCUXONOTIYHOI AiarHOCTMKM. 33434a LWKINBHOMO NCUXON0ra, Kpim Npo-

BeAleHHA CaMOi AiarHOCTMKK, MOAATAE B KOHCYNbTALii negaroris 3 NMTaHb Npose-

[EeHHA cnocTepeXkeHb Hag, 0coBMBOCTAMM PO3YMOBOIO PO3BUTKY AiTeld. Lle aactb

MOM/MBICTb: OTPUMATK iHDOPMALLiD NPO MOTEHLiNHI MOXANBOCTI LWKONAPIB Ta

OOMOMOKe negaroram nepebyaysaTu CBi NOMNAA Ha Y4YHIB, Ta 38 AONOMOIOH M-

depeHLiNHOI A4iarHOCTUKN — BUABUTM 064apoBaHmMX AiTel B rpyni Ae3a8anToBaHUX

LWKONAPIB Ta HaZ4aTh im cneuianbHy 4ONOMOTrY;

* [cMxonoro-negaroriyHa NPocBiTa neaaroris Ta 6aTbKiB, LLLO MA€E Ha MeTi PO3LUNPEH-
HA iIX yABNeHb NPo Npupoay 06a4apoBaHOCTi, 0cO6MBOCTI HABYAHHA Ta BUXOBAHHSA
obaapoBaHux aitei.

® (CTBOPEHHA B LUKOJI COLiaNIbHO-NCUXONOTYHNX YMOB ANA BUABNEHHA Ta PO3BU-
TKY 064ap0OBaHOCTI WKOAAPIB. TaKi yMOBU MOKYTb CTBOPHOBATUCH AK MCUXOIOrOM
B Mpoueci cneuianbHUX PO3BMBAaNbHUX, TPEHIHFOBUX 3aHATbL Ta Nporpam, Tak i ne-
OaroriyHMM KONEeKTMBOM. Y LLbOMY BUNAAKY NCUXONOT BeAe KOHCYAbTaTUBHY po-
60Ty 3 Nnegaroramu, Hagarouum im 4onomory B po3pobui Ta aHanisi iHAMBIAYaNbHUX
nporpam HaB4YaHHA 064apPOBAHMX LLUKONAPIB.

® HaAaHHA MNCUXONOriYHOI gonomorn o64apoBaHMM AiTAM Ta iX negaroram y BUpi-
LWeHHi Npobaem, LLLO BUHUKAIOTD.

e dopmyBaHHA B LUKINbHIM CNiZIBHOTI NEBHOI NCUXONOFYHOI YCTAHOBKW Y BiHOLLEH-
Hi 00 064apoBaHOCTI: 0643aPOBaHICTb — Lie YHiKaNIbHWUI LiNiCHMI CTaH ocobuctocTi
OUTUHM, Le Be/IMKa iHAMBiQyanbHA Ta couiasibHa LiHHICTb, BOHA NoTpebye BMAB-
JIeHHA Ta NiATPUMKM, ane He NOBUHHA BUKOPUCTOBYBATUCA AK 3acib 3abe3neyeHHn
NPECTUNKY LLKOAN.

OCHOBHi Ncuxonoro-neaaroriyHi yMmoBu, AKi CNpuAOTb TBOPYIM AiANbHOCTI Y4YHIB,
camopeanizaLii ixHboi 0cobMCTOCTi Y HaBYa/IbHO-BUXOBHOMY MPOLLECI, — LLe CTBOPEHHSA
TBOPYOi aTMochepun B KONEKTMBAX, aTMmochepu CniBapyKHOCTI, CNiIBTBOPYOCTI, CniBn-
pau,.

Mporpama HaBYaHHA TBOPYOCTI, NiArOTOBKU A0 NpodeciiHoi TBOPYOI AifbHOCTI
OO0CUTb HE3BUYAMHA — AK HABYMTM TOTO, YOTO CaM He 3HaEL, TO6TO HOBOro , TBOPYOTO.
3BiacK BUHMKAA inen BiNbHOro BUXOBAHHSA, PO3BUTKY TBOPYOCTI, 3@ AKOO HAaMBaXK/MBI-
UMM BBAXKa/IOCs He MepeLlKoAKaTh NapoCTKam CrOHTaHHOI TBopYocTi. MpoTe aobpe
6yno 6 He TiNbKKU He 3aBaXKaTu, a h CNPUATU PO3BUTKOBI TBOPUYMX 3A4iO6HOCTEN, 3a4aTHOC-
Ti 40 pi3HWX BUAiB TBOPYOI Npau,.
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BesnocepesHbO ciM’si MOBUHHA BigirpaBaTh BaXKIMBY Posib Y HaBYaHHi 06aaposa-
HOT AUTUHM. Cim’a | LWKONA NOBMHHI NpaLoBaTU B TICHOMY KOHTaKTi, W06 BU3HAYUTK
€ANHY METY, AKa CTaBUTbCA Nepes ANTUHOLD, | LWAAXK ii AOCATHEHHA. TakoX nporpama
HaBYaHHA NOBWHHA BK/OYATM PISHOMAHITHMI HaBYaNbHUI MaTepian, SKUIM Bignosi-
[a€ iHTepecam 06apoBaHOi AMTMHM Ta ii noTpebam. Mporpama NOBMHHA CKNagaTUcA
3 TPbOX OCHOBHWX B/IOKIB: PO3BUTOK Mi3HaBaNbHOI chepu (yBara, Nam’ATb; NOriyYHe,
abcTpakTHe, 06pa3He MUCNEHHS); PO3BUTOK TBOPYOT YABW, TBOPYOTO MUC/IEHHS; PO3-
BUTOK [€AKMX pUC TBOpYOi ocobuctocTi. Mporpama NOBMHHA CNPUATU Pi3HOBIYHOMY
pO3BUTKY, NepeabavaTv PO3BUTOK PYXOBOi Ta EMOLLIMHOT chep, a TaKOXK CMiSIKyBaHHS,
noBuWHHa nepeabayvaTv ONTUMANbHUI | NNaBHUI Nepexig, AUTUHKU 3 OAHOTO PiBHA Ha
Apyrvit, wob 3abesneunTy NOCTynoBuit xig, ii PO3BUTKY | NepeabavaT HanBHICTb HO-
BU3HW Ta OPUriHaNIbHOCTI B pO3B’si3aHHi 3aBAaHb.

Y3araibHIO4UM, MOXKHA 3pOOUTU BUCHOBOK, LLIO HaBYasibHa NPOrpama, pPo3paxo-
BaHa Ha BUABJIEHHA Ta PO3BUTOK AUTAYOI 06AapOBaHOCTI, NOBMHHA ByTN AOCTaTHLO
THYYKOI 418 TOro, Wob A03BOIUTU KOXKHI OANTUMHI BUABMTU CBOKO TBOPYY iHAMBIAY-
anbHicTb. BoHa NoBWMHHA BKAOYaTH B cebe HeobXigHi CTUMYAK, AKI MOTUBYIOTb Ha-
BYAJIbHY AiANbHICTb Ta MOBHICTIO PO3KPUBAIOTb 34iOHOCTI AUTUHMU.

CamocTiitHe po3KpUTTA ANTUHOI ByAb-AKMX iCTUH, NiABULLYE ii 3aN1y4eHHA A0 Ha-
BYaNIbHOrO NpoLecy, CNPUAE YCMilLHOMY 3aCBOEHHIO 3HaHb CTUMY/IOE IHTENEKTya bHi
3ycunnA, BNeBHEHICTb y cobi, BUXOBYE HE3aEXKHICTb NOMAAIB. TakuiA BUBAXKEHUI Ha-
YKOBMI Niaxig, cnpuatume rapmoHiiHOMY pO3BUTKY 0cobucTocTi 064apoBaHol AnTU-
HU.

BucHoBKM. OTKe, MOXKEMO 3p06UTN BUCHOBKM, LLO BaXKAUBOLO 3aja4eto H6aTbkiB, ne-
Aaroris i NCUXONOriB € CTBOPEHHA CNPUATAIMBUX YMOB A1 HaBYaHHA Ta BUXOBAHHA
0643p0BaHUX AiTel | PO3BUTKY iXHIX 34i6HOCTEN, TOMY O CaMe BOHM € KOLUTOBHUM
NOTEHL,ianoM PO3BUTKY HALLOT AepXKaBu.

MNMoBHe PO3KPUTTA 34iOHOCTEN | TanaHTiB 064apPOBAHMX AiTEN BaXKMBO He auLle
ON1A HUX cCamKX, ane i1 ana cycninbcTea B Ljinomy, 60 Ha 3emni HeEMaEe Hivoro, binbLu
rigHOro noBaru, Hixk po3ym.
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Peslome

B cTaTTi po3KpuTa 0co06AMBICTb CoLianbHO-NeaarorivHoi poboTn 3 06aapoBaHUMU AiTbMU i
ix 6aTbKamu. MpoaHanizoBaHO OCHOBHI MOMEHTW opraHisaLii HaB4asbHOro Npouecy, Pos-
KpuTa npobaema noLyKy, PO3BUTKY, HaBYaHHSA 1 BUXOBaHHA 064apoBaHOl 0COBUCTOCTI.
Kntoyosi cnosa: 064apoBaHi A4itn, npobaema po3BUTKY, HaBYaIbHUIA NPOLLEC.

Resume

In the article the exposed feature of socialpedagogical work is with the gifted children
and their parents. The basic moments of organization of educational process are
analysed, exposed problem of search, development, studies and education of the gifted
personality.

Keywords: children, problem of development, educational process, are gifted.



BaneHtuH Andimos
JloHeubkuli HauioHanbHUl yHiBepcumem

JloHeubk, YKkpaiHa

Nniarpumka npodeciiHOro AOBroniTTA
BYMTeNiB

AKTyanbHicTb npobnemu couianbHOi i NCUX00ro-NeaaroriyHol NiATPUMKN BYUTENIB
3ara/IbHOOCBITHIX HaBYa/IbHUX 3aK/a4iB BUK/IMKAHA TUM, WO, 3 04HOro 60Ky cyyacHa
napaamrma OcBiTW, BUMAra€ akTMBHOIO BMNPOBaAMKEHHA 0COOUCTICHO-OPIEHTOBAHOIO
nigxoAy A0 HABYAHHA | BUXOBAHHA MiAPOCTAOMOro NMOKOIHHA, @ 3 iHLWOro, TUM, LLO
3 KOXXHMM POKOM NearoriYyHMii KOHTUHIeHT Bce binblue cTapie. YacTo-rycTo y ByM-
TeniB CnocTepiraeTbcs Tak 3BaHe npodeciiiHe BMropaHHA. BOHO XapakTepusyeTbcs
eMOLIMHOI0 CyXiCTIO neaaroris, NoWMpeHHAM chepn eKoHoMIi emolii, ocobuctic-
HO'O BiACTOPOHHICTIO, irHOPYBaHHAM 0COBUCTICHMX Ta iHAMBIAYaIbHMX 0cOBANBOCTEN
YYHiB TOWO. Y 6iNbLWii YacTUHX Neaaroris, WO MatoTb 3HAYHUIN NeAaroriyHnim cTax,
CNOCTepiratoTbCA Taki CMMNTOMM AK TPUBOXHICTb, CMYTOK, HyAbra, anatia, po3yapy-
BaHHA, XPOHiYHa BTOMA, HE33a4,0BO/IEHICTb pe3yibTaTaMK CBOEI MpaL,i TOLWO, AKi AecTa-
6ini3ytoTb NpodeciliHy AifNbHICTD.

BTim 3aranbHOOCBITHI LIKO/IM MOBI/IbHO MOMOBHIOKOTLCA MOOAUMU NeAaroriyHu-
MW Kaipamu, BCe MEHLUMM CTA€ CepesHin Npowapok yuyuTenis. OAHaK HaBYabHO-
BMXOBHMIA NPOLIEC Y 3ara/IbHOOCBITHIX LKONAX He MOXe NpunuHATUCA. Momy Heob-
XiAHi HOBI HaBYa/bHI NAHM | HABYANbHI Nporpamm, i negarory, AKi B 3M03i nepeaaTtu
3pocTatoyi 3a 06cArom i AKICTIO HayKOBi 3HAHHA NiAPOCTalOYOMY NOKOANIHHIO. Kpim
TOro, CbOroAHi cMcTeMa 3ara/ibHoI cepeAHbOoi OCBITU aKTUBHO MEePexoamuTb Ha HOBUM
3MICT HaBYaHHA | HOBY OpraHi3auilo HaBYa/IbHO-BUXOBHOIO MPOLLECY, WO TaKOX BU-
Mara€ negarora iHiLiaTMBHOro, BMifIoro, AOCBIAYEHOro, TBOPYOro.

AHani3 octaHHix nybnikauiii. Mpobnema npodeciiHoro BUropaHHA BUMTENB HE HOBA
ONA CydacHOi negaroriku. PisHi il acneKkT BMBYAOTLCA | NCUXON0ramu, i negaroramu
(€. Acmakoseup, |. MapTuHioK, J1. Kapamywka, /1. KonecHikos P. Minbpya, /1. MiTiHa,
. Hosikosa, B. Open, 4. TpyHos, 0. HOauMLb Ta iH.), AKI AOCNIAXKYIOTb GOPMYBaHHSA
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eMOLLNHOI perynauii negaroris, perynsuito ix eMouilfHUX CTaHiB, TOWOo. ByeHi pospo-
61A10Tb METOAUKM BCTAaHOBNEHHA PiBHA NpodecinHoro sropaHHA neaaroris, npode-
CiliHy Ae3apanTauito, npodeciliHy aedopmaliito, pesepsu epeKTUBHOCTI NesaroriyHoi
npadi Ta pi3Hi npoasu Lporo deHomeHy. Hanpuknag, B. boliko po3pobaeHa meToauka
[OCNioKEHHA eMOLLIMHOIO 3ropaHHsA, fiKa A03BOJIAE BUBYMUTU TPU dasum LLbOro Ncmxiy-
HOrO CTaHy: HaMpPY»KeHHA, pe3ncTeHL;i Ta BUCHaXKeHHA. KoXKHa 3 umx da3 HanoBHeHa
4YOTUPMA CUMMTOMaMM.

Merta faHOi cTaTi Nonsarae B NOCUAEHHI akTyanisauii npobnemu, posrnsay oKpemmx
ACMEeKTiB NiATPUMKM NpodecinHOro A0BroNiTTA WKINIbHUX BYMTENIB.

BuKknaa, ocCHOBHOro martepiany. MpodeciliHe BUropaHHA No CyTi — Lie BUTOPaHHSA Ncu-
Xi4He, emoLiiHe. Bunteni BxoaaTtb y rpyny npodeciiiHoro pusmky, 60 BOHM HaWTiCHI-
LWMM YNHOM KOHTaKTYIOTb 3 JII0AbMM, WO NPM3BOAUTL A0 EMOLLIAHOI BUCHAXKEHOCTI,
AenepcoHanisauii i peaykuii npodecinHnx AocArHeHb. PesynsTaToM LbOro KOHTaKTh
3 OiTbMM | Koneramm ctatoTb GOPManbHUMM, PO3BMBAETLCA KOHPIKTHICTb, BUHUKAE
no4vyTTs NpodeciiHOi HEKOMMNETEHTHOCTI.

CbOrofiHi BBa*Ka€eTbCA, WO iCHYE ABi rpynu ¢dakTopis, AKi NPOBOKYIOTL NpodeciiiHe
BUIOpaHHA Nefaroris. 30BHilHI — yMOBM MaTepiaibHOro cepesioBuLLa, 3MiCT poboTtu
Ta couianbHO-NCUXONOrIYHI YMOBM AianbHOCTI. Lie Tak 3BaHi opraHisauinHi dakTopw.

B ocTaHHi ABafUATb POKIB 3HAYHO 3POC/I0 peasibHe HaBYasibHe i N03aHaByaibHe
HaBaHTA*KeHHA BUMTeNiB. He AMBNAYNCH HA BCTAHOB/AEHI AepKaBoto 18 TUXKHEBUX ro-
OMH, Ue HaBaHTaXKeHHs HabnukaeTbea o 27, a iHogi Ao 30 roguH. MpeKTopwu LWKin
TUM CaMUM MPArHyTb YTPMMATK B LWIKINbHUX CTiHAX AOCBiAYEHMX NeAaroris, Aato4um
3mory 36inbWwKTK MisepHy 3apnaaTtHio. Came HM3bKa 3apobiTHa niata € OCHOBHUM
¢dakTopom HebaKaHHA BMMYCKHMKIB BULLMX HAaBYaNbHMX 3aKNagiB iTM npautoBath y
LKoAy. BunyckHUKKM neparoriyHmx BH3 He H6axkatoTb NpaLoBaTh B LUKOAI HE Ti/IbKK i3-
3a HU3bKOI 3apobiTHOI NNaTK, a 1 TOMY, L0 BOHM NOBUHHI HECTU MOPaNbHY i OpUANY-
HY BiZANOBIAANbHICTb 33 y4HiB. binblue TOro, CbOroAHi Bif yunTena BUMaraeTbca bytm
i HOBAaTOPOM B rasysi BUKNaJaHHA CBOrO MpeameTa, i OpraHi3aTopom YMCAEHHUX No-
3aK/ITaCHMX 3aXOAiB, i aKTMBHUM YYaCHWKOM negarorisauii 6aTbKis TOLWO. BunTenb mae
BCTAHOB/IOBATM COLLia/IbHIi KOHTAKTM Y4HIB, PO3LUMPIOBATHM iX, BUKOHYBATN 0H60B’A3KM
KNACHOrO KepiBHWKa, XOOUTW 3 AiTbMM B NOXOAW, OPraHi3oByBaTWU eKCKypCii, peaniso-
BYBATW iHWI NpodeciiHi GyHKUii. BunTeni wkin 6epyTb y4acTb Y YNCAEHHUX OCBITAH-
CbKMX NPOEKTax, MakoTb MNOCTiIHO A6aTV NPO CBOE Kap'EpHE 3POCTaHHS.

Hanpy»keHoto € npaua BYUMTENIB TaK 3BaHMX LKA HOBOro TUNYy — NilUeiB, riMHasin,
Koseriymis. Big negaroris BUMaraeTbcs nocuaeHa yBara 10 FOHWX Ta/laHTiB, MOCTIMHWIMA
NoLyK 3acobiB iX iHTENEKTYa/IbHOTO i TBOPYOrO PO3BUTKY. B OCTaHHI poKM TypbHoTOHO
BUYMTENA-NPEeaMETHMKA CTaNa NiArOTOBKA YYHIB 0 30BHILLIHbOIO HE3aneKHOro TecTy-
BaHHSA, ONaHyBaHHA HOBOrO 3MiCTy OCBITU i BNPOBaAXXEHHA HOBUX KPUTEPIiB OLLiHIO-
BaHHA 3HaHb. 33 HALWMMKM JAHMMMU CbOTOAHI BUMTENb NPOBOAUTL B WKoAi Ha 30 Bia-
COTKIB Yacy binblue, HixK Yy paasHCbKI Yacu. Bxke He KarKkyuu, WO B Knaci YyacTto-rycto
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3HaxoguTbea 35, a To i 40 yyHiB. byBae i 6inble. BcTaHOBNEHO, LLLO NCUXONOTIYHI pe-
CYPCH LIMX BYUTENIB HACTYNHOrO AHA He BiAHOBAIOIOTLCA. Lie, a TaKoXK | HepBO3Ha 06-
CTaHOBKa, LLO iCHYE B NeAaroriYyHMX KONeKTMBaXx, 3MYLLYE OAHUX TPATUTU eMOLii, iHLINX
— WYyKaTW 3acobu eKoHOMIi NCUXiYHKUX pecypciB.

He cnpuse noninweHH0 npaLi BUMTENA | cUCTeMa ynpaBaiHHA OCBITOO. Tak, peasb-
HO KOHTpOAOoYa PYHKLIA Ma€E NpiopuUTeT Hag iHWKUMKM GYHKUiaMK ynpaBnaiHHA. Le
3MYLUYE BYMTE/IB NOCTIMHO NPALLIOBATU B PEXMMI BHYTPILLHBOTO | 30BHILLUHBOFO KOHTP-
onto.

BHyTpiLWHI dakTopy, Wo 0bymosntooTb NpodeciiHe BUrOPaHHSA, — Le CXWIIbHICTb
[0 eMOoL,iMHOI puUrigHOCTI, iHTEeHCUMBHa iHTepiopm3auia obcTaBuH npodeciinHoi Aisanb-
HOCTi, cflabka MOTMBaLia eMouiMHOI Biagadi B npodeciHiin aianbHOCTI, MOpasbHi
nedeKktu i gesopieHTauia ocobucTocTi. TakoXK 40 BHYTPILHIX dpaKTopiB npodeciiiHoro
BUTOPAHHA HANEXUTb HEEMOLIHICTb Ta HEBMIHHA CMiNIKYBATUCSA; aNEKCUTUMIA Y BCiX
nposBax (HEMOXK/MBICTb BUCIOBUTM C/IOBAaMM CBOT MOYYTTA); TPYA0roNi3m (Tpygoronik
Kamydtoe Temnom poboTu cBOto NpodeciiiHy HENPUIOAHICTb); BiACYTHICTb abo HEBU-
parkeHicTb TaKMX PecypciB AK couianbHi 38’A3KWN, POANHHI 3B’A3KM, N106OB, EKOHOMIY-
Ha cTabiNbHiCTb, MeTa, 340p0B A TOLLO.

MpodeciiHomy AOBroniTTIO Negarora He CNPUAOTb BTOMA, MOYYTTA BUCHAXKeEHOC-
Ti, aceHi3aLlif, YyTTEBICTb 10 3MiH Y 30BHILLHBOMY CepenoBULLi, XBOPObU. Buuteni, aki
XaPaKTePU3YIOTbCA EMOLLIMHUM BUCHAYXKEHHAM, MalOTb HU3bKWUIA PiBEHb E€HTY3ia3my,
pO34paToBaHi, pPUrigHi, ANCTaHLIIOIOTLCA Big, KONEr, MatoTb NiABULLEHWUI piBeHb Bia-
NoBIAANbHOCTI 3@ YCMiXM YYHiB TOLO.

Mpodecia BunTeNa BiAHOCUTLCA A0 BUCOKOCTPECOBMX. Bif, HbOro OYiKyeTbCA BUCO-
KW piBeHb pe3ynbTatiB npaui. OcobMBO Le XapaKTepHO A8 BYUTENIB, AKI rOTYIOTb
YUHIB [10 30BHILLHbOMO HE3a/IEXHOr0 TECTYBaHHA. IX BiANOBIgaNbHICTL 3pocna B pasw,
LLLO BUK/IMKAE MiLLHY €HepreTUYHy Hanpyry, NOCUOE EMOLIHE pearyBaHHA Ha yCMixu
YYHiB, CTaBNeHHs 6aTbKiB i Koser, po3Lwmnptoe chepy ekoHomii emouiii. Bee Lie npmsso-
AWTb A0 eMoLjiiHoro aediyumTy.

MpodeciliHe AOBroniTTA Negarora Mae pisHi acnekTy NpoAsaeHHsA. Lie i nparHeHHs
nepeaasaTh A0CBIA MONOAMM KONEram, i CTaB/eHHA A0 CBOrO 340p0B’A, 10 XapyyBaH-
HS, 4O OTOYEHHSA (Koneru, poamdi TowWwo), YAOCKOHANIEHHA ayTOKOMYHiKauii (yaocKo-
Ha/IeHHA BHYTPILWHbOrO Ajanory Ao3BoAne pedaeKkcyBaTM eMOLiiHi, iHTeneKkTyanbHi,
$i3nuHi pecypcn 0cobucTocTi) Ta iH. Moro JOBroniTTA TAaKOX 3aNeXWUTb Bif, PiBHA Bi-
TanbHOCTI npodecioHana. BHYTPIWHS eHeprifa, AKa € AKepenom BHYTPIiLWHIX noTpeb
0CcobMCTOCTi, CBIAUYUTL MPO NPArHeHHA A0 Mi3HAHHA, aKTUBHOCTI Ta 10 CAMOBUPANKEH-
HA. MNofoBXKeHHA NpodeciiHOro AO0BroiTTA — Le 30epeXKeHHs NCUXIYHOro 340pP0B’A
ocobwucrocTi.

McmxonoriyHa AONOMOra BYMTENIO 3 METOO NIATPUMKM NpodecitHOro A0BroniTTa
MaE€ peanisyBaTucs Yepes HanpAMKIM: NCUXonpodinakTMKa, KOPEKLiMHO-BiHOB/OBaHa
poboTa, NcuxoAiarHOCTUKA, MCMXONOoriYHa NpocBiTa. McmxonpodinakTMKa nepesbdayae
HaBYaHHA BUUTENA METOAaM penakcaLii, meguTaLii, ayToreHHOMY TPeHYBaHHI0, HaBK-
ykam 6e3KOHMNIKTHOrO CMiNKYBaHHSA, BMiHHIO ayTOKOMYHiKaLil.
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Ocobnuse micLie B LLbOMY NPOLLECi MAE 3aiMaTU PO3BUTOK HABUYOK EMOLLiHOI pe-
rynauii, ncuxonoriyHa mobinisauis BUMTENIB, AKI MatOTb YTPYAHEHHSA, NiABULLEHHSA iX
CTPECOCTINKOCTI. Lle TaKoXK 0BMeXKeHHA HaBYa/IbHOTO HaBaHTAXKEHHS, IKe MAa€E Bpa-
X0oBYyBaTK ncmxodisionoriyHi ocobnmBocTi BUnTENiB. BaxkAnBO ix 3aay4aTn A0 yyacTi
Yy TBOPYMX NPOEKTaX 33 MeXaMn HaBYaNbHOI AiANbHOCTI.

KopeKLiiHo-BigHOBNOBaHa pob0Ta MA€ BK/IOYATU NCUXONOFYHE PO3BAHTAXKEHHSA
negaroris y cnewianbHo BigseaeHui Yac. [na uboro BapTo BigKPUTU KiMHATK NCUXO-
JIOTIYHOrO PO3BaHTAXKEHHA, BUKOPMCTOBYBATM diToTEpanito Towo. Mpynu NCMXOKOpeK-
il MOXKYTb BYTU TaKux BuAiB: T-rpynu, rpynu 3ycTpiyen, relutansT rpynu, rpynm ncu-
XOApPamMM Ta iH.

MNigTprmKa GisMYHOro CTaHy BUMTENIB — Lie OAMH i3 GAKTOPIB NOAOBXKEHHA iX Npo-
decinHoro aAoBroniTTs.

McuxopiarHocTMKa nepeabayvae BUBYEHHSA PiBHA CTPECOCTIMKOCTI, eMOLIMHOrO iH-
TeNeKTy, MOTMBaLi i NOTpeb, LiHHICHMX OpiEHTALLiM, PiBHSA camoaKTyanisaLii BumTens.

3MiCTOM NCUXONOFIYHOI NPOCBITU MAE BUCTYNUTU PO3LIMPEHHA 3HaHb BYMTENIB
npo ixHi BikoBi 0C06MMBOCTI, iX 03HANOMNEHHA 3 AOCTYMHMMM 3acO6aMM Camo0340-
poBfeHHA (apomaTepanis, anuTepanisa, Mora, 0340poBYE AMXaHHA, 3banaHcoBaHe
XapyyBaHHA TOLLO), 3a/ly4eHHA A0 poboTn 3 MosoaMMK negaroramu. Halbinblw no-
LWMpeHnm 3acobom € besnepepsHa ocBiTa. MigsuweHHA KBanidikaLii mae 6yTn pery-
NAPHMM, CMPAMOBAHMM HA MONOBHEHHA NPOdECIMHMX 3HAHb | NPUABAHHA BUMTENEM
HOBWX MeTOZiB HaBYaHHA abo BUXOBAHHA.

dopmamun ncuxonoro-negarori4Hoi poboTn BUCTyNatoTb: TPeHiHroBa poboTa, ce-
aHCW PO3BaHTaXeHHs, ceMiHapw, 6ecign, NepcoHaNbHi BUCTaBKM, CKAALAHHA MeMY-
apiB, HAaCTaBHULTBO, NeAAroriyHi 3axo4n WoA0 CTBOPEHHSA CUTYyaLii ycnixy BUMTENA.
Cepep, opraHisauiiHux ¢dopm niaTpumKm npodeciitHoro fOBroNiTTA NeAarorie — CKAa-
OaHHA TaKOro PO3KAagy 3aHATb, AKMI BpaxoByBaB bW piBEHb EMOLIMHOrO BUrOpPaHHSA
BUMTENIB, X 340POB’A, CMPUAHHA CAMOO340POB/IEHHIO, ONTUMI3aLLiA HAaBYANbHOIO Ha-
BaHTaXXeHHA TOLLO.

BUCHOBKMW. [10Bronitra BYMTENA — Lie NOKa3HUK Moro npodeciiHoi camoaKTyanisallii.
MpasunbHuii BUBIp npodecii neparora, emoLiiHa BKAOYEHICTb B MeaaroriyHy Ai-
ANbHICTb — OAHI 3 OCHOBHMX WAAXIB A0 LbOro AoBronitra. MNiaTpnmka npodecinHoro
[OBrofliTTA BYUMTENIB 3araIbHOOCBITHIX LUKIN BUMAra€e pisHOMaHITHUX OpraHi3aLinHuX i
NCUXO/IOr0-NeAaroriyHnX 3axoais.

MepcnekTnBmM gocnigxeHHA npobaemu NigTPMMKK NpodeciinHoro fOBroNiTTA Nnegaro-
riB NOB’A3aHi i3 NOAANbLUMM BUBYEHHAM GAKTOPIB, LLO CNPUAIOTL LLbOMY AOBrOAITTHO,
noLwyKom epeKTUBHMX 3acobiB MOro NiATPUMKK, 4OCNIAKEHHAM YMOB BUCOKOMPOAYK-
TUBHOI NeAaroriyHol AiA/IbHOCTI Y Pi3HMX KaTeropii BUMTENiB i KePiBHUKIB 3arajibHO-
OCBITHIX LUKiN.
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Pe3stome

Y cTaTTi NOKasaHa aKTyasbHICTb Npobiemu NiATPUMKM NpodecinHOro fOBroAiTTA negaro-
ris. Po3rnaHyTi pakTopu i cumnToMmn NpodecinHOrO BUrOPaHHA BYMTENIB, BU3HAYEHI Ha-
NPAMKK, GOpMM i METOAM NIATPUMKM Neaaroris B ix npodeciitHomy AOBroAiTTi.

Kntouosi cnosa: yuntens. MNpodeciive pnosronitra yuntena. Pakropm npodeciinHoro fos-
ronitra yuntena. opmu i metoam NiATPUMKIM NPOdECIMHOrO AOBrONITTA yUMTENA.

Resume

The actuality of professional many years standiny support of teachers is shown in the ar-
ticle. Factors and symptoms of professional exhaustion of teachers are described, direc-
tions, forms and methods of professional many years standing support of teachers are
determined.
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Nauczyciele uczniéw zdolnych
- wybrane zagadnienia
pedeutologiczne

Dla uksztattowania zdolnosci cztowieka najwazniejsza, niekwestionowana i trudna do
przecenienia jest rola rodziny. Srodowisko rodzinne daje podstawy dla rozwoju, ale
przychodzi taki moment w zyciu dziecka, kiedy musi przekroczy¢ granice rodziny, poza
nig szuka¢ wsparcia dla swoich uzdolnien, zainteresowan i pasji. Taki moment przeto-
mowy nastepuje wraz z pojsciem dziecka do szkoty. W jego zyciu pojawiajg sie wazne
doroste osoby — nauczyciele, ktérzy towarzyszyé mu bedg przez nastepne kilkanascie
lat zycia.

W typowej sytuacji bedg to kolejno: nauczyciel przedszkolny, nauczyciel wszystkich
przedmiotow w klasach poczatkowych, trener na ptywalni, katecheta... az po promoto-
ra pracy magisterskiej. Nie sposob ich wszystkich wyliczy¢. Trudno tez o wyczerpujaca
i roztaczng klasyfikacje. W réznych fazach zycia oraz przy zréznicowanych potrzebach
spotecznych i edukacyjnych potrzebni s3 nauczyciele o innych kompetencjach. Celem
podjetej tu analizy bedzie proba wytonienia w duzej! i niejednorodnej grupie zawodo-
wej nauczycieli tych, ktérych mozna nazwac nauczycielami uczniéw zdolnych.

Biorgc pod uwage przedmiot pedeutologii?, zostang uwzglednione nastepujace
kategorie: kto jest/staje sie nauczycielem ucznidow zdolnych, jak sg przygotowywani
nauczyciele do pracy z uczniami zdolnymi, jakie sg ich kompetencje, jakie sg cele oraz
efekty pracy, jakie napotykaja trudnosci w pracy. Punktem wyjscia do pokazania tak
ujetych kwestii jest teza, ze prace z uczniami zdolnymi podejmujg nauczyciele o szcze-
gblnych predyspozycjach zawodowych i osobowosciowych?.

! Liczba oséb pracujacych w systemie oswiaty wynosita w roku szkolnym 2010-11 659,4 tys.
0s6b [21].

2 Cz. Banach, Pedeutologia, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. IV, red. T. Pilch,
Warszawa 2005, s. 301.

3 W. Limont, Uczen zdolny: jak go rozpozna¢ i jak z nim pracowad, Sopot 2010, s. 227-230.
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W polskiej literaturze pedeutologicznej to zagadnienie jest stabo rozpoznane.
Czesciej pojawia sie w publikacjach z dziedziny pedagogiki zdolnosci®, gdzie gtéwnym
przedmiotem badan sg uczniowie zdolni. Podobng sytuacje zaobserwowac¢ mozna
w wezszych dyscyplinach: pedagogice i dydaktyce twodrczosci. Dorota Ekiert-Oldroyd
zaproponowata dyskusje pedeutologiczng nad ksztatceniem nauczycieli w zakresie,
ktéry nazwata pedeutologig tworczosci®. Poprzez analogie, mozna powiedziec, ze wy-
tania sie pokrewny obszar pedeutologii — pedeutologia zdolnosci. To sformutowanie
ma na celu uszczegdtowienie pola rozwazan o profesji nauczycielskiej do tych przed-
stawicieli zawodu, ktérzy pracujg z uczniami zdolnymi.

Kto jest nauczycielem ucznia zdolnego?

Wedtug ujec¢ stownikowych, nauczyciel to ,,0soba uczaca innych przez przekazywanie
wiadomosci (tresci), wprowadzajgca w $wiat wartosci oraz ksztattujgca kompetencje
oraz umiejetnosci, w tym uczenia sie przez cate zycie. Nauczyciel wspétczesny to pro-
fesjonalista, przygotowany merytorycznie, pedagogicznie, psychologicznie oraz me-
todycznie”®. Zgodnie z ustawg oswiatowga z 1991 roku oraz Kartg Nauczyciela do tej
grupy zawodowej zaliczani sg tez wychowawcy i inni pracownicy pedagogiczni szkoty
lub placéwki oraz zaktadu ksztatcenia i placdwki doskonalenia nauczycieli. Biorgc pod
uwage bliskos¢ znaczeniowa termindw: kompetencje, umiejetnosci i zdolnosci, mozna
powiedzie¢, ze ksztattowanie zdolnosci jest wpisane w definicje osoby nauczyciela’.

Analizujac rozstrzygniecia ustawowe okazuje sie takze, ze kazdy nauczyciel jest/
powinien by¢ nauczycielem uczniéw zdolnych. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkdt, zobowigzuje
bowiem wszystkich nauczycieli do podjecia odpowiednich dziatan, by odkry¢ uzdolnie-
nia uczniéw, rozwijac je oraz stwarzac warunki do ich zaprezentowania.

Przyjecie powyzszych stanowisk bytoby zbyt optymistyczne a poznawczo nieefek-
tywne. W szerokim znaczeniu terminu nauczyciele uczniow zdolnych mamy do czynie-
nia z duzg, ale niespecyficzng grupg zawodowa, ktdra realizuje (na réwni z pozostaty-
mi) swoje powinnosci zawodowe, w tym podejmuje zadania z zakresu rozpoznawania
i wspierania talentéw. Podobnie mato znaczace sg populistyczne stwierdzenia, ze kaz-
dy uczen/cztowiek ma jakies talent lub jest uzdolniony w jakiej$ dziedzinie.

4 Np. ibidem; ). Cieslikowska, Nauczyciel ucznia zdolnego w teorii i badaniach, [w:] Wybrane
zagadnienia edukacji uczniow zdolnych, t. 2: Uczen — Nauczyciel — Edukacja, red. W. Limont,
J. Cieslikowska, Krakow 2005.

> D. Ekiert-Oldroyd, Pedeutologiczne konteksty dydaktyki twdrczosci i ich pragmatyczne impli-
kacje (pedeutologia twdrczosci a dydaktyka twdrczosci), [w:] Dydaktyka twdrczosci. Koncep-
cje — problemy — rozwigzania, red. K.J. Szmidt, Krakdw 2003.

5 Cz. Banach, Nauczyciel, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. lll, red. T. Pilch, War-
szawa 2004, s. 548.

7 Kompetencje kluczowe. Raport Eurydice. Warszawa 2005. www.eurydice.org.pl/files/
kkomp_PL.pdf (10.03.2011).
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Dla potrzeb dookreslenia tytutowej kategorii pomocne jest zdefiniowanie ucznia
zdolnego. Spotykane s3 trzy koncepcje ujmowania ucznia zdolnego. Kazda inaczej cha-
rakteryzuje i mierzy dokonania oraz osobowos¢ tych ucznidéw:

— ujecie psychologiczne: uczen zdolny jest tu tradycyjnie definiowany jako dysponu-
jacy wybitnymi zdolnos$ciami intelektualnymi. Charakterystyka jest zwykle uzupet-
niana diagnozg cech osobowosci (przewaznie motywacji i temperamentu),

— ujecie pedagogiczne: uczen zdolny to taki, ktéry osigga najwyzsze oceny szkolne
oraz wyniki w konkursach,

— ujecie pedagogiczno-psychologiczne: osiggnieciowa charakterystyka ucznia zdol-
nego uzupetniana jest o wtasciwosci motywacji i funkcjonowania spotecznego.

W polskiej pedagogice juz od wielu lat znana jest i wykorzystywana szeroka defini-
cja ucznia zdolnego. W wyniku analizy teoretycznych stanowisk i charakterystyk ucznia
zdolnego Tadeusz Lewowicki uznat, ze wiekszo$¢ autoréw ,w réznych kombinacjach”
zestawia ich cztery podstawowe cechy.

»(1) Wysoki poziom zdolnosci ogdélnych, inteligenciji (I.1. = 120 i wiecej)

(2) Wysoki poziom zdolnosci specjalnych, uzdolnien.

(3) Wysokie osiggniecia lub mozliwosci takich osiggnie¢ w nauce badz innych dziedzi-

nach dziatalnosci wartosciowej spotecznie.

(4) Osiagniecia oryginalne i tworcze lub mozliwos¢ takich osiggniec”.

Oprodcz powyzszych, u uczniow zdolnych wystepujg takze specyficzne cechy oso-
bowosciowe, sprzyjajgce ujawnianiu i rozwojowi zdolnosci. Nie u wszystkich uczniow
powyzej wskazane cztery cechy wystepujg jednoczesnie. Kazda z tych cech moze by¢
ujmowana dwojako — jako okreslone osiggniecie (osiggniecia te sg wtedy wskaznikami
zdolnosci) lub jako mozliwos¢ osiggniec (osiggniecia potencjalne, o ktorych wniosku-
jemy na podstawie pomiaréw)°. W konkluzji autor stwierdza: ,Uczniowie zdolni to ci,
ktorzy majg odpowiednio wysoki poziom zdolnosci ogdlnych do uczenia sie, okreslone
zdolnosci specjalne oraz wysokie osiggniecia lub mozliwos¢ takich osiggnie¢ w réznych
dziedzinach dziatalnosci”*°.

Wracajac do gtéwnego nurtu rozwazan mozna przyjaé, ze nauczyciel ucznia zdol-
nego to taki, ktéry pracuje ze szczegdlng grupa dzieci i mtodziezy o ponadprzecietnych
predyspozycjach i osiggnieciach. Poniewaz trudna do wytonienie jest grupa posiadaja-
ca ,mozliwosci uzyskiwania osiggnieé”, przy identyfikacji nauczycieli przydatne okazuje
sie kryterium faktycznych osiggnie¢ ucznidw. Wymienia sie takie dziedziny osiggnie¢,
jak: przedmioty nauczania, myslenie twdrcze, aktywnos¢ artystyczna, aktywnos¢ spor-
towa, aktywnos$é spoteczna. Zgodnie z powyzszym, nauczycieli uczniéw, ktérzy odnosza
sukcesy w olimpiadach i konkursach, majg celujgce oceny i uzyskujg maksymalne wyni-
ki punkowe w egzaminach zewnetrznych, wygrywajg zawody sportowe, sg wybitnymi
dziataczami spotecznymi, mozna zaliczy¢ do poszukiwanej kategorii. Przyjmuje sie, ze

& T. Lewowicki, Ksztafcenie uczniéw zdolnych, Warszawa 1980, s. 45.
° Ibidem, s. 47.
0 Ibidem, s. 48.
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zastosowanie powyzszych kryteriéw do rozpoznawania dzieci uzdolnionych wyodrebni
przynajmniej 3—-5% populacji szkolnej!. Adekwatnie zatem mozna szacowac grupe ich
nauczycieli. Stanowiska egalitarne przyjete w niektérych parnstwach UE i stanach USA
pozwalajg na wytonienie 25 do 30% zdolnych dzieci z catej populacji'2. A wiec przy tym
kryterium wzrasta takze liczba nauczycieli. Ta grupa obejmuje takze nauczycieli ucza-
cych w szkotach (i uczelniach) przeznaczonych dla uczniéw utalentowanych kierunko-
wo, pracownikéw placowek pozaszkolnych opiekujacych sie zdolnymi, pracownikéw
fundacji wspierajgcych talenty, treneréw sportowych, rzemieslnikdw przyuczajgcych
do zawodu, instruktoréw, nauczycieli opiekujgcych sie uczniami realizujgcymi indywi-
dualny to nauki. Dla ilustracji tych szacunkéw mozna podaé, ze w ogdlnoksztatcgcych
szkotach artystycznych pracuje w Polsce 2519 nauczycieli a w szkotach sportowych
i mistrzostwa sportowego — 201223,

Niektére z danych mozna probowac okresli¢ na podstawie liczby ucznidw. | tak
np. liczba laureatéw i finalistéw olimpiad przedmiotowych oraz laureatéw konkurséw
przedmiotowych o zasiegu wojewddzkim lub ponadwojewddzkim, ktérzy byli zwol-
nieni z czesci egzaminu gimnazjalnego wynosita w 2010 roku 3423 ucznidw?®. W catej
Polsce indywidualny program lub tok nauczania realizuje okoto 10 tysiecy ucznidéw?.

Innym kryterium wytonienia nauczycieli mogg by¢ ponadprzecietne osiggnie-
cia ucznidbw w egzaminach zewnetrznych. Sg to egzaminy jednolite dla wszystkich
ucznidw i przypuszczalnie uczniowie uzyskujacy najwyzsze wyniki sg utalentowani po-
znawczo (zwykle w obszarze przedmiotéw szkolnych). Jak podaje Centralna Komisja
Egzaminacyjna (CKE), w 2006 roku maksymalny wynik ze sprawdzianu otrzymato 5498
uczniow?e,

Jesli przyjac za wskazniki rezultaty miedzynarodowych badan poréwnawczych to
w Polsce odsetek zdolnych — uzyskujacych najwyzisze oceny — jest niski Z badarn PISA
wynika, ze w naszej praktyce szkolnej praca ukierunkowana jest na przecietnos$¢ —
przecietnego ucznia, przecietne wyniki, przecietne wymagania itp. Te prawidtowosci
dobrze ilustruje zestawienie rezultatow ucznidéw polskich szkét ponadpodstawowych
z wynikami ich rowiesnikéw z innych krajéw. Autorzy Raportu z 2009 roku pisza: , Do
najwiekszych sukceséw ostatniej dekady zaliczy¢ mozna znaczace zmniejszenie odsetka
uczniéw osiaggajacych najnizsze wyniki, czyli ucznidéw, ktdrzy osiggneli najwyzej pierw-

11

JW. Eby, J.F. Smutny, Jak ksztafcic¢ uzdolnienia dzieci i mtodziezy, Warszawa 1998, s. 14-15.
W. Limont, J. Cieslikowska, Czy potrzebna jest pedagogika zdolnosci?, [w:] Teoria i praktyka
edukacji uczniow zdolnych, red. W. Limont, Krakéw 2004., s. 36.

3 QOswiata i wychowanie w roku szkolnym 2009/10. www.stat.gov.pl/cps/rde (10.03.2011).
Osiggniecia uczniow koriczqcych gimnazjum w roku 2010. www.cke.edu.pl (8.04.2011).

12

5 Wspieranie rozwoju uczniow wybitnie zdolnych jako zadanie wtadz publicznych (materia-

fy do dyskusji), DKOiS MEN, Warszawa 2007, www.krasp.org.pl.archiwumstron.pl/.../me-
n_20070926_uczniowie_wybitnie_zdolni (8.02.2011).

Wykorzystanie wskaznikéw EWD w ewaluacji zewnetrznej. www.ewd.edu.pl/EWD_nadzor.
pdf (8.04.2011).

16
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szy poziom umiejetnosci. Wskaznik ten jest wykorzystywany w Unii Europejskiej do
monitorowania postepdw w poprawie jakosci ksztatcenia, jest tez uznawany za wazny
wskaznik zagrozenia wykluczeniem spotecznym — wskazuje bowiem, wobec niskiego
poziomu poczatkowych kompetencji ogélnych ucznia, na potencjalne problemy z roz-
wojem jego kompetencji i zdolnoscig do przekwalifikowania sie, gdyby zaszta taka po-
trzeba”?’. Dobre osiggniecia polskich ucznidw wynikaja z tego, ze mamy mato ucznidéw
bardzo stabych. Ich odsetek jest nizszy niz srednia krajéw OECD. Z kolei ucznidéw do-
brych i bardzo dobrych (poziom 5. lub 6.) jest w Polsce mniej niz w wiekszosci krajow
biorgcych udziat w badaniu®®. Najwyzszy wskaznik ucznidw z najwyzszymi wynikami
wystepuje w Finlandii. Odsetek osiggajgcych najwyzsze wyniki (poziom 5 lub 6) w czy-
taniu i interpretacji wynosi w Polsce 7%, w Finlandii — dwukrotnie wiecej, matema-
tyce — 10% a w Finlandii — 22%, w rozumowaniu w naukach przyrodniczych — Polska:
niespetna 8%, Finlandia: ponad 18%. Autorzy Raportu stwierdzajg, ze Polsce udato sie
rozwigzac problemy ucznidow najstabszych (,,dolnej ¢wiartki”) ale coraz bardziej wyra-
zistym jest ,,problem gérnej ¢wiartki”, polegajacy na tym, ze odsetek uczniéw dobrych
i bardzo dobrych w catym roczniku jest znacznie nizszy niz w wiekszosSci rozwinietych
krajéw $wiata. Dotyczy to wszystkich trzech sprawdzanych dziedzin. Zwraca uwage
mate zaangazowanie szkolnictwa i nauczycieli w potrzeby uczniéw dobrych i bardzo
dobrych®.

Kompetencje nauczycieli uczniéw zdolnych

W obszarze refleksyjnej praktyki uksztattowato sie definiowanie kompetenc;ji jako re-
pertuaru ,zdolnosci, umiejetnosci, sprawnosci, wiedzy przedmiotowej, postaw, oso-
bowosci i gotowosci do wspodtpracy z innymi profesjonalistami”?. Pojecie kompetencji
oznacza¢ zatem moze zardwno pojedyncze sprawnosci nauczyciela, jak i ich repertuar.
Stwierdzenie, ze kto$ jest kompetentny oznacza, ze posiada pozgdane umiejetnosci do
wykonywania pewnych czynnosci.

Pedeutolodzy wskazujg na rdine obszary kompetencji nauczycieli. Najogdlniej
sprowadzajg sie one do trzech obszaréw funkcjonowania szkoty— opieki, wychowania
oraz nauczania. Wiekszo$¢ autoréow podkresla, ze utworzenie szczegdétowego rejestru
kompetencji jest niemozliwe.

Zagadnienie kompetencji nauczycieli w zakresie wspierania zdolnosci ucznidow
w sposéb bezposredni uwzglednione jest w koncepcji mocnego profesjonalizmu.
Oparta jest ona na zatozeniu, ze krytyczny namyst nad praktyka oraz doswiadczenie
badawcze warunkuja pragmatyzm w dziataniu*. Nauczyciel ujmowany w kontekscie

7 Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniow OECD PISA. Wyniki badania 2009
w Polsce.www.ifispan.waw.pl/pliki/pisa_2009.pdf (6.04.2011), s. 9.

18 Ibidem, s. 12—13.

¥ Ibidem, s. 11-12.

2 D. Gotebniak, Zmiany edukacji nauczycieli, Torun—Poznan 1998.

2 |bidem.
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mocnego profesjonalizmu legitymuje sie znakomicie opanowanym warsztatem zawo-
dowym, na ktéry sktada sie m.in.:

— diagnozowanie i monitorowanie rozwoju ucznia

— mierzenie indywidualnego progresu

— rozpoznawanie uzdolnien i specyficznych potrzeb ucznia

— formutowanie oczekiwan zgodnych z mozliwosciami rozwojowymi ucznia

— stosowanie rozmaitych strategii dydaktycznych

— tworzenie materiatéw edukacyjnych?2.

O profesjonalizmie nauczyciela decyduje szeroka i catoSciowa zdolno$¢ taczenia
tych umiejetnosci i sprawnosci z wiedzg profesjonalng, Swiadomoscig moralng, eduka-
cyjnym rozumieniem, zdolnoscig osgdu, cechami osobowymi decydujgcymi o indywi-
dualnym stylu pracy. Ta zdolnos¢ to holistycznie rozumiana profesjonalna kompetencja
nauczyciela (w znaczeniu repertuaru elementéw sktadowych).

Kategorie ,,globalnego profesjonalizmu” jako cechy charakteryzujgcej nauczyciela
ucznia zdolnego wskazata wprost Alexina Y. Baldwin i jej wspdtpracownicy®. Oznacza
ona potgczenie gruntownej wiedzy z zakresu nauczonej dyscypliny z kompetencjami
psychologicznymi dobrego rozumienia ucznia. Pasja i zaangazowanie mogg przenies¢
sie na aktywnosc¢ ucznia (udzielajg mu sie).

W obszarze pedagogiki zdolnosci ujecia nauczyciela ucznidw zdolnych sg konse-
kwencja definiowania zdolnosci i ucznia zdolnego. Egzemplifikacje tego podejscia
stanowig modele teoretyczne opracowane przez Josepha Renzulliego. Autor zatozyt,
ze dla skutecznego wspierania zdolnosci potrzebne sg trzy rdwnowazne komponen-
ty — uczen, nauczyciel i program ksztatcenia. Charakteryzujgc natomiast nauczyciela,
podkreslit, ze wyrdzniajg go te same cechy, co ucznia zdolnego i te same zdolnosci.
W szczegdlnosci podkreslane jest zaangazowanie?. Mozna powiedzieé, ze nauczycie-
lami ucznidw zdolnych zostajg zdolni nauczyciele.

Andrzej Géralski kompetencje pedagogdw zdolnosci sprowadza do obszaréw:

— wiedzy o sytuacjach wychowawczych

— rozwijania intuicji i wrazliwosci wychowawczej

— skutecznosci w dziataniu (rozwigzywaniu probleméw)

— dobrego urzeczywistniania mistrzostwa w relacjach z uczniem.

Zadania z zakresu pedagogiki zdolnosci dla sSrodowiska elit nauczycielskich dotyczg
sfery wartosci oraz podmiotowosci ucznia i zawieraja sie w:
ksztattowaniu przekonania o wartosci i niezbednosci elit

2 |pidem, s. 161.

3 W. Limont, Koncepcja wzbogaconego ksztatcenia SEM, [w:] Pedagogika i edukacja wobec
nowych wspdlnot i réznic w jednoczqcej sie Europie, red. E. Malewska, B. Sliwerski, Krakdéw
2002, s. 561.

2 ). Cieslikowska, Miejsce nauczyciela w systemie edukacji uczniéw zdolnych na podstawie
koncepcji i praktycznych rozwiqzan Josepha Renzulliego, [w:] Zdolnosci, talent, twdrczosé,
t. 1, red. W. Limont, J. Cieslikowska, Torun 2008.
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— wsparciu zdolnych

— ksztattowaniu u zdolnych kompetencji do urzeczywistniania motywdéw poznaw-
czych i dziataniowych

— ksztattowaniu przekonania o potrzebie autonomii i samosterownosci

— udzielaniu wsparcia w rozwigzywaniu i realizacji fenomendéw buntu mtodziezowe-
go, dojrzewania i budowania osoby

— ksztattowaniu u ucznidw zdolnych przezycia powinnosci

— ksztattowaniu odpornosci na przeszkody w realizacji celow?.

Modele nauczycieli ucznidéw zdolnych

Teoretyk i praktyk oswiatowy, wspétzatozyciel pierwszej austriackiej szkoty dla uczniow
wybitnie uzdolnionych, Andreas Salcher napisat: ,Utalentowany uczen nie potrzebuje
ani dobrych szkét, ani madrej polityki edukacyjnej. On potrzebuje po prostu troche
szczescia. Jesli to szczescie — nawet w najgorszym systemie szkolnictwa — podaruje
mu jednego dobrego nauczyciela, to z utalentowanego ucznia wyrosnie zdolny i moze
réwniez szczesliwy cztowiek?®,

Pojecie ,dobrego nauczyciela” sktania do pytann o ,model nauczyciela ucznia
zdolnego”. W obszarze pedagogiki zdolnosci i twdrczosci nalezy odnotowad istnienie
dwdch modeli nauczycieli realizujgcych zadania rozwojowe wobec swoich uczniéw. S
to: koncepcja nauczyciela-mistrza oraz nauczyciela-mentora.

Idea mistrza jest interpretowana na wiele sposobdéw. Mistrz jest centralng postaciag
w pedagogice zdolnosci i tworczosci Goralskiego. Relacje mistrza z uczniami oparte sg
na modelowaniu — oddziatywaniu poprzez wtasny przyktad. Jedynie mistrzowie moga
urzeczywistniac dziatania sprzyjajgce edukacji zdolnych, takie jak troska, stato$¢, wielo-
stronno$¢, komplementarnos¢, specyficznosé, operatywnosc i zakorzenienie Poniewaz
mistrzow jest niewielu a droga dochodzenia do mistrzostwa dtuga i wielokierunkowa,
funkcje mistrza zastepuja celowo dobrane zestawy zadan. Umiejetnoscig podstawowg
kazdego pedagoga zdolnosci (skoro nieliczni zostajg mistrzami) jest zatem budowanie
takich zestawdw zadan. Ich konstruowanie opiera sie na zasadach budowy metody
heurystyczne;j.

Dane z badan empirycznych pozwalajg na stwierdzenie, ze w praktyce szkolnej re-
lacja uczen — mistrz spotykana w wyjatkowych przypadkach?. Mozna jg poznawac po-
przez badania jakosciowe — studia przypadku i studia biograficzne?.

Prébujac oszacowad grupe mistrzéw mozna przyjac, ze sg to nauczyciele, ktorzy
w systemie awansu zawodowego uzyskali najwyzsze stopnie. Z danych z 2009 roku wy-
nika, ze w grupie nauczycieli petnozatrudnionych udziat nauczycieli dyplomowanych

% A. Goralski, O pedagogice zdolnosci, [w:] Szkice do pedagogiki zdolnosci, red. A. Géralski,
Warszawa 1996.

% A, Salcher, Utalentowany uczen i jego wrogowie, Rzeszéw 2009, s. 225.

%7 Zasadnicze przestanki skutecznosci wychowania zdolnych, red. A. Géralski, Warszawa 1991.

2 A. Nowicki, Nauczyciele, Warszawa 1981.
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wynosit 46,9%. Z tych zatozer wynikatoby, ze blisko potowa nauczycieli ma kompe-
tencje formalne do pracy ze zdolnymi. Najwiecej jest ich w trzech wojewdédztwach:
podkarpackim — 49,9%, matopolskim — 49, 8%, i Swietokrzyskim — 49,6%%. Taka klasy-
fikacja nie znajduje potwierdzenia w realiach pracy zawodowej, poniewaz uzyskiwanie
stopni formalnych nie przektada sie ani na jakos¢ pracy indywidualnych oséb ani na
prace szkoty.

Eliss P. Torrance wprowadzit okreslenie mentora. Mentor to osoba — mistrz, to do-
bry doradca, z ktérym dziecko dzieli swoje zainteresowania i pasje, ktory petni kluczo-
w3 role w rozbudzaniu motywacji oraz towarzyszy uczniowi w rozwoju. Moze inspiro-
wac do realizacji wiasnych wizji oraz petnego wykorzystania zdolnosci®.

Oczekiwania uczniow zdolnych wobec nauczycieli

Inny nurt poszukiwan cech nauczycieli uczniéw zdolnych koncentruje sie na ocze-
kiwaniach samych uczniéw. Z badan Jana taszczyka wynika, ze chcg by¢ traktowani
podmiotowo, oczekujg partnerstwa, zrozumienia i uznania wtasnych indywidualnych
potrzeb i mozliwosci, przewodnika i doradcy. Jest im potrzebny mistrz, od ktérego
przejmowaliby to, co mozna wynie$¢ z bezposredniego kontaktu potgczonego z blisko-
$cig emocjonalna?®. Jednoczesnie te same badania dowodzity, ze ze strony nauczycieli
nie tyle s3 podejmowane specjalne zabiegi i starania wobec uczniéw zdolnych (a wiec
prezentowane jakie$ szczegdlne kompetencje) ile sg oni raczej zrodtem ,,utatwiania”
sobie pracy pedagogicznej. Zatem mozna méwi¢ nie o dodatkowych szczegdlnych
kompetencjach i dziataniach lecz o ubywaniu obowigzkéw, gdy w praktyce nauczyciel
napotyka ucznia zdolnego.

Dynamika rozwoju psychospotecznego ucznidw powoduje, ze zmieniajg sie ocze-
kiwania wobec nauczycieli. Dla rozwoju uzdolniefd nie wystarczy jeden nauczyciel.
Jego kompetencje — wraz z dorastaniem dziecka — okazujg sie niewystarczajace. Z ba-
dan jakosciowych przeprowadzonych przez Benjamina Blooma nad 120 wybitnymi
mtodymi ludZmi wynika, ze ich rodzice poswiecali dzieciom wiele czasu, energii oraz
wspierali finansowo. Sami byli pracowici i tegoz wymagali od dzieci. Sukcesy s3 rezul-
tatem ogromnego zaangazowania rodzicéw i dzieci oraz kontaktéw i angazowania od-
powiednich nauczycieli*?. Bloom wskazat na pewien zaobserwowany wzorzec doboru
nauczycieli oséb utalentowanych. Pierwszym nauczycielem bywa zazwyczaj nauczyciel
szkolny lub z najblizszej okolicy. Jego kompetencje po jakims czasie okazywaty sie nie
dos¢ szerokie ale rola ogromna. To on bowiem rozbudza zainteresowania, budzi zapat,
ksztattuje pozytywne motywacje (wewnetrzne, choé pod wptywem nagréd i pochwat)
do wytezonej pracy i aspiracje. Drugi nauczyciel bywa specjalistg w swojej dziedzinie,

% Nauczyciele we wrzesniu 2009 roku. Stan i struktura zatrudnienia, oprac. J. Zarebska www.
bc.ore.edu.pl/Content/179/tekst+nauczyciele+2009++ix-1.pdf (8.03.2011).

30 ). Sotowiej, Psychologia twdrczosci, Gdarsk 1997.
31 Zasadnicze przestanki skutecznosci..., op. cit., s. 74.
32 J\W. Eby, J.F. Smutny, op. cit., s. 32—34.
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ksztatci technike ucznia. Jest rygorystyczny, wymaga podporzadkowania. Trzecim na-
uczycielem jest mistrz. Takich jest niewielu. Otwiera drzwi do sukcesu ale wymaga za-
angazowania uczniéw (i wspierania finansowego rodzicdw). Zapoznaje ze standardami
dyscypliny. Jak podkresla Bloom, wiekszo$é laureatdw nagrody Nobla studiowato u no-
blistow?,

Z badan, ktore byty prowadzone wsrdd ucznidw zdolnych?®®, uksztattowat sie na-
stepujgcy obraz oczekiwan wobec nauczycieli. 93,3% badanych wskazato na range
kompetencji komunikacyjnych, dla 76,4% wazne sg umiejetnosci dydaktyczne, dla
65,8% — sprawiedliwe ocenianie, dla 36,9% — wiedza nauczycieli. Zatem najwazniej-
sze — w sposob istotny liczbowo — s3g dla ucznidow zdolnych ich relacje interpersonalne
z nauczycielami. Mozna uznaé, ze najbardziej oczekiwang forma wsparcia rozwojowe-
go przez uczniow zdolnych jest dobre porozumienie ze swoim nauczycielem. Najmniej
wazna okazuje sie wiedza. Warto wskazac na istotng statystycznie sprzecznos¢ miedzy
postrzeganiem przez ucznidow umiejetnosci komunikowania oraz wiedzy nauczycieli.
Otéz zaobserwowano zaleznos¢ odwrotnie proporcjonalng miedzy tymi zmienny-
mi (C=0,230; p<0,001). W grupie uczniéw najbardziej cenigcych przyjazne interakcje
z nauczycielem wystepuje tendencja do ignorowania jego wiedzy. W grupie ucznidw
uznajacych, ze najwazniejsza jest wiedza, najczesciej bagatelizowane sg umiejetnosci
interpersonalne. Sg to wybory uczniéw $wiadczace, ze w Swiecie nauki szkolnej istnieja
wyrazne bedace w opozycji wobec siebie, dwa $Swiaty oczekiwan. Liczniejszy i domi-
nujacy obejmuje uczniowskie oczekiwania dobrych kontaktéw z nauczycielami. Mniej
liczny — ale tez istotny dotyczy oczekiwan na specjaliste kompetentnego w obszarze
swojego przedmiotu.

Interpretacja tych zaleznosci nie jest jednoznaczna. Mozna je uznaé za wyraz swo-
istego kompensowania wzajemnego cech. Mozliwosci dobrej komunikacji z nauczycie-
lem pocigga mniejszg koncentracje na jego wiedzy. Szeroka wiedza buduje natomiast
autorytet nauczyciela, tuszujgc niedostatki w stosunkach interpersonalnych.

W badanej grupie uczniéw rzadko wystepujg konflikty z nauczycielami. Przypusz-
cza¢ mozna, ze pozytywne relacje z uczniami zdolnymi sg rezultatem prezentowania
przez nich pozgdanych cech zachowan. Ocena nauczycieli jest niewatpliwie pochodng
samopoczucia ucznidw w szkole, ale tez oczekiwan oraz postawy krytycznej. Wska-
zania uczniéw zdolnych dowodzg, jak wazna jest sfera czynnikdw osobowosciowych
w zawodzie nauczycielskim.

Siegajgc do typologii Blooma mozna stwierdzi¢, ze badani uczniowie z racji swojego
wieku i fazy rozwoju zdolnosci (byli to uczniowie w wieku gimnazjalnym) potrzebu-
ja nauczyciela rozbudzajgcego zainteresowania i motywacje, co mozliwe jest jedynie
w sytuacji dobrego kontaktu z nim. Nieliczna grupa — ale statystycznie wyrdzniajgca
sie — oczekuje na nauczyciela — specjaliste przedmiotowego, na dobrego technika, od
ktérego wymaga szerokich kompetencji merytorycznych — wiedzy.

3 Ibidem, s. 33.

3 T.Giza, Socjopedagogiczne uwarunkowania proceséw identyfikowania oraz rozwoju zdolno-

sci uczniow w szkole, Kielce 2006.
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Zasady pracy ze zdolnymi

O specyfice pracy ze zdolnymi Swiadczg wskazédwki rekomendowane dla ich nauczycie-
li. Uwzgledniajg one prawidtowosci w relacjach uczen — mistrz. Andrzej Géralski sfor-
mutowat je jako ,,Dziesieé przykazan dla mistrza”:

1.
2.
3.

Mituj to, co czynisz!

Osiggnij w swym rzemiosle biegtosé bedacg wzorem dla innych.

Umiej nauczaé i pamietaj, ze dobry — czasem najlepszy — sposéb na nauczenie sie
czegokolwiek, to odkrycie tego samemu.

Czytaj w twarzach i w duszach, dostrzegaj oczekiwania i dazenia, ograniczenia
i trudnosci, umiej postawic sie na czyims miejscu.

Przekazuj i wiedze, i umiejetnosci, a takze postawy poznawcze, myslowe i dziata-
niowe, ksztaté nawyk pracy metodyczne;.

Ucz odgadywaé, formuj trudng sztuke udatnego domystu.

Ucz sprawdzac wyniki, a w szczegdlnosci i gdy to mozliwe — sprawdzac czy sg praw-
dziwe i prawdziwosci tej dowodzic.

Nakfaniaj do dostrzegania tych cech zadania, ktére mogg okazac sie uzyteczne przy
rozwigzywaniu innych zadan — wskazuj jak w danej konkretnej sytuacji dostrzec
metode ogdlna.

Nie ujawniaj od razu catego sekretu — niechaj kazdy znajdzie sam tyle, ile to —w da-
nych okolicznosciach — jest mozliwe.

10. Sugeruj, naprowadzaj, doradzaj — i tego nie przekraczaj!*®

Nieco inne zalecenia sformutowat dla nauczycieli matematyki George Polya — ,Dzie-

sie przykazan dla nauczyciela matematyki”:

1.
2.
3.

Badz zainteresowany swym przedmiotem.

Znaj swéj przedmiot.

Wiedz jak sie uczy¢ — najlepszy sposdb na nauczenie sie czegokolwiek, to odkrycie
tego samemu.

Staraj sie czyta¢ w twarzach wychowankdw, dostrzegac ich oczekiwania i trudnosci,
umiej postawic sie na ich miejscu.

Przekazuj uczniom nie tylko wiadomosci, lecz réwniez umiejetnosci, postawy my-
Slowe, nawyk pracy metodyczne;j.

Niechaj uczg sie odgadywac.

Niechaj ucza sie udowadniaé.

Dostrzegaj te cechy zadania, ktére moga by¢ uzyteczne przy rozwigzywaniu innych
zadan — staraj sie dostrzec w danej konkretnej sytuacji metode ogdlna.

Nie ujawniaj od razu catego sekretu — niechaj odgadng go, zanim zostanie ujawnio-
ny — niechaj znajda sami tyle, ile to jest mozliwe.

10. Sugeruj, nie narzucajac swego zdania®.

Ryszard Jadczak, opisujac sposdb pracy Kazimierza Twardowskiego ze studentami,

pisze o kilkustopniowej selekgcji, jakiej podawani byli kandydaci starajgcy sie o przyjecie

35

36

A. Goralski, Teoria twdrczosci, Warszawa 2003.
G. Polya, Odkrycie matematyczne, Warszawa 1975.
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na zajecia do Mistrza. Praca z wybitnym nauczycielem byta mozliwa tylko dla najlep-
szych, ktorzy zaakceptowali surowe warunki wspotpracy. O przyjeciu studentow filo-
zofii na proseminarium do Twardowskiego decydowaty wyniki uzyskane z semestral-
nych kolokwidw z wyktadéw. Przed podjeciem zaje¢ proseminaryjnych Twardowski
sprawdzat stan wiedzy ogdlnej studentdw, o czym moga $wiadczy¢ zachowane w jego
archiwum notatki. Zawieraty one obok nazwiska i imienia, narodowosci, szkoty, jaka
kandydat koriczyt, oraz podania gtéwnych swych zainteresowan, odpowiedzi na naste-
pujace pytania:

1. W jaki sposéb wytwarza sie prad elektryczny poruszajgcy tramwaj;

2. W jakim czasie zyt i kim byt Szekspir;

3. Miedzy kim i gdzie toczyta sie bitwa, w czasie ktdérej znalazt Smier¢ ks. Jozef Ponia-
towski;

Ktére miasto lezy wyzej nad poziomem morza: Krakéw czy Warszawa;

Jaka jest etymologia wyrazu kinematografia;

Kiedy zyt Kopernik;

Jaki kraj jest ojczyzng stylu greckiego;

Co to jest logarytm;

. Jaka jest réznica miedzy sagdem karnym a sgdem cywilnym;

10 Czy ptaki nalezg do zwierzat kregowych®’.

Na osobnej kartce te same osoby, po podaniu gdzie sie uczyly logiki, w ktédrym
gimnazjum, w ktorej klasie, ile godzin tygodniowo miaty lekcje, kto ich uczyt i z jakiego
podrecznika korzystaty oraz jak oceniajg te lekcje logiki, musiaty odpowiedzie¢ pisem-
nie na nastepujace pytania: 1) Co to jest przeciwienstwo; 2) Co to jest sprzecznos¢;
3) Co mozna wywnioskowac¢ z sadu: wszystkie liczby parzyste sg podzielne przez 2;
4) Co to jest sylogizm; 5) Co to jest definicja czyli okreslenie®.

©ooNo U R

Ksztatcenie nauczycieli do pracy z uczniami zdolnymi

Analiza standardéw ksztatcenia pedagogdw i nauczycieli, przeprowadzona z perspek-
tywy poszukiwania w nich tresci z obszaru pedagogiki zdolnosci i tworczosci pozwala
na stwierdzenie, ze zagadnienie zdolnosci w treéciach ani efektach ksztatcenia oraz
charakterystyce sylwetki absolwenta nie jest wprost uwzglednione®. Na kierunkach
pedagogika, nauki o rodzinie, edukacja artystyczna w dziedzinie sztuki muzycznej oraz
edukacja techniczno-informatyczna analizowanych tresci nie ma. Na dwdch pierw-
szych akcentowane sg tresci dotyczgce zaburzen i deficytow.

W standardach ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczycie-
la uwzglednione jest ksztatcenie pedagogiczno-psychologiczne oraz dydaktyka przed-
miotu odpowiadajgcego specjalnosci gtéwnej i/lub dodatkowej. Wsrdd kwalifikacji ab-
solwenta w ksztatceniu pedagogicznym w zakresie dydaktyki przedmiotu na studiach

37 R. Jadczak, Mistrz i jego uczniowie, Warszawa 1997, s. 15.
3% Ibidem.

3% T.Giza, O ksztafceniu pedagogow w zakresie pedagogiki zdolnosci, [w:] Paradygmaty akade-
mickiego ksztatcenia pedagogdw, red. A. Sajdak i D. Skulicz, Krakéw 2010.
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drugiego stopnia w tresciach programowych ujeto problemy samoksztatcenia, zas
wsrdod umiejetnosci — prace z uczniami przygotowujgcymi sie do olimpiad przedmioto-
wych oraz wdrazanie uczniéw do samoksztatcenia.

W praktyce akademickiej problematyka zdolnosci pojawia sie sporadycznie w ra-
mach limitu godzin dydaktycznych, o ktérych zagospodarowaniu uczelnie decyduja
samodzielnie.

Najwieksze dokonania w zakresie ksztatcenia nauczycieli ucznidw zdolnych posiada
Akademia Pedagogiki Specjalnej w Warszawie. Pedagogdw zdolnosci ksztatci sie tam
na dwdch specjalnosciach — psychopedagogika kreatywnosci oraz pedagogika zdolno-
Sci i informatyka. Sg to przykfady skutecznych dziatan praktycznych. Organizowane sg
takze studia podyplomowe przygotowujgce do pracy ze zdolnymi, przede wszystkim
na APS i Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu.

Zagadnienie ksztatcenia nauczycieli ucznidw zdolnych uznano za jedno z wazniej-
szych zadan w krajach UE. Jest ono dobrze rozwigzane w Niemczech, Wielkiej Brytanii
i na Wegrzech. Istnieje mozliwos¢ udziatu w europejskich podyplomowych studiow
wspotorganizowanych przez Europejskie Stowarzyszenie ds. Wybitnych Zdolnosci
(ECHA). Poza Europg — w USA wzrasta liczba propozycji edukacji nauczycieli w uniwer-
sytetach oraz centrach integrujgcych dziatania w zakresie pedagogiki zdolnosci®.

Jakos$¢ pracy nauczycieli jest pochodng ich wyksztatcenia a takze samoksztatce-
nia, doksztatcania i doskonalenia. Od charakteru oraz poziomu oraz poziomu tych
proceséw zalezy oblicze praktyki edukacyjnej. Badania empiryczne przekonujg, ze na-
uczyciele wybierajg zwykle najprostsze formy doskonalenia. Ich uznaniem cieszg sie
gtéwnie wzorce metodyczne i szybkie techniki przejete z treningdw psychologicznych,
pozwalajace na bezposrednie zastosowanie w pracy. Tresci zwigzane z pracg z uczniem
zdolnym sg sporadycznie przedmiotem doskonalenia zawodowego®.

Niektdre problemy pracy nauczycieli z uczniami zdolnymi
Takich problemdw jest wiele. Na dwa z nich — w moim przekonaniu najwazniejsze —
chciatam tu zwrdci¢ uwage. Sg to mianowicie problemy zwigzane z motywowaniem
nauczycieli do pracy z uczniami zdolnymi oraz etyczne problemy pracy ze zdolnymi.
Dla nauczycieli pracujgcych ze zdolnymi nadal brakuje jednoznacznego wsparcia,
zarowno w procedurach awansu zawodowego, jak i wynagradzania. Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowe;j i Sportu z dn. 1 grudnia 2004 roku w sprawie uzyskiwa-
nia awansu zawodowego przez nauczycieli nie przewiduje, aby w procedurach awansu
uwzgledniac¢ jego prace z uczniami zdolnymi. Ceniona jest natomiast aktywno$é na-
uczyciela m.in. w zakresie pomocy spotecznej oraz postepowaniu w sprawach nie-
letnich. Wsréd wymagan awansowych znajdujg sie takie kategorie jak ,efekty pracy
dydaktycznej” oraz ,uzyskiwanie innych znaczacych osiggnie¢ w pracy zawodowej”.
W rozporzadzeniach Ministra Edukacji Narodowej sg przewidziane nagrody oraz do-

40 W. Limont, Uczer zdolny...

4 T. Giza, O ksztatceniu pedagogow...
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datki motywacyjne do wynagrodzenia za szczegdlne osiggniecia ucznidw. Sukcesy
uczniow stanowig zatem podstawe oceny ich nauczycieli. Zaréwno dla potrzeb awan-
su jak tez doraznie. Watek ten wielokrotnie byt rozwijany w literaturze przedmiotu. Tu
ogranicze sie do konkluzji, iz wzmaga sie mechanizmy konkurencji, wspétzawodnictwa
i tego, co nazywane jest ,,eksploatowaniem” uczniéw zdolnych.

W pracy z uczniami zdolnymi wystepuje ponadprzecietne ryzyko wypalenia zawo-
dowego. W relacjach z uczniem zdolnym oczekiwania na wysokie osiggniecia sg wyz-
sze niz typowe. Sukces — obojetnie czy bedzie to zwyciestwo w konkursie czy wysokie
wyniki w egzaminach zewnetrznych — jest oczekiwany i stanowi Zzrédto pozytywnych
emoc;ji do dalszej pracy. Tymczasem docieramy wczesniej czy pdzniej do putapu osig-
gniec. To rodzi¢ moze zdaniem Philipe Meirieu ,0obsesje oddziatywania na drugiego
cztowieka. Przez obsesje uwodzenia lub tamania oporu”4?. Wiara w mozliwosci uczenia
sie dziecka musi faczy¢ sie ze zgoda na porazki, zdolnoscig do zaakceptowania nega-
tywnych doswiadczen, ,,rezygnacjg z nastawienia kupieckiego, zgodnie z ktédrym kazdy
méj wysitek musi by¢ optacalny”#3. Syndrom wypalenia dotyczy zaréwno nauczycieli,
jak i rodzicow dzieci: istnieje grupa rodzicéw nadmiernie ingerujgcych w rozwdj i ka-
riere dziecka. Jedng z trudnosci roli zawodowej nauczyciela jest nie identyfikowanie
wtasnego rozwoju zawodowego z osiggnieciami uczniow*,

Ocenianie potrzeb innej osoby stwarza wiele probleméw etycznych i moralnych.
Jest to Zzrédtem naduzy¢ wtadzy lub przemocy. Ofiarami dobrych intencji innych sg
szczegolnie osoby z grup marginalizowanych®. Wydaje sie, ze dotyczy to takze dzieci
uzdolnionych. Istnieje czesto konflikt intereséw miedzy wtasng fachowg oceng potrzeb
drugiego cztowieka a mozliwosciami finansowymi pomocy.

Inne zagrozenia sg spowodowane lekcewazeniem deficytéw rozwojowych i, eks-
ploatowanie” ucznidw zdolnych. Sprzyjaja temu koncentracja na metodyce (¢wicze-
nie umiejetnosci, aby osiggnac¢ jeszcze wyisze rezultaty); zaniedbywanie obszaru
wychowania; tendencja do nadopiekuriczosci; izolacja spoteczna ale tez kulturowa
i naukowa.

Ideologie edukacyjne a praca z uczniami zdolnymi

U podstaw pracy ze zdolnymi znajdujg sie pewne cele i wartosci. Sg zwykle uzasadnione
wiedzg psychologiczng i przekonaniami spotecznymi. Stanowig one ideologie wycho-
wania. ,,Nazwa¢ wzorzec mysli wychowawczej ideologig, oznacza wskazag, ze jest ona
dos¢ systematycznym potgczeniem teorii psychologicznych i znajomosci spotecznych

42 P, Meirieu, Moralne wybory nauczycieli. Etyka i pedagogika, ttum. t. Grzegorczyk, Warszawa
2003, s. 25.

4 Ibidem, s. 27.

4 K. Konarzewski, O roli i osobowosci zawodowej nauczyciela albo jak uprawiac pedeutologie,
,Kwartalnik Pedagogiczny” 1990, nr 1.

4 P. Mittler, Czyje potrzeby? Czyje interesy?, [w:] Integracja dzieci o specjalnych potrzebach.
Wybrane zagadnienia etyczne, red. G. Fairbairu, S. Fairbairu, Warszawa 2000.
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faktow ze zbiorem zasad aksjologicznych”*¢. Odwotujac sie do klasycznej klasyfikacji
ideologii edukacyjnych, wyrdznia sie stanowiska romantyczne, transmisji kulturowej
oraz progresywne. Kazda z nich pozwala na inng legitymizacje pedagogiki zdolnosci.
Ideologia romantyczna — zdolnosci wynikajg z natury cztowieka, ich rozwéj nie wyma-
ga szczegdblnego wsparcia pedagogicznego. Ideologia transmisji kulturowej — zdolnosci
sg wazne, poniewaz dzieki nim ludzie uzyskujg sukcesy; mozna je éwiczy¢; osigganie
wysokich wynikédw edukacyjnych zwieksza prawdopodobienstwo sukcesu zawodowe-
go i spotecznego. Ideologia progresywna — zdolnosci ludzi s3 wazne, bo ich ujawnienie
i rozwoj pozwala na przekraczanie granic dostosowania spotecznego.

Rozstrzygniec ideologicznych wymagajg m.in. odpowiedzi na pytania: Czy uczniéw
zdolnych nalezy jakos szczegdlnie wspieraé, czy wystarczy ,,nie przeszkadza¢” w rozwo-
ju ich wybitnych predyspozycji? Czy zadaniem szkoty jest przygotowanie do wyzszych
etapow ksztatcenia (jak najlepsze oceny i wyniki egzamindw zewnetrznych), czy moze
do radzenia sobie na wolnym rynku (szerokie kompetencje, ktére sg towarem rynko-
wym), czy tez przede wszystkim do godziwego i satysfakcjonujacego zycia? Czy gtéw-
nym efektem ksztatcenia zdolnych ma by¢ sukces edukacyjny mierzony wynikiem na
egzaminie zewnetrznym, gwarantujgcy dostep do lepszej szkoty wyzszego poziomu czy
tez maja to byé kompetencje umozliwiajgce radzenie sobie na rynku pracy (edukacja
dla rynku, dla korporacji, dla wskaznikéw ekonomicznych)? Czy ksztatcenie zdolnych
ma stuzy¢ rozwojowi indywidualnemu, demokracji czy potrzebom rynku? Jak uzasad-
ni¢ ksztatcenie zdolnych w demokracji rynkowej a jak — obywatelskiej?

Krzysztof Konarzewski stwierdzit, ze ,typowe cechy osobowosci zawodowej na-
uczyciela ksztattujg sie w wyniku aktywnych préb poradzenia sobie z dramatycznymi
napieciami, ktére wystepuja w jego roli zawodowe]”#. Te problemy zwigzane z reali-
zowaniem przez nauczyciela oczekiwanych spotecznie postaw i zachowan, sg wyni-
kiem osobliwosci wspdtczesnej roli nauczyciela, na ktérg sktadajg sie: niejasnosc roli,
wewnetrzna niespdéjnosé, trudnosé psychologiczna oraz jej niezgodnosé z innymi pet-
nionymi waznymi rolami spotecznymi. Zdaniem Konarzewskiego, pierwszym zadaniem
pedeutologii jest interpretacja zwigzku miedzy oczekiwaniami spotecznymi adresowa-
nymi do nauczyciela a jego reakcjami na te oczekiwania. W moim przekonaniu sposéb
rozstrzygniecie tego problemu (a co za tym idzie przyjecie pewnej ideologii edukacyj-
nej) nadaje sens pracy nauczycieli uczniéw zdolnych.

4 L. Kohlberg, R. Mayer, Rozwdj jako cel wychowania, [w:] Spory o edukacje, red. Z. Kwiecinski,

L. Witkowski, Warszawa 1993, s. 65.
47 K. Konarzewski, op. cit., s. 89.



Nauczyciele uczniow zdolnych - wybrane zagadnienia.. 357

Literatura

(1]
(2]
(3]
(4]

(5]

(6]
(7]
(8]
(9l
(10]

(11]
(12]
(13]
(14]
(15]
(16]

(17]
(18]

(19]
[20]

[21]

(22]
(23]

[24]
[25]
(26]

(27]
(28]

Eby J.W., Smutny J.F., Jak ksztafci¢ uzdolnienia dzieci i mtodziezy, Warszawa 1998.
Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, t. Ill, Warszawa 2004.
Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, t. IV, Warszawa 2005.
Fairbairu, G., Fairbairu S., Integracja dzieci o specjalnych potrzebach. Wybrane za-
gadnienia etyczne, Warszawa 2000.

Giza T., Socjopedagogiczne uwarunkowania procesow identyfikowania oraz rozwo-
ju zdolnosci uczniow w szkole, Kielce 2006.

Gotebniak D., Zmiany edukacji nauczycieli, Torun—Poznan 1998.

Goralski A., Szkice do pedagogiki zdolnosci, Warszawa 1996.

Goralski A., Teoria twdrczosci, Warszawa 2003.

Jadczak R., Mistrz i jego uczniowie, \Warszawa 1997.

Kompetencje kluczowe. Raport Eurydice. Warszawa 2005. www.eurydice.org.pl/
files/kkomp_PL.pdf (10.03.2011).

Konarzewski K., O roli i osobowosci zawodowej nauczyciela albo jak uprawiac pe-
deutologie, Kwartalnik Pedagogiczny nr 1, 1990.

Kwiecinski Z., Witkowski L., Spory o edukacje, Warszawa 1993.

Lewowicki T., Ksztafcenie uczniow zdolnych, Warszawa 1980.

Limont W., Teoria i praktyka edukacji uczniow zdolnych, Krakéw 2004.

Limont W., Uczen zdolny: jak go rozpoznac i jak z nim pracowac, Sopot 2010.
Malewska E., Sliwerski B., Pedagogika i edukacja wobec nowych wspdlnot i réznic
w jednoczqcej sie Europie, Krakow 2002.

Meirieu P., Moralne wybory nauczycieli. Etyka i pedagogika, Warszawa 2003.
Nauczyciele we wrzesniu 2009 roku. Stan i struktura zatrudnienia, oprac. J. Zarebska
www.bc.ore.edu.pl/Content/179/tekst+nauczyciele+2009++ix-1.pdf (8.03.2011).
Nowicki A., Nauczyciele, Warszawa 1981.

Osiggniecia uczniow koriczqgcych gimnazjum w roku 2010. www.cke.edu.pl
(8.04.2011).

Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2009/10. www.stat.gov.pl/cps/rde
(10.03.2011).

Polya G., Odkrycie matematyczne, Warszawa 1975.

Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniow OECD PISA. Wyniki bada-
nia 2009 w Polsce.www.ifispan.waw.pl/pliki/pisa_2009.pdf (6.04.2011).

Raport o stanie edukacji. http://eduentuzjasci.pl/index.php?option=com_conten-
t&view=article&id=233&Ilimitstart=1 (13.09.2011).

Sajdak A., Skulicz D., Paradygmaty akademickiego ksztatcenia pedagogow, Krakow
2010.

Salcher A., Utalentowany uczen i jego wrogowie, Rzeszéw 2009.

Sotowiej J., Psychologia twdrczosci, Gdansk 1997.

Szmidt K.J., Dydaktyka twdrczosci. Koncepcje — problemy — rozwigzania, Krakow
2003.



358 | Teresa Giza

[29] Wspieranie rozwoju uczniow wybitnie zdolnych jako zadanie wtadz publiczny-
ch(materiaty do dyskusji]. DKOiS MEN, Warszawa 2007. www.krasp.org.pl.archi-
wumstron.pl/.../men_20070926_uczniowie_wybitnie_zdolni (8.02.2011).

[30] Wykorzystanie wskaznikéw EWD w ewaluacji zewnetrznej. www.ewd.edu.pl/EWD_
nadzor.pdf (8.04.2011).

[31] Zasadnicze przestanki skutecznosci wychowania zdolnych, red. A. Géralski, Warsza-
wa 1991.

[32] Zdolnosci, talent, twdrczosé, red. W. Limont, J. Cieslikowska, t. 1, Torun 2008.



Agnieszka Szewczyk
Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy im. Jana Kochanowskiego w Kielcach

Kielce, Polska

Cechy ucznia twoérczego
w wiedzy potocznej nauczycieli
o postawie tworczej i odtwérczej

Tworczosé dzieci i mtodziezy, ktdrej efektem jest nowosé uzyteczna w skali powszechnej
jak i ta przez mate t, majagca wymiar wyfacznie jednostkowy, zawsze zachodzi w okre-
Slonych warunkach spoteczno-kulturowych, zdeterminowanych poprzez srodowisko
rodzinne, szkolne, réwiesnicze czy spoteczenstwo jako catos¢t. Tak przedstawiony po-
glad na twdrczosc¢ lokalizuje niniejsze opracowanie w obszarze podejscia systemowego
i interakcyjnego do twdrczosci®.

Zasadniczy udziat w oddziatywaniu na dzieci i mtodziez ma Srodowisko szkolne. Au-
torzy wielu prac dostepnych w literaturze przedmiotu wskazujg na koniecznos¢ zwiek-
szenia efektywnosci dziatan szkoty w zakresie wspierania ujawniania i ksztattowania
tworczego rozwoju dzieci i mtodziezy na poszczegdlnych etapach edukacji®. W pracy
gtéwnga uwage zwrdcono na osobe nauczyciela, bowiem jego osoba odgrywa niebaga-
telng role w procesie stymulowania kreatywnosci uczniow podczas edukacji w szkole®.
W odniesieniu do roli nauczyciela we wspieraniu kreatywnosci uczniéow postuluje sie,

1 E. Necka, Psychologia twdrczosci, Gdarisk 2003, s. 145 i n.
2 Zob. I. Pufal-Struzik, Podmiotowe i spoteczne warunki twdrczej aktywnosci artystéw, Kielce
2006, s. 228 i n.; M. Stasiakiewicz, Twdrczos¢ i interakcja, Poznan 1999, s. 140-142.

3 D. Ciechanowska, Twdrczos¢ w edukacji, Szczecin 2007, s. 112 i n.; M. Jabtonowska, Roz-
wijanie kreatywnosci we wspotczesnej szkole, [w:] Zdolnosci i twdrczos¢ jako perspektywa
wspodtczesnej edukacji, red. J. taszczyk, M. Jabtonowska, Warszawa 2009, s. 172 i n.; M. Ka-
minska-Juckiewicz, Tworcza szkota — twarczy nauczyciel — tworczy uczen? — refleksje na
temat innowacyjnosci edukacji, [w:] Twdrczos¢ ,,codzienna” w praktyce edukacyjnej, red.
M. Kotodziejski, Ptock 2009, s. 22; I. Pufal-Struzik, Spofeczne warunki aktualizacji i rozwoju
uzdolnien u dzieci i mfodziezy, ,,Edukacja” 1997, nr 4, s. 37.

D. Ciechanowska, op. cit.,s.99in.
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Ze szanse na zapewnienie niezbednego wsparcia w tym zakresie swoim uczniom maja
nauczyciele kreatywni, ktorzy dazg do rozwigzan niebanalnych a zarazem uspraw-
niajacych proces dydaktyczny®. Jednoczesnie promujgc u swoich ucznidw pomysty
niekonwencjonalne, ciekawe i wykraczajgce poza schematyczne propozycje podczas
rozwigzywania probleméw w réznych sytuacjach dydaktycznych. W odpowiedzi na te
postulaty poddawane rozwazaniom sg m.in. nastepujace problemy: jak efektywnie
przygotowywac nauczycieli do twdrczosci w petnieniu rél zawodowych?¢, czy podczas
studiéw nauczycielskich nauczaé twdrczosci czy nauczaé o tworczosci?’.

Charakter pracy nauczyciela, a zatem réwniez sposéb w jaki nauczyciel swoim za-
chowaniem wptywa na ucznidw wyznaczony jest poprzez jego umiejetnosci i profesjo-
nalng wiedze zdobytg w procesie pracy nad sobg jak réwniez zdeterminowany poprzez
wiedze potoczng, czyli prywatne sgdy na temat rzeczywistosci. Wymienione czynniki
to sktadowe proceséw decyzyjnych podejmowanych przez nauczyciela dotyczacych
réznych sytuacji dydaktycznych, takze tych, ktére dotyczg indywidualnych ucznidw.
Okazuje sie, ze zaréwno amatorzy jak i profesjonalisci, zatem takze nauczyciele postu-
guja sie w réznych sytuacjach wiedzg potoczna®. A. Tokarz i A. Stabosz, odwotujac sie
do ustalen terminologicznych W. tukaszewskiego, wyjasniaja, ze konstrukty potoczne
s3 ,,niby-pojeciami” potgczonymi ,niby-powigzaniami”, ktérych powstawaniem rzadzi
»Zasada subiektywnie wystarczajgcej przyczyny, sa powierzchowne, pochodzg z do-
Swiadczenia indywidualnego osoby, wykazujg kategorycznosé, bipolarnos¢, brak sta-
néw posrednich, majg nadmierng wewnetrzng rownowage, chociaz sg réwnoczes$nie
wewnetrznie sprzeczne, niespdjne i redundantne, sg takze niefalsyfikowane, zdrowo-
rozsgdkowe i podzielane z innymi, majg nieograniczong aplikowalnos¢”. Uzasadnione
jest wiec przypuszczenie, ze rdwniez w relacjach nauczyciela z uczniami tworczymi do

> M. Kaminska-Juckiewicz, op. cit., s. 19; M. Piskulski, Lekcja ciekawa. Nauczyciel kreatywny
— uczen kreatywny, [w:] Nauczyciele wobec wyzwari wspdtczesnosci. Doswiadczenia. Bada-
nia. Koncepcje, red. E. Przygonska, |. Chmielewska, £t6dz 2009, s. 20 n.

6 ). Sikora, Przygotowanie przysztych nauczycieli do twdrczosci w petnieniu rél zawodowych,
[w:] Sztuka bycia uczniem i nauczycielem: z zagadnien pedagogiki wspotbycia: studia, roz-
prawy i szkice — z okazji jubileuszu dziesieciolecia serii ,Nauczyciele-Nauczycielom”, red.
W. Korzeniowska, A. Murzyn, U. Szuscik, Krakéw 2009, s. 133.

7 D. Ekiert-Oldroyd, Pedeutologiczne konteksty dydaktyki twdrczosci i ich pragmatyczne impli-
kacje (pedeutologia twdrczosci a dydaktyka tworczosci), [w:] Dydaktyka tworczosci: koncep-
cje — problemy — rozwiqzania, red. K.J. Szmidt, Krakéw 2003, s. 135.

8 ). Gralewski, Nauczycielskie koncepcje oceny wytworéw tworczych, [w:] Kreatywnosé¢ — klu-
czem do sukcesu w edukacji, red. W. Dobrotowicz, K.J. Szmidst, I. Pufal-Struzik, U. Ostrowska,
J. Gralewski, Warszawa 2006, s. 31; |. Pufal-Struzik, Twdrczy uczen w nauczycielskich naiw-
nych teoriach natury ludzkiej, [w:] Kreatywnos¢ — kluczem do sukcesu..., op. cit., s. 22.

® A.Tokarz, A. Stabosz, Cechy uczniéw preferowane przez nauczycieli jako wymiar aktywnosci
twdrczej w szkole, cz. I: Style zachowania badanych nauczycieli, ,Edukacja. Studia. Badania.
Innowacje” 2001, nr 2 (74), s. 70.
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diagnozy tej kategorii uczniéw uzywa on swojej intuicji i prywatnych przekonan?®, co
wiecej struktura ukrytych teorii dotyczacych ucznia twdérczego moze znaczgco mody-
fikowac zachowanie sie nauczyciela wzgledem ucznia. Na jakos¢ interakcji pomiedzy
nauczycielem i uczniem wptywajg wytworzone wczesniej przekonania nauczyciela
0 uczniu. Przekonania te powstajg przy udziale aktywnosci poznawczej nauczyciela,
empatii, gotowych informacji i emocji skojarzonych z uczniem. Uksztattowana w ten
sposdb opinia nauczyciela o uczniu (takze twdrczym) inicjuje gotowos¢ do interakji,
ktora wyzwala produktywnosé i zaangazowanie dziecka, w tym takze twércze realizo-
wanie zadan'2,

Zanim omoéwione zostang doniesienia badawcze dotyczgce opinii nauczycieli na
temat ucznidw twdrczych przypomnijmy, jakie cechy ucznia twdrczego wymienia sie
w naukowych teoriach twdrczosci. W syntetycznym zestawieniu cech ucznia tworcze-
go sporzadzonym przez K. J. Szmidta na podstawie charakterystyk wtasciwosci ucznia
twdrczego dokonanych przez licznych badaczy twérczosci znajdujg sie dwie kategorie
cech: (1) cechy intelektualne, takie jak ptynno$é myslenia (tatwos$é w wymyslaniu wielu
rozwigzan tego samego problemu), gietkosé myslenia (elastyczno$¢ w zmienianiu kie-
runku poszukiwan i wychodzenie poza schematyczne rozwigzania), oryginalno$é¢ my-
$lenia (tworzenie rozwigzan rzadkich, niekonwencjonalnych, a zarazem sensownych),
wrazliwos$¢ na problemy i myslenie pytajne (ciekawosc i zainteresowanie otaczajgcymi
sprawami, fatwos$é wyszukiwania ukrytych wad i zalet rzeczy i zjawisk, a takze formu-
towanie trafnych pytan pobudzajgcych do nowych poszukiwan poznawczych) i staran-
nosc¢ oraz (2) cechy osobowosci, a wérdd nich otwartos¢ umystu i zamitowanie do no-
wosci, tolerancja dwuznacznosci i sprzecznosci, niezalezno$é i odwaga, zaradno$é oraz
wytrwatosé, updr, koncentracja na zadaniu, zaangazowanie?®,

Badania nad wiedzg potoczng nauczycieli na temat cech ucznia twdrczego realizo-
wane w kierunku weryfikowania réznych hipotez w tym zakresie, prowadza do naste-
pujacych wnioskéw:
¢ istniejg réznice kulturowe w przypisywaniu okreslonych witasciwosci osobom twor-

czym. Na przyktad nauczyciele w Stanach Zjednoczonych do opisu zachowania

kreatywnych dzieci uzywajg innych przymiotnikdéw niz nauczyciele w Indiach, gdzie

w spotecznym klimacie podkresla sie konformizm i postuszenstwo. W innych ba-

daniach okazato sie, ze poglad studentéw Chinczykdw na twodrczosc jest bardziej

10 Por. M. Magda-Adamowicz, Wiedza nauczycieli na temat twdrczosci i podejmowane przez

nich dziatania kreatywne, [w:] Swiadomos¢ i samoswiadomosé nauczyciela a jego zachowa-

nia zawodowe, red. E. Koziot, E. Pasterniak-Kobytecka, Zielona Gdra 2005, s. 119.

M. Karwowski, O niektorych niebezpieczeristwach nauczycielskich ukrytych teorii kreatyw-

nosci, [w:] Zdolnosci — Talent — Twdrczosé, t. 1, red. W. Limont, J. Cieslikowska, J. Dreszer,

Torun 2008, s. 155.

12 S, Seul, Poznawanie ucznia i interakcja z nim, ,,Nauczyciel i Szkota” 2004, nr 3—4, s. 263.

13 K.J. Szmidt, Pedagogika twdrczosci, Gdarisk 2007, s. 188—189.

4 M.A. Runco, D.J. Johnson, Parents’ and Teachers’ Implicit Theories of Children’s Creativity:
A Cross-Cultural Perspective, ,Creativity Research Journal” 2002, Vol. 14, No. 34, s. 437.
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pragmatyczny i zwigzany z dziataniem, za$ poglad Polakdw raczej odnosi sie do
cech umystu i sfery nauki i kultury*®;

nauczyciele nie zawsze s wiarygodnym Zrédtem wiedzy o twdrczosci, a wyrazane
przez nich poglady majg cechy przekonan potocznych?®. Na podstawie badan prze-
prowadzonych przez D. Malinowska wyodrebnione zostaty trzy czynniki (,,Twérczy”,
,Efektywny” i ,Bierny egocentryk”), ktére sktadajg sie na obraz twdrczosci u na-
uczycieli. Czynnik — twdrczy zawiera m.in. takie przymiotniki jak: spontaniczny, ory-
ginalny, pomystowy, nowatorski, utalentowany, wrazliwy na sztuke, ciekawy swiata,
zatem zgodne z listg cech ucznia kreatywnego. Czynnik — efektywny, opisuje osobe,
ktora jest pracowita, odpowiedzialna i dziata w sposdb racjonalny, zaplanowany
i systematyczny. Natomiast czynnik — bierny egocentryk zawiera m.in. nastepujace
przymiotniki: leniwy, konformistyczny, nijaki, powierzchowny czy zdezorganizowa-
ny. Na podstawie przedstawionej struktury czynnikowej widaé, ze nauczyciele nie
prezentujg kompletnej i profesjonalnej wiedzy o twdrczosci, przedstawiajgc osoby
tworcze w ,krzywym zwierciadle”. Ich przekonania w swietle tych badan sg rozpro-
szone, niespodjne i sprzeczne, czego dowodzg wskazane przymiotniki np. pracowity
—leniwyY”. W innych badaniach nauczyciele opisali ucznia tworczego jako otwarte-
g0 na nowos¢, niezaleznego, pilnego, podejmujacego wyzwania i aktywnego. Na-
tomiast takie kategorie jak dociekliwy, pomystowy, niekonwencjonalny, wrazliwy
znalazly sie dopiero na koricu sporzgdzonej przez badanych listy cech oséb twor-
czych. Tak sporzadzong charakterystyke autorki badan uznaty za dos¢ chaotyczng®.
Z kolei rezultaty badan E.A. Zwolinskiej pokazaty, ze nauczyciele zbyt nisko ocenili
potencjat twdrczy swoich ucznidéw w stosunku do rzeczywistych wynikéw uczniow
otrzymanych w obszarze zdolnosci kreatywnych?®;

nauczyciele, w poréwnaniu z innymi grupami zawodowymi, niekiedy ujawniajg
mniej trafny poglad na cechy oséb twodrczych. Na przyktad w badaniach przepro-
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A. Tokarz, K. Zyta, A. Beauvale, E. Rudowicz, Twdrczos¢ jako element wiedzy potocznej —
dane z poréwnarn miedzykulturowych, [w:] Twdrczos¢ w teorii i praktyce, red. S. Popek, Lu-
blin 2004, s. 96.

M. Magda-Adamowicz, op. cit., s. 119; D. Malinowska, Wiedza potoczna nauczycieli o twor-
czosci, cz. |l: Zwiqzki poglgdu na twdrczosc z kreatywnoscig, [w:] Psychologia twdrczosci.
Nowe horyzonty, red. S. Popek, R.E. Bernacka, CW. Domanski, B. Gawda, D. Turska, A.M.
Zawadzka, Lublin 2009, s. 261; A. Tokarz, Wiedza potoczna nauczycieli o twodrczosci, cz. |:
Czym jest tworczos¢ w przekonaniach nauczycieli i inzynierow?, [w:] Psychologia twdrczo-
sci. Nowe horyzonty..., op. cit., s. 249; A. Tokarz, A. Stabosz, Cechy ucznidéw..., cz. ., op. cit.,
s. 74.

D. Malinowska, op. cit., s. 257-260.

A. Tokarz, A. Stabosz, Cechy uczniow preferowane przez nauczycieli jako wymiar aktywno-
sci twdrczej w szkole, cz. II: Uczen idealny i twdrczy w preferencjach badanych nauczycieli,
,Edukacja. Studia. Badania. Innowacje” 2001, nr 3 (75), s. 43.

E.A. Zwolinska, Zachowania kreatywne w opinii uczniow, nauczycieli i rodzicéw, [w:] Eduka-
¢ja kreatywna, red. E.A. Zwolinska, Bydgoszcz 2005, s. 61.
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wadzonych przez A. Tokarz inzynierowie wykazali sie trafniejszym i bardziej petnym
obrazem cech 0séb twdrczych niz nauczyciele?. Wystepowania réznic w potocznym
pojmowaniu tworczosci pomiedzy réznymi grupami zawodowymi dowiddt réwniez
J. Sternberg. Okazuje sie, ze na przykfad profesorowie przedmiotéw artystycznych
ktada nacisk na opis tego, co twdrcze: na wyobraznie i nowatorstwo, profesorowie
ekonomii na tworzenie i eksploracje nowych idei, a profesorowie fizyki na odkryw-
czo$¢ i zadawanie fundamentalnych pytan?;

na podstawie obecnych w literaturze charakterystyk oséb twérczych mozna za-
obserwowad, ze nauczyciele majg tendencje do przeceniania sfery intelektualnej,
nadmiernego akcentowania poznawczego aspektu twoérczosci??. Wedtug A. Tokarz
nauczyciele utozsamiajq twdrczos¢ przede wszystkim z ogdlng sprawnoscig intelek-
tualng i wérdd cech charakteryzujacych osobe twdrczg wskazujg przede wszystkim
na takie cechy jak: bystry, pomystowy, inteligentny, spostrzegawczy itp. Podczas
gdy okreslenia wskazane przez nauczycieli jako dotyczgce twdrczosci nie wszystkie
sq adekwatne, to w przypadku tychze badan aspekt negatywny twdrczosci (tzn.
cechy, ktérych nie posiada osoba twdrcza) nauczyciele scharakteryzowali odpo-
wiednio, spdjnie i profesjonalnie?. Dla poréwnania badane przez I. Pufal-Struzik
nauczycielki postuzyty sie w opisie ucznia twdrczego réwniez formami przymiot-
nikéw opisujgcymi cechy charakterologiczne. Jednakze na brak profesjonalizmu
w sporzgdzonej przez nauczycielki charakterystyce ucznia twdrczego wskazuje usy-
tuowanie na ostatnim miejscu pod wzgledem czestotliwosci wskazan przymiotnika
oryginalny, ktdry opisuje jedng z najwazniejszych cech oséb twdrczych?;
nauczyciele deklaruja pozytywny stosunek do twdérczosci, czego dowiodta w swo-
ich badaniach K. Ziomek, dochodzgc do wniosku, ze zaréwno nauczyciele o niskim
poziomie postawy tworczej i wysokim poziomie postawy odtwdrczej wysoko oce-
niajg ucznidw tworczych, a nisko oceniajg uczniéw odtwdrczych®. Warunki szkolne
sprzyjaja jednak preferowaniu przez nauczycieli takich cech ucznidw, ktére utatwia-
ja realizacje zadan edukacyjnych, czyli inteligencji, bystrosci, spostrzegawczosci,
pomystowosci. Zatem nauczyciele posiadajg pozytywny, ale wyidealizowany i zy-
czeniowy obraz ucznia twdrczego®.

Badanie przeprowadzone dla potrzeb niniejszej pracy na grupie 37 studentéw be-

dacych czynnymi nauczycielami réwniez mozna zaliczyé do nurtu dotyczacego wie-
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A. Tokarz, Wiedza..., op. cit., s. 250.
Za: A. Tokarz, Dynamika procesu twdrczego, Krakdw 2005, s. 222.

D. Malinowska, op. cit., s. 261; A. Tokarz, Dynamika..., op. cit., s. 222; A. Tokarz, Wiedza...,
op. cit., s. 252.

A. Tokarz, Wiedza..., op. cit., s. 248.
I. Pufal-Struzik, Twérczy uczen ..., op. cit., s. 26.

K. Ziomek, Postawa twdrcza a pozycja ucznia w oczach nauczyciela, [w:] Twdorczos¢ w teorii
i praktyce..., op. cit., s. 365.

A. Tokarz, Wiedza..., op. cit., s. 248-249.
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dzy potocznej nauczycieli na temat twdrczosci. Celem badania byto sprawdzenie, jak
ksztattujg sie wyobrazenia nauczycieli o uczniu twérczym, w zaleznosci od poziomu
postawy tworczej lub odtwdrczej nauczyciela. Jako metode badawczg wybrano son-
daz diagnostyczny. Indywidualne wyobrazenia na temat cech ucznia twoérczego bada-
ni ujawnili poprzez sporzgdzenie charakterystyki ucznia, korzystajgc z dostepnej listy
przymiotnikéw. Lista zawierata 191 form przymiotnikdw zaczerpnietych z ,Testu Przy-
miotnikéw” Gougha i Heilbruna?. Po wyselekcjonowaniu 10 przymiotnikéw badani
mieli za zadanie uszeregowanie ich od cechy (przymiotnika) najbardziej charaktery-
zujgcej twdrczego ucznia (pozycja 1) do charakteryzujacej nieco mniej (pozycja 10).
O postawie tworczej i odtwdrczej nauczycieli wnioskowano na postawie wynikéw
uzyskanych przez kazdego z respondentéw w Kwestionariuszu Twdérczego Zachowania
KANH, ktory nie mierzy konkretnych uzdolnien ,,do czegos” w kategoriach dziatalno-
$ci, przedmiotu nauczania itp., ale pozwala na diagnoze ogdlnych uzdolnien twérczych
i odtworczych w sferze poznawczej i motywacyjnej osobowosci cztowieka. Stwierdze-
nia zawarte w kwestionariuszu zwigzane sg z réznorodnymi czynnosciami cztowieka,
jakie zachodzg w procesie dziatania badZ w sytuacji uczenia sie®.

Zebrane w rezultacie zastosowanej procedury badawczej dane na temat wyobra-
zanych cech ucznia tworczego od wszystkich badanych nauczycieli (N=37) pokazuja,
ze wsréd dziesigtki najczesciej wybieranych przez nich cech do sporzadzenia charak-
terystyki znalazty sie nastepujace przymiotniki odnoszace sie do ucznia twdrczego:
z wyobraznig (68% wskazan; procent liczony od N=37, w dalszych analizach w tym
akapicie podobnie), pomystowy (65%), bystry (43%), oryginalny (40%), ambitny (38%),
wynalazczy (38%), o szerokich zainteresowaniach (38%), z inicjatywa (35%), wszech-
stronny (30%) i ciekawy (27%). Analizujgc przymiotniki, ktore najczesciej wskazywali
nauczyciele na trzech pierwszych pozycjach, oznaczajgcych najbardziej znamienne ce-
chy ucznia twodrczego w ich subiektywnym odczuciu zauwazono, ze znalazly sie tutaj
formy przymiotnikédw opisujace osobe: z wyobraznig (43%), pomystowa (32%), ory-
ginalng (24%), wynalazczg (18%). Na pozycje przymiotnikdw od czwartej do szdstej
(cechy nieco mniej charakteryzujace ucznia tworczego w poréwnaniu do poprzednich)
nauczyciele wskazywali nastepujgce cechy: z wyobraznig (22%), ciekawy (19%), z ini-
cjatywa (16%), ambitny (14%), bystry (14%), dokfadny (14%), pomystowy (14%). Na
ostatnich czterech pozycjach wsrdd dziesigtki cech wybieranych przez badanych do
sporzadzenia charakterystyki ucznia twdrczego najczesciej wskazane zostaty przymiot-
niki: bystry (27%), pomystowy (19%), o szerokich zainteresowaniach (16%), odwazny
(16%), ambitny(13%), oryginalny(13%), praktyczny (13%).

Zgodnie z przyjeta w analizie koncepcja S. Popka postawa twdrcza sktada sie ze
sfery poznawczej oraz sfery charakterologicznej. Sfere poznawczg okreslajg dyspozycje
intelektualne jednostki, zatem decyduje o niej poziom zachowania heurystycznego.

27 S, Siek, Wybrane metody badania osobowosci, Warszawa 1993, s. 334 in.

B S, Popek, Kwestionariusz Twérczego Zachowania KANH, wyd. Il poprawione i uzupetnione,
Lublin 2010, s. 23-24.
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Druga sfera postawy tworczej to zespdt cech charakterologicznych, okreslonych jako
postawa nonkonformistyczna, ktéra umozliwia efektywne realizowanie sie predyspo-
zycji poznawczych jednostki tworczej*. W omawianych badaniach wysoki poziom funk-
cjonowania nonkonformistyczno-heurystycznego, swiadczgcego o wysokim poziomie
postawy twdrczej uzyskaty tylko 4 osoby (11%). Jako przeciwierstwo postawy twoérczej
S. Popek definiuje postawe odtwadrcza, ktérej sktadowe to zachowania algorytmiczne
w sferze poznawczej oraz konformizm w sferze charakterologicznej*®. Wsréd badanych
nauczycieli wysoki poziom zachowania konformistyczno-algorytmicznego ujawnito
9 (24%) nauczycieli. Przyjecie takiego rozktadu liczebnosci dla kategorii twérczych i od-
twdrczych badanych mogtoby okazac sie zbyt pochopne, poniewaz o nasileniu obydwu
czynnikdw wnioskuje sie na podstawie wynikéw w czterech niezaleznych skalach. Po
sprawdzeniu jaki poziom nasilenia postawy tworcze] i odtwdrczej jednoczesnie ujaw-
nili badani okazato sie, ze zadna z badanych oséb nie charakteryzuje sie jednoczesnie
wysokim poziomem twoérczosci i odtwdrczosci.

WSszyscy badani o wysokim poziomie postawy twérczej (tylko 4 osoby wsrdd 37 na-
uczycieli) twierdzg, Zze uczen tworczy jest wynalazczy. Kolejne wymienione cechy ucznia
tworczego przez twdérczych nauczycieli (N=3) to oryginalnos¢, posiadanie inicjatywy
i wyobrazni. Po dwie osoby o wysokim poziomie postawy twodrczej wskazaty na ta-
kie cechy ucznia twdrczego jak: ambitny, ciekawy, o szerokich zainteresowaniach, nie-
konwencjonalny, pomystowy i zaradny. Z kolei nauczyciele o niskim poziomie postawy
tworczej uwazaja, ze uczen twdrczy to przede wszystkim jednostka: z wyobraznia (78%
wskazan; procent liczony od N=9 oséb odtwdrczych w dalszych analizach w tym zda-
niu podobnie), pomystowa (56%), wszechstronna (56%) i oryginalna (44%). Analizujgc
wskazane przez badanych cechy ucznia twoérczego w zaleznosci od wysokiego wyniku
poszczegdlnych respondentéw w kazdej ze skal Kwestionariusza KANH, okazuje sie, ze
nonkonformisci spostrzegajg ucznia twoérczego przede wszystkim jako wynalazczego
i posiadajacego inicjatywe (N=5 wskazan wsrdd szesciu nonkonformistéw), zas konfor-
misci spostrzegajg ucznia tej kategorii jako posiadajgcego wyobraznie (N=5 wskazan
wsrdd szesciu konformistéw) oraz pomystowego i wszechstronnego. Z kolei nauczy-
ciele o wysokim poziomie zachowania heurystycznego spostrzegajg ucznia tworczego
jako wynalazczego, posiadajgcego wyobraznie (N=5 wskazan wsrdd siedmiu respon-
dentéw o zachowaniu heurystycznym) a nauczyciele o wysokim poziomie zachowa-
nia algorytmicznego wskazujg przede wszystkim na wyobraznie (N=10 wskazar wsréd
dwunastu respondentéw o zachowaniu heurystycznym) i pomystowos$é (N=7 wskazan
wsrod dwunastu respondentdw o zachowaniu heurystycznym).

Na podstawie zebranego materiatu empirycznego trudno wnioskowaé o réznicach
w wyobrazeniach nauczycieli twdrczych i odtwdrczych o uczniu twoérczym, poniewaz
w badane] probie wysokie nasilenie obydwu kategorii postaw ujawnili zaledwie nie-
liczni nauczyciele, tworzac grupy porownawcze o zbyt matej liczebnosci. Podobny wy-

2 |bidem.
30 Ibidem, s. 24.
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nik $wiadczacy o rzadkim wystepowaniu postawy twdrczej wsrdd przedstawicieli tej
grupy zawodowej otrzymata R.E. Bernacka3..

Rezultaty badan, podobnie jak doniesienia z innych wspomnianych wyzej badarn*
pokazuja, ze nauczyciele, z jednej strony majg tendencje do przeceniania mozliwosci
intelektualnych ucznia twodrczego, z drugiej zas do niedostrzegania cech charakteru
(m.in. wytrwatosé, spontanicznos$é, niekonwencjonalnos¢, aktywnosé, niezaleznosc)
takiego ucznia. By¢ moze jest to efekt nadmiernej koncentracji nauczyciela na cechach
sprzyjajgcych odnoszeniu sukcesu szkolnego podczas sporzadzania charakterystyki
ucznia w ogdle. Przymiotniki takie jak: doktadny, praktyczny, z inicjatywa, odwaziny
w podejmowaniu trudnych zadan, jesli byly wskazywane przez nauczycieli jako cechy
ucznia twdrczego, to zajmowalty raczej ostatnie miejsca w przekonaniach nauczycieli
na temat dziesigtki najbardziej charakterystycznych cech ucznia tej kategorii. Wiedza
badanych nauczycieli na temat cech ucznia twoérczego jest zatem fragmentaryczna
i nieuporzgdkowana, co pozwala przypuszczaé, ze podczas sporzadzania charaktery-
styki ucznia twdrczego postugiwali sie bardziej prywatnymi, potocznymi przekonania-
mi niz wiedzg profesjonalng na ten temat. Otrzymany wynik réwniez koresponduje
z omoéwionymi wyzej wynikami badan innych autorow®,

Zaprezentowane whnioski ptyngce z witasnych badan empirycznych, jak réwniez
omoéwione doniesienia badawcze innych autoréw potwierdzajg, ze problem dezorien-
tacji nauczycieli w opisywaniu cech ucznia twdrczego wymaga rozwigzan praktycz-
nych. Okazuje sie, ze w toku studidow przygotowujacych do petnienia zawodowej roli
nauczyciela nie wystarczy nauczaé twdrczosci, ¢wiczac techniki tworczego myslenia
i dziafania, ale nalezy réowniez przekazaé studentom niezbedng wiedze na temat funk-
cjonowania osobowosci uzdolnionych twérczo ucznidw.
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Tworczos¢
- wyzwanie nowoczeshego pedagoga

W literaturze dotyczacej ksztatcenia i edukacji na przestrzeni ostatnich kilkudziesieciu
lat problem twérczosci pedagogdéw byt poruszany wielokrotnie. Dotyczyt on zaréwno
tworczych ucznidw, jak i kreatywnych nauczycieli i niemal za kazdym razem przyjmo-
wat zamiennie rézne imiona. Wsréd nich mozna miedzy innymi odnalez¢ okreslenia:
wychowanie do twodrczosci, wychowanie skierowane ku przysztosci, wychowanie an-
tycypacyjne, wychowanie do i przez sztuke, wychowanie do wolnosci, edukacja z wy-
obraznig lub szkota kreatywnosci. W gronie autordw, ktorzy poruszali ten problem
nalezy wymieni¢ takie nazwiska jak: Dobrotowicz, Giza, Limont, tukaszewicz, Moroz,
Necka, Renzulli, Schulz, Smak, Suchodolski, Szmidt i Zechowska®. Bardziej szczegétowa
analiza teorii dotyczgcych twérczosci w edukacji sktania do wyodrebnienia kilku obsza-
réw rozwazan.

Obecnie problem ten nabrat nowego znaczenia. Przemiany kulturowe i spotecz-
ne wymuszajg tez przyspieszony i petniejszy rozwoj uzdolnien twoérczych. Stanowi to

1 W. Dobrotowicz, Psychologia twdrczosci w zarysie, Kielce 1982; T. Giza, Socjopedagogiczne

uwarunkowania proceséw identyfikowania oraz rozwoju zdolnosci uczniow w szkole, Kielce
2006; W. Limont, Synektyka a zdolnosci twdrcze. Eksperymentalne badania stymulowania
rozwoju zdolnosci tworczych z wykorzystaniem aktywnosci plastycznej, Torun 1994; R. tu-
kaszewicz, Edukacja z wyobraznig, czyli jak podrézowac bez map, Wroctaw 1994; H. Moroz,
Rozwijanie twdrczosci w procesie ksztafcenia nauczycieli, [w:] Twdrczy rozwdj nauczycie-
la, red. S. Juszczyk, Krakéw 1996; E. Necka, Trening twdrczosci, Olsztyn 1992; J.S. Renzulli,
The Three-Ring Conception of Giftedness, [w:] Nurturing the Gifts and Talents of Primary
Grade Students, red. S.M. Baum, S.M. Reis, L.R. Maxfield, Mansfield Center, 1998; R. Schulz,
Tworczos¢ pedagogiczna. Elementy teorii i badan, Warszawa 1994; E. Smak, Z zagadnien
innowatyki pedagogicznej, Opole 1997; B. Suchodolski, O dziatalnosci twodrczej, ,,Studia
Pedagogiczne” 1976, t. XXVIII; K.J. Szmidt, Szkice do pedagogiki twdrczosci, Krakow 2001;
B. Zechowska, O twdrczym rozwoju nauczyciela refleks;ji kilka, [w:] Twérczy rozwdj nauczy-
ciela, op. cit.
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nowe wyzwanie dla szkoty i pracujgcych w niej nauczycieli. Potrzeba wyposazanie na-
uczyciela w umiejetnos¢ podejmowania dziatan tworczych w procesie edukacji oraz
oczekiwanie kreatywnych postaw jego ucznidw wynika z przeswiadczenia, iz uczenie
sie bycia twdrczym nie moze dokonywac sie inaczej, jak tylko poprzez uczestniczenie
w twdérczym dziataniu. Aby uczen potrafit twdrczo rozwigzywac problemy, nie wystar-
czy mu teoria i sama znajomo$¢ zasad twdrczego dziatania. Z tej perspektywy nalezy
réwniez spojrze¢ na koniecznos$¢ przygotowania zawodowego nauczyciela i na proces
jego nieustannego rozwoju.

Postawa twdrcza nauczyciela charakteryzuje sie przede wszystkim umiejetnoscia
zestawienia zagadnien réznigcych sie od siebie, tatwoscig dostrzegania tego, co dla in-
nych jest niezauwazalne oraz podchodzenia do problemu z réznych punktéw widzenia
i poszukiwania wielu réznych sposobdw jego rozwigzania. W mysl tej definicji twor-
czos¢ polega miedzy innymi na podwazaniu przyjmowanych zatozen, na poszukiwaniu
nowych mozliwosci oraz lepszych rozwigzan. Twdrczy nauczyciel bardzo czesto uzy-
wa wiec wyobrazni, jest zorientowany na przysztosé, czesciej niz jego mniej kreatywni
koledzy podejmuje ryzyko oraz potrafi dostosowac sie do zachodzgcych w otoczeniu
zmian. Twdrczy nauczyciel niezwykle szybko dostrzega tez zwigzki miedzy elementa-
mi, ktére na pierwszy rzut oka wydaja sie nie by¢ ze sobg powigzane. W postawie
tworczego nauczyciela wazne sg rowniez komponenty emocjonalne, takie jak empa-
tia, komunikacja interpersonalna, umiejetno$é¢ aktywnego stuchania, otwartos¢ na
nieznane, odwaga w podejmowaniu decyzji oraz poczucie humoru. Konieczna jest tez
pomystowos¢ nauczyciela, jego wyobraznia, zdolnosé wyjscia poza przyjete schematy,
odwaga w obalaniu i przetamywaniu stereotypdw myslenia oraz dziatania, a takze po-
dazanie szlakiem, ktéry nie byt dotychczas odkryty. To taki nauczyciel i proponowany
przez niego rodzaj zaje¢ wptywa na wszechstronny rozwéj ucznia. Nie mozna przeciez
zapominaé, ze to wlasnie edukacja twdrcza ma zagwarantowaé uczniom — absolwen-
tom poszczegdlnych typow szkdt — zyciowy sukces oraz poczucie spetnienia.

W rozwazaniach nad twodrczoscig, w tym nad ksztatceniem kreatywnego nauczy-
ciela oraz nad wsparciem ucznia uzdolnionego, na szczegdlng uwage zastuguje wcigz
udoskonalany, tréjpierscieniowy model funkcjonowania zdolnosci J. Renzullego?. We-
dtug tej koncepcji zdolnosci rozwijajg sie poprzez interakcje trzech czynnikéw. Pierw-
szy z nich stanowig uzdolnienia, wsrdd ktorych wyrdzniamy uzdolnienia intelektualne,
artystyczne, psychomotoryczne oraz spoteczne. Drugi czynnik wskazany przez autora
modelu to motywacja, czyli zaangazowanie w zadanie. Trzecim czynnikiem tej interak-
cji s zdolnosci twdrcze, do ktérych nalezg miedzy innymi myslenie dywergencyjne,
oryginalnosé¢, pomystowosc¢ oraz fantazja. Koncepcje teoretyczng Renzullego rozwinat
w swoim triadowym ujeciu F. Monks 3. Autor uwypuklit przede wszystkim ztozonos¢
struktury zdolnosci poprzez wskazanie na zaangazowanie w nie wielu sfer osobowo-
$ci oraz interakcje ze Srodowiskiem spotecznym. Model zblizony do teorii Renzullego i

2 J.S. Renzulli, op. cit.
3

W. Limont, Synektyka..., op. cit.
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Monksa opracowat w Polsce S. Popek®. S. Popek postawe twdrczg ujmuje jako interak-
cyjny uktad ztozony z dwéch sfer. Autor wyrdznia sfere poznawczg i charakterologicz-
na. Sfera poznawcza okreslana jest jako zachowania heurystyczne, zwigzane z takimi
cechami jak: samodzielnos¢ obserwacji, wyobraznia twdrcza, myslenie dywergencyj-
ne, elastycznos¢ intelektualna, aktywnos$é poznawcza, wysoka sprawnos¢ intelektu-
alna oraz umiejetnosci konstrukcyjne. W sferze charakterologicznej postawa twércza
okreslana jest przede wszystkim jako nonkonformizm. Zawiera ona w sobie takie ce-
chy jak: niezaleznos¢, aktywnos¢, ekspresje, tolerancje oraz wysokie poczucie wiasnej
wartosci. Nalezy takze podkresli¢, ze prawdziwy twdrca docenia pomysty i to nie tylko
wiasne. Pozgdang umiejetnoscig osoby kreatywnej jest rowniez zachecanie innych do
generowania twdrczych, petnych oryginalnych rozstrzygnie¢ pomystéw. To takze jedna
z rozpoznawalnych cech kreatywnego nauczyciela. Do kreowania twoérczych zacho-
wan i postaw nieodzowna jest takze pozytywna atmosfera i motywacja. Motywacja
wewnetrzna wystepuje tylko wéweczas, kiedy wykonanie czynnosci stanowi cel sam
w sobie oraz dostarcza wewnetrznych nagréd i zadowolenia. Tworzenie klimatu dla
rozwoju kreatywnosci w szkole to pozostawienie uczniowi zyczliwej swobody i auto-
nomicznos$ci w tworzeniu oraz dziataniu, a takze zgoda na popetnianie przez niego bte-
déw, poszukiwanie, eksperymentowanie, mozliwosé dyskutowania i podejmowanie
ryzyka bez konsekwenciji i krytyki ze strony nauczyciela.

Wspomniany wyzej tréjpierscieniowy model funkcjonowania zdolnosci J. Renzulle-
go° stat sie tez punktem wyjscia do stworzenia podstaw innego ujecia teoretycznego
w Polsce, okreslanego modelem Ligezy i Piotrowskiego. W odrdznieniu od koncepcji
Renzullego, efektem interakcji wyrdéznionych obszaréw u Ligezy i Piotrowskiego, nie
jest talent oraz zdolnosci specjalne, ale rozwdj kompetencji kreatywnej. Zatozeniem
modelu jest przede wszystkim opis interakcji czynnikdw, ktére oddziatujg na dzieci
w wieku od trzech do dwunastu lat. Autorzy modelu, po ponad szesciu latach prowa-
dzenia zajec z dzie¢mi, wskazujg na dodatkowe korzysci ptynace ze zdefiniowania po-
jecia kompetencji kreatywnej. Podstawowq zaletg, ktdrg wskazujg autorzy jest sposéb
szkolenia nauczycieli do tworczej edukacji®. Kompetencja kreatywna w rozumieniu za-
tozen modelu Ligezy i Piotrowskiego obejmuje zdolno$¢ do twodrczej aktywnosci w réz-
nych sytuacjach spotecznych i niespotecznych. Sktada sie na nig miedzy innymi umie-
jetnos¢ dostrzegania i rozwigzywania problemoéw odpowiednich do wieku, wprawa
w postugiwaniu sie operacjami umystowymi, biorgcymi udziat w procesie twérczym,
umiejetnosc wykorzystywania emocji pozytywnych, zwigzanych z procesem twdrczym
oraz radzenie sobie z pojawiajgcymi sie emocjami negatywnymi. Autorzy wskazujg tez
na rozwéj w dziataniach twoérczych zdolnosci do ekspresji oraz spontanicznosci w réz-

4 S. Popek, Czfowiek jako jednostka twdrcza, Lublin 2001.
5 J.S. Renzulli, op. cit.

6 W. Ligeza, K.T. Piotrowski, Rozwdj kompetencji kreatywnej u dzieci a sposéb szkolenia na-
uczycieli (na przyktadzie Matopolskiego Niepublicznego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli),

,Wychowanie na co dzien” 2001, nr 12.
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nych sytuacjach, a takze na umiejetnos¢ wspdtpracy w grupie i umiejetnosci w zakre-
sie autoprezentacji. Na szczegdlng uwage w modelu Ligezy i Piotrowskiego zastuguje
obszar wptywu srodowiska, w ktérym najwazniejsze sg zintegrowanie zabiegi wycho-
wawcze, polegajace na wspétpracy szkoty z rodzicami oraz na szkoleniu nauczycieli
oraz wychowawcdw z tematyki psychopedagogiki twdrczosci. Postulat ten rozwija tak-
ze T. Olearczyk w swojej ksigzce ,Sieroctwo i osamotnienie. Pedagogiczne problemy
kryzysu wspotczesnej rodziny”. Autorka wskazuje koncepcje wsparcia oddziatywan
miedzy szkotg a rodzicami, piszac ,,potrzebg chwili wydaje sie stworzenie Akademii dla
Rodzicéw, jako placéwki, ktéra swoim zasiegiem objetaby przede wszystkim rodziny
wymagajgce wsparcia pedagogicznego” 7.

Wsréd wazniejszych czynnikéw warunkujgcych proces twérczy oraz ksztattowanie
sie twdrczej osobowosci ucznia czesto wymienia sie tez poczucie wolnosci, pracowi-
tos¢ oraz zadania i problemy stanowigce wyzwania. Liste te Dobrotowicz uzupetnia
o element wspodtpracy i wzajemnego zrozumienia intencji. Autor pisze miedzy innymi,
ze ,skoniczyly sie czasy indywidualnych odkrywcdw i wynalazcéw [...] sukces jest wyni-
kiem wspotpracy, ktorg moze wyzwoli¢ tak zwany efekt synergetyczny”2.

Nalezy jednak wyraznie podkresli¢, ze teorie twdrczosci nauczyciela wskazuja za-
réwno na to, iz poziom twoérczego wykonywania zawodu mozna nieustannie doskona-
li¢, ale réwniez akcentuje sie w nich fakt, ze nie wszystko w tym wzgledzie lezy w gestii
nauczyciela i nie nalezy wytacznie nauczyciela obcigzaé wing za styl jego pracy. Do ta-
kich samych wnioskéw dochodzi w swoich kolejnych badaniach cytowana wyzej B. Ze-
chowska, piszac: ,,tworczosé nauczyciela wyrasta nie tylko z warunkéw ,wewnetrznych”
(osobowosci nauczyciela), ale rowniez z warunkéw ,,zewnetrznych”, czyli z naciskow
sytuacyjnych, jakie powstajg w toku realizacji nowych i bardziej skomplikowanych za-
dan stawianych nauczycielowi”®. Zdaniem B. Zechowskiej znaczacy udziat w twérczym
rozwoju nauczyciela majg dwie odmiany potencjalnych zdolnosci. Sg nimi:
¢ kompetencje interpretacyjne — wyrazajgce zdolnosci widzenia swiata, innych i sie-

bie w nieustannych przeobrazeniach (uswiadomienie sobie dynamiki Swiata, ktora

prowokuje do zadawania pytan i poszukiwania nowych, nieschematycznych, twor-
czych odpowiedzi)

¢ kompetencje autokreacyjne — definiowane jako zdolnosci nauczyciela do $wiado-
mego i wyptywajgcego z wiasnych potrzeb samoksztattowania sie, zgodnie z jego
indywidualnym systemem wartosci — kompetencje te pobudzajg dziatania innowa-
cyjne, ktore sg przejawem tworczej postawy nauczyciela®.

Autorka w swoich rozwazaniach nad twdrczoscia w edukacji, omawia réwniez
dos¢ oryginalng koncepcje R. Kwasnicy, przedstawiajacga stadia rozwoju zawodowego

7 T. Olearczyk, Sieroctwo i osamotnienie. Pedagogiczne problemy kryzysu wspétczesnej rodzi-
ny, Krakéw 2008, s.233.

& W. Dobrotowicz, Psychodydaktyka kreatywnosci, Warszawa 1995, s. 155.
®  B.Zechowska, op. cit., s. 59.
0 Ibidem.
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nauczyciela. W swoich przemysleniach eksponuje szczegdlnie faze twdrczego prze-
kraczania roli zawodowej, co przejawia sie krytycznym nastawieniem nauczyciela do
konwencji zawodowej oraz dazeniem nauczyciela do wyzwolenia sie z tej konwencji.
Proces ten jest $cisle zwigzany z uzmystowieniem sobie przez nauczyciela powinnosci
zawodowych wobec ucznia, ale tez i wobec samego siebie, czyli poczuciem wiasnej
autonomii w zawodzie. Nauczyciel, ktéry ciggle doskonali swéj warsztat zawodowy
osigga wreszcie taki poziom krytycyzmu, ktéry pozwala mu rozumie¢ samego siebie
i znajdowac wtasne sposoby rozwigzywania problemoéw edukacyjnych®?.

Wsréd teorii twdrczosci na uwage z pewnoscig zastuguje koncepcja procesu twor-
czego Edwarda Necki'?. Proces tworczy jest przez autora postrzegany jako interakcja
pomiedzy celem przez ktéry autor rozumie to, co cztowiek pragnie, aby osiggna¢ cos
nowego i wartosciowego, a strukturami prébnymi, czyli tym, co cztowiek tworzy w od-
powiedzi na wymagania celu, a co ma przejsciowy charakter. Autor traktuje proces
twadrczy jako zjawisko podlegajgce zasadzie samoorganizacji na poziomach sterowania
strategicznego wyboru i kontroli przebiegu oraz na poziomie wykonania. Rozrdznie-
nie takie stuzy ,,do wyodrebnienia istotnych strategii heurystycznych, biorgcych udziat
w procesie twdrczym oraz operacji intelektualnych, wykonujgcych polecenia, ptynagce
Z WyZszego poziomu samoorganizacji”*®. Wsrdd strategii heurystycznych, ktére maja
petni¢ funkcje decyzyjne i kontrolne w procesie twoérczym E. Necka wyrdznia:

e strategie czujnosci (uwrazliwienie na odbidr tylko niektérych klas bodzcow),

e strategie percepcji postaci,

¢ strategie ukierunkowanej emocji,

e strategie zamykania (celowe tworzenie struktur prébnych bez wzgledu na ich uzy-
tecznosé, by uzupetni¢ wewnetrzng strukture dzieta),

e strategie jasno okreslonego celu,

e strategie wyniku idealnego (tworzenie czegos, co w idealny sposdb spetniatoby za-
tozenia celu),

e strategie zarodka (rozpoczynanie od pierwszego nasuwajgcego sie pomystu, a na-
stepnie dokonywanie modyfikacji),

e strategie nadmiaru (tworzenie jak najwiekszej liczby pomystéw),

e strategie twdrczego oddalenia (zamierzone oddalenie sie od celu, aby osiggnac

Swiezy wglad w jego istote).

Oprécz wymienionych strategii heurystycznych bardzo waznym elementem mode-
lu E. Necki sg operacje umystowe, ktére bezposrednio wptywajg na interakcje twdrcza.
Do tworczych operacji poznawczych autor zalicza: rozumowanie dedukcyjne, rozumo-
wanie indukcyjne, myslenie metaforyczne, dokonywanie skojarzen, abstrahowanie

1 Ibidem.

12 E. Necka, Proces twodrczy i jego ograniczenia, Krakéw 1995; E. Necka, Trening twdrczosci.
Podrecznik dla psychologdw, pedagogdw i nauczycieli, Krakow 1998; E. Necka, Psychologia
tworczosci, Gdansk 2001.

13 E. Necka, Psychologia twdrczosci..., op. cit.
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oraz dokonywanie transformacji. Operacje te wystepujg takze w innych formach ak-
tywnosci poznawczej, jednak w twdérczosci mamy do czynienia ze specjalnym ich prze-
biegiem, dzieki czemu powstajgce dzieto wykazuje wiasciwosci nietypowe i niespoty-
kane. Kolejnym waznym elementem modelu E. Necki s3 zasilania proceséw tworczych,
do ktdrych nalezy zasilanie informacyjne, czyli doptyw informacji oraz zasilanie ener-
getyczne, czyli odpowiednia motywacja'*. Réwnie waznym elementem omawianego
modelu jest myslenie krytyczne, ktére umozliwia podjecie decyzji, czy dany pomyst
spetnia wymagania celu, czy nalezy kontynuowac interakcje i nie przerywac procesu
tworczego.

Rozwazania nad problemem twdrczosci w edukacji podjat rdwniez H. Moroz. Ana-
lizujac sytuacje adaptacyjng mtodego nauczyciela, autor uwaza, ze kazda nowa lekcja,
kazdy nowy temat i kazdy nowy cel lekcji zmusza nauczyciela do modyfikowania swo-
dobierania zasad kierujgcych tym dziataniem. H. Moroz jest zdania, ze w ten sposdb
nauczyciel staje sie podmiotem procesu dydaktycznego. W przypadku funkcjonowania
nauczyciela na poziomie twdrczym, zdaniem autora, nie mozna oczekiwac, ze jego lek-
cja bedzie zgodna z wzorem, ktdrego sie uczyt®.

Problem obszaru dziatan nauczycielskich, ukierunkowanych na rozwdj twérczych
postaw uczniéw zostat podjety takze przez M. Tesluk. Autorka zwraca uwage na te
dazenia, piszac: ,,poglady na role nauczyciela uleglty na przestrzeni dziejow znacznym
przemianom. Odmiennie postrzegali zadania nauczyciela herbatysci, odmiennie zwo-
lennicy nurtu nowego wychowania. Pomimo tak bogatych doswiadczen z przesztosci
wspotczesna szkota wcigz przezywa kryzys [...]. Takiej wizji przeciwstawiajg sie nowe
prady zmierzajgce do budowania ,szkoty innej”, otwartej na to, co jg otacza, co twoér-
cze i postepowe, co pobudza ucznidw do samodzielnej aktywnosci, wdraza do samo-
ksztatcenia, ksztattuje ich zainteresowania. Propozycja tworzenia takiej szkoty wyzna-
cza nauczycielowi zupetnie nowa role w procesie ksztatcenia. Obecnie nauczyciel nie
wypetnia zadanej mu roli spotecznej, lecz sam jg wspottworzy”*é. Tesluk podjeta tez
prébe przedstawienia syntetycznego obrazu twdrczego nauczyciela, w ktédrym autorka
sumuje wszystkie istotne jego kompetencje, umiejetnosci i predyspozycje, piszac: ,,[...]
nauczyciel twdrczy to nauczyciel pomystowy, otwarty na pomysty innych, stale wzbo-
gacajacy swojg wiedze merytoryczng i podnoszacy swoje kwalifikacje. Staje on usta-
wicznie wobec nowych sytuacji dydaktyczno-wychowawczych. Jego dziatalnos$é nie
moze by¢ schematyczna, sformalizowana, ale i wymaga ciggtego poszukiwania, wery-
fikowania i wypracowywania coraz to nowych rozwigzani. Twérczy nauczyciel ujmuje
siebie catosciowo jako osobe. Akceptuje siebie i ujmuje siebie w kategoriach zmiany,
ruchu. Nauczyciel twérczy bezustannie poszukuje, bada eksperymentuje, sprawdza

14 E. Necka, Proces twdrczy..., op. cit.
5 H. Moroz, op. cit.

% M. Tesluk, Nauczyciel — kreator w reformowanej szkole, [w:] Pedagogika czasu przemian,
red. J. taszczyk, Warszawa 1999, s. 96.
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rézne sposoby rozwigzan. To osoba zaangazowana w to, co robi, odpowiedzialna, ory-
ginalna, wytrwata w dazeniu do wytyczonego celu, charakteryzujgca sie elastycznoscig
myslenia”?’,

Istotnym obszarem w rozwazaniach nad twdrczoscig stat sie problemem prze-
szkdd w procesie tworczym. Probe analizy tego zagadnienia odnalezé mozna miedzy
innymi w oméwionym wyzej modelu E. Necki. Autor wsréd barier rozwoju kreatyw-
nosci wymienia procesy, ktére uznaje za antagonistyczne w stosunku do twdrczosci.
Zalicza do nich miedzy innymi mechanizmy niedopuszczajgce do zapoczatkowania
procesu twérczego, wsrdd ktérych podkresla antykreatywne przekonania oraz kon-
kurencje motywoéw. Kolejne przeszkody to mechanizmy powodujace przedwczesne
zakoniczenie interakcji, do ktérych autor zalicza niecierpliwosé wyniku. Necka uwy-
pukla tez mechanizmy zaktdcajgce swobodny przebieg interakcji tworczej, ktérymi sg
rywalizacja, nacisk i konformizm oraz mechanizmy pozbawiajgce interakcje twdrcza
pozytecznych kierunkéw rozwoju, wérdd ktérych wylicza nadmierng wiedze oraz in-
ercje mentalng. Aby wskazanym przeszkodom przeciwdziata¢, Necka i innymi auto-
rzy opracowan o pracy z uczniem uzdolnionym postulujg o twdrczg edukacje, opartg
na treningach twadrczosci i stosowaniu réznorodnych metod aktywizujgcych?®. Barierg
w rozwoju kreatywnosci pedagoga i jego uczniéw bywa czasem takze srodowisko pra-
cy. W spotecznosci nauczycielskiej i klasowej zdarzajg sie sytuacje, w ktérych twérczy
nauczyciel lub twérczy uczen z powodu ,,innego” podejscia do nauki lub pracy nie za-
wsze jest lubiany i doceniany w gronie kolezanek i kolegdw z srodowisku szkolnym.
Inng przeszkodg w rozwoju i wspieraniu ucznidw zdolnych jest przygotowanie kadry
na uczelniach. W wielu uczelniach pedagogicznych na kierunkach przygotowujacych
nauczycieli nie wprowadzono dotgd odrebnego przedmiotu z obszaru metod pracy
z grupg zréznicowany, a zwfaszcza z uczniami szczegdlnie uzdolnionymi. Stad tez uczen
ze specjalnymi uzdolnieniami i potrzebami stanowi dla nich problem, a nie wyzwanie
pedagogiczne. Kolejnym ograniczeniem pracy z uczniem uzdolnionym sg zbyt liczne
klasy oraz niewystarczajgca wspotpraca miedzy szkotami, polegajgca na wymianie do-
Swiadczen w tym zakresie. Ciggle niezadowalajgca jest tez liczba szkolen dla nauczycieli
z zakresu kreatywnosci oraz specyficznych form i metod pracy z uczniem zdolnym.
Majgc na uwadze wymienione stabosci oraz przeszkody w pracy z uczniem uzdolnio-
nym Ministerstwo Edukacji Narodowej w Polsce powotato w roku 2008 zespotu eks-
pertéw, ktérego zadaniem stato sie opracowanie projektéw zmian w systemie oswiaty
pod katem specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniéw, zwtaszcza zmian dotyczacych
poprawy jakosci ksztatcenia nauczycieli z zakresu umiejetnosci pracy z grupa zréznico-
wang, w tym z uczniem uzdolnionym. Opracowania te stuzg przede wszystkim wcze-

7 Ibidem, s. 97.

8 E, Necka, Trening twérczosci. Podrecznik... op. cit.; B. Sliwerski, Wychowanie. Pojecia — zna-
czenia — dylematy, [w:] Wychowanie. Pojecia — konteksty, M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-
Walczak, Gdansk 2007; K.J. Szmidt, Dydaktyka twdrczosci. Koncepcje — problemy — rozwig-
zania, Krakow 2003.
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snej identyfikacji zdolnosci i potrzeb ucznia, a nastepnie udzielaniu pomocy w jego
najblizszym srodowisku. Wéréd dokumentdw pojawity sie rozporzadzenia zmieniajace
warunki i sposéb oceniania ucznidw, ich klasyfikowania oraz promowania, a takze roz-
porzadzenia w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej w przedszkolach oraz szkotach publicznych?®. Koncepcje te bardzo $cisle wigzg
sie z reformg programowa systemu oswiaty w Polsce. Warto wymienic¢ rowniez dwa
wazne projekty systemowe znane pod nazwami ,,Opracowanie i wdrozenie komplek-
sowego systemu pracy z uczniem zdolnym” oraz ,,Podniesienie efektywnosci ksztat-
cenia ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi”. Powyzsze zmiany zaczety
obowigzywac w przedszkolach, gimnazjach i placéwkach od roku szkolnego 2011/12,
a w szkofach podstawowych i ponadgimnazjalnych zostang wprowadzone od roku
szkolnego 2012/2013. Wprowadzane zmiany zbiegly sie z podsumowaniem niezwykle
cennej inicjatywy, ktéra przebiegata w roku szkolnym 2010/2011. Byt to w Polsce Rok
Odkrywania Talentdow, a szczegdlng wiele miejsca poswiecono uczniom uzdolnionym
matematycznie. Od 2010 roku matematyka stata sie ponownie obowigzkowym przed-
miotem maturalnym, a w zwigzku z tym, ze nie jest specjalnie popularna wséréd mto-
dziezy jako kierunek dalszego ksztatcenia, uruchomiono kierunki studidw, na ktérych
studenci otrzymujg wysokie stypendia. Warto podkresli¢ fakt, ze w polskich szkofach
zachodzg tez silne procesy selekcji uczniéw do szkét wyzszego poziomu. Powoduje
to wytanianie sie szkot skupiajgcych mtodziez o najwyzszych wynikach w nauce oraz
olimpijczykéw z poszczegdlnych przedmiotéw ksztatcenia. Szkoty te nie sg jednak na-
zywane szkotami dla ucznidw uzdolnionych, ale faktycznie stajg sie one instytucjami
skupiajgcymi mtodziez najlepiej umotywowang do nauki.

Kolejng wskazywana w literaturze barierg rozwoju twoérczosci jest niezdolnosé do
refleksji nad wiasna praca. Nauczyciel powinien réwniez czyni¢ nieustanne starania,
aby organizowane przez niego zajecia nie byty jedynie transmisjg gruntownej wiedzy,
ale takze, by umozliwiaty rozumienie i zastosowanie zdobytej wiedzy. Jest to jednocze-
$nie postulat o organizowanie zajec dla ucznidw w taki sposdb, aby staty sie one dla nich
zrédtem inspiracji do samodzielnych oraz twdrczych przemyslen. Uczniowie potrzebu-
ja nauczycieli, ktérzy bedg prowokowac ich do myslenia twdrczego oraz do samodziel-
nych poszukiwan. Nowoczesnej szkole potrzebni sg nauczyciele, ktérzy nie tylko prze-
kazujg wiedze, ale pozwalajg na jej doswiadczanie, sg przewodnikami w poszukiwaniu
i odkrywaniu rzeczywistosci przez ucznia. Nauczyciel powinien kazdego dnia umozli-
wié uczniowi ,,zobaczenie tego, co skrywa ludzka natura, co jest jej duchowym bogac-
twem, potencjatem dzieki czemu staje sie on osobg swiadomie realizujacg siebie”?.
Aby postulat ten mozna byto urzeczywistni¢, nauczyciele powinni sobie uswiadomié
potrzebe twdrczosci i nowych rozwigzan, gdyz wzory zachowan lub wyuczone sposo-

¥ E. Wojdyta, Nowe regulacje prawne w obszarze ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi, [w:] Podniesienie efektywnosci ksztafcenia uczniow ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi, Materiaty szkoleniowe, cz. I. Warszawa 2010.

2 B, Sliwerski, W poszukiwaniu istoty wychowania, ,,Nowa Szkota” 1998, nr 8, s. 14.
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by reagowania, stajg sie bezuzyteczne w nowych warunkach i odmiennych sytuacjach
edukacyjnych. Nauczyciel, chcac rzetelnie wypetnia¢ swoje funkcje zmuszony jest do
nieustannego poszukiwania nowych sposobdéw postepowania swoich uczniéw oraz do
modyfikowania wtasnych zachowan. Kazdy lekcja, wyktad, ¢wiczenia i kazdy nowy te-
mat podjety z uczniami w kazdym wieku, zmusza nauczyciela do zmian przyjetej wcze-
gdyz niewiadoma i ryzyko wpisane sg w rzeczywisto$¢ edukacyjng, w ktérej przychodzi
mu dziatac. Dla wspodfczesnego pedagoga oznacza to zmiane petnionej przez niego roli.
Dzi$ nie sg juz potrzebni nauczyciele wydajacy wyroki i wszechwiedzacy eksperci, lecz
pojawia sie wyrazne zapotrzebowanie na nauczycieli utatwiajacych uczenie sie oraz
pomagajacych w konstruowaniu wiedzy. Rodzi sie wiec potrzeba kreatoréw bezpiecz-
nego srodowiska nauki, ktore sprzyja tworczej aktywnosci ucznidw. W edukacji czy-
nione sg starania, ,w ktérych znajduje sie zaréwno miejsce dla wolnosci, jak i pewnej
dyscypliny, niezmiennie towarzyszgcej kazdemu ludzkiemu dziataniu”%.

Stawianie ucznidw w sytuacji tworzenia, rozumianego jako powotywanie do istnie-
nia czego$ w zmaganiu sie z okreslonym tematem, moze by¢ wydarzeniem zmieniaja-
cym ich dotychczasowe przekonania, poglady i wartosci. Moze nawet okazac sie wyda-
rzeniem pozwalajgcym na przemiane i stawanie sie sobg. Zachodzi zatem koniecznos¢
umozliwiania uczniom szkét na wszystkich progach edukacyjnych stawania sie twérca-
mi oraz towarzyszenia im w drodze rozwoju. Towarzyszenie to nalezy rozumiec jako ro-
dzaj wsparcia oraz aktywizacji do twoérczego i samodzielnego myslenia. Nalezy réwniez
zadbad o to, aby pomdc uczniom w otwieraniu sie na przezycia aksjologiczne. Jednym
ze sposobdw poszukiwania takich rozwigzan w edukacji jest wykorzystywanie metod
aktywizujgcych. Wtasciwie dobrane zestawy ¢wiczen z zakresu treningu twdrczosci
sprzyjaja wzrostowi poziomu twdérczego myslenia i projektowania twoérczych dziatan
przez uczniow. Poprzez podejmowanie odpowiednich zabiegéw dydaktycznych, kto-
rych celem jest pobudzanie i zdynamizowanie aktywnosci umystu, emocji i wyobrazni
ucznidéw, mozna wprowadza¢ mtodych ludzi w $wiat twdrczosci?2. Zadaniem kreatyw-
nego pedagoga, organizujgcego zajecia twdrcze jest takze o$mielanie i dodawanie od-
wagi uczniom w kreowaniu niecodziennych rozwigzan i zgtaszaniu nieszablonowych
pomystéw. Wigze sie to z koniecznoscig podejmowania przez nauczyciela pracy nad
sobg, wiasnymi kompetencjami poznawczymi i osobowosciowymi, zdolnosciami na-
uczyciela oraz jego warsztatem metodycznym i badawczym.

Nieustanne wspieranie oraz inspirowanie uczniéw do rozwoju swojej kreatywnosci
nalezy odnies$¢ do twdrczosci w aspekcie cyklu zycia. E. Necka %, ktéry proponuje roz-
roznienie czterech poziomow twoérczosci:

2L R. Pachocinski, Podstawy ksztatcenia wyzszych umiejetnosci poznawczych w nowoczesnej
szkole, Warszawa 1998, s. 44,

2 M. Adamska-Staron, M. Piasecka, B. tukasik, Inny sposéb myslenia o edukacji. Metaforyczne
narracje, Krakéw 2007.

3 E. Necka, Psychologia twdrczosci..., op. cit.
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* poziom twdrczosci ptynne;j,

e poziom twdrczosci skrystalizowane;j,
* poziom twdrczosci dojrzatej,

e poziom twdrczosci wybitne;j.

Tworczos$¢ ptynna jest pewnego rodzaju potencjatem oraz koniecznoscig zaistnie-
nia kolejnych rodzajow twodrczosci. Sktadnikami poznawczymi twérczosci ptynnej sa,
zdaniem Necki, kreatywne sposoby funkcjonowania proceséw poznawczych, a wsréd
nich gtéwnie ciekawos¢ poznawcza oraz potrzeba nowosci. Z kolei twdrczos¢ skrysta-
lizowana to wykorzystanie potencjalnych zdolnosci ideacyjnych w dazeniu do wybra-
nego celu twdrczego lub rozwigzania probleméw. Poznawcze elementy tego poziomu
tworczosci to budowa i zamiana poznawczej reprezentacji problemu, a takze dostrze-
ganie probleméw oraz myslenie krytyczne. Trzeci poziom to twdrczos¢ dojrzata, po-
legajgca na podejmowaniu waznych celéw lub problemow, ktére z punktu widzenia
spofecznego sg twdrcze i innowacyjne. Ostatni etap to twdrczos¢ wybitna. Nalezy jg
rozumiec jako twdrczos¢ dojrzatg, prowadzaca do tworzenia dziet i prac, ktére zasadni-
€zo zmieniajg dziedziny wiedzy.

Z przedstawionej typologii wynika miedzy innymi to, ze kazdy z poziomdw twor-
czosci ma swoj czas w biegu zycia jednostki i kazdy z nich stanowi rodzaj hierarchicznej
struktury narastajacej sublimacji. W zwigzku z tym, w edukacji twérczosci, niezwykle
przydatna moze okazac sie dla nauczyciela znajomosc tak zwanej reguty dekad. G. Mil-
ler Beard* analizujac biogramy wybitnych twércéw doszedt do wniosku, ze charakte-
rystyczng cechg twdrczosci jest wiasnie reguta dekad. Podzielit on twdrczos¢ na na-
stepujace dekady: ztotg (3040 lat), srebrng (40-50 lat), brgzowa (20-30 lat), zelazna
(50-60 lat), cynowsq (60-70 lat) i drewniang (7080 lat). W literaturze jest jeszcze kilka
innych propozycji, dotyczacych podziatu poziomdéw rozwoju twdrczosci. Klasyfikacje
wyodrebniajg miedzy innymi twdrczos¢ ekspresyjng, zawodowa, wynalazcza, inno-
wacyjna, wyjatkowa oraz twdrczosé w petni urzeczywistniong, twoérczos¢ sttumiong,
tworczosc¢ zaniechang, twdrczos¢ sfrustrowang oraz pseudotworczosé 2°.

Oprdcz wyzej wymienionych barier, istotnym problemem jest réwniez marginalizo-
wanie, a nawet niedostrzeganie potrzeby stworzenia systemowych dziatan w eduka-
cji, ktére umozliwityby i jednoczesnie upowszechnity ksztatcenie postaw kreatywnych
wsrdd dzieci, mtodziezy oraz dorostych. Nauczyciele majg wprawdzie duzg swobode,
dotyczacg metod realizacji procesu nauczania. Brakuje im jednak czasami skutecznych
narzedzi rozwijania aktywnosci twdrczej w zespole klasowym. W podstawie programo-
wej, na kazdym szczeblu nauczania, istnieje zapis o koniecznos$ci twérczego rozwigzy-
wania problemoéw w sposéb twdrczy. Zapis ten wystepuje jednak nie jako samodzielne,
wazne zadanie we wspotfczesnej edukaciji, ale jako jeden z celéw w rozwoju poznaw-

% @G. Miller Beard, cyt. za: W. Limont, Analiza wybranych mechanizmow wyobrazni twérczej.
Badania eksperymentalne, Torun 1996.

% AJ. Cropley, Creativity in Education and Learning. A Guide for Teachers and Educators, Lon-
don 2001.
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czym i estetycznym ucznia. Stusznie zatem pisze K. Szmidt, ze dokumenty ministerial-
ne oraz szkolne nie precyzujg uzytych w nich terminéw takich jak: postawa tworcza,
postawa kreatywna, indywidualne zdolnosci twdrcze oraz rozwigzywanie probleméw
w sposob tworczy. Dokumenty te nie operacjonalizujg rowniez ogélnych celdw na cele
praktyczne, brzmigc fasadowo i nie zachecajac nauczycieli do konstruowania progra-
mow edukacyjnych w taki sposdb, aby staty sie one urzeczywistnieniem postulatéw
prokreatywnych?.

Majac na uwadze wymienione stabosci i przeszkody w propagowaniu idei kreatyw-
nego nauczyciela warto wskazaé na niezwykle cenng inicjatywe, ktdre zostata podjeta juz
w 1997 roku przez Akademie Pedagogiki Specjalnej w Warszawie i jest zwigzana z uru-
chomieniem nowej specjalnosci na kierunku pedagogika pod nazwg ,,psychopedago-
gika kreatywnosci”. Gtéwnym celem ksztatcenia na tej specjalnosci jest przygotowanie
pedagogow do pracy w réznych placéwkach edukacyjnych, podejmujacych dziatania
o charakterze twdrczym. Studia na tej specjalnosci przygotowujg mtodych pedagogéw
do innego niz rutynowe traktowanie szkoty i ucznia. Kreatywnosc jest osiowym zagad-
nieniem, wokot ktérego koncentrujg sie tresci nauczania, zas szczegdlny nacisk potozo-
ny jest na praktyczne implikacje psychologii twérczosci dla edukacji. Psychopedagogika
kreatywnosci to specjalnosé studidw, ktdra jest odpowiedzig na wspotczesne potrzeby
edukacyjne, bedace konsekwencjg dynamiki i tempa zmian otaczajgcej rzeczywistosci.
Specjalnos¢ studidw umozliwia ksztatcenie kadrowego zaplecza dla nowoczesnie rozu-
mianej twdrczej pedagogiki. Absolwent jest tym samym przygotowany do wspétorga-
nizowania i organizowania réznych innowacyjnych form edukacji w swoim srodowisku
oraz do pracy w instytucjach podejmujgcych tego typu dziatalnosé. Posiada umiejetno-
Sci diagnozowania, czyli trafnego rozpoznawania uczniéw o réznych zdolnosciach. Jest
on takze przygotowany do rozwijania umiejetnosci, zdolnosci i postaw twérczych swo-
ich podopiecznych. Zdobyte podczas studidow informacje w zakresie metodyki ksztat-
cenia umozliwiajg mu prowadzenie treningdéw, szkolen, lekcji twdrczosci w szkotach
i innych placéwkach edukacyjnych. Absolwent tej specjalnosci pedagogicznej potrafi
tworzy¢ wiasne programy autorskie, metody, pomoce dydaktyczne oraz wdrazaé inno-
wacje. Wie rowniez, w jaki sposéb skutecznie promowac nowoczesne metody naucza-
nia wérdd nauczycieli i pedagogdéw. Potrafi efektywnie poprowadzié rady szkoleniowe
w szkotach, poradniach oraz innych osrodkach edukacyjnych. Absolwent jest tez przy-
gotowany do identyfikowania i twérczego rozwigzywania problemdw pedagogicznych.
Stymulowane podczas studidw umiejetnosci psychospoteczne, w tym komunikacyjne,
wspotpracy wielopoziomowej, organizowania i prowadzenia grup zadaniowych, akty-
wizowania spotecznosci lokalnej, pozwalajg absolwentom na podejmowanie réznych
rél zawodowych. Program studidw przygotowujacych pedagogéw trwa piec lat, przy
czym pierwszy rok jest wspdlny dla wszystkich specjalnosci na kierunku pedagogika.
Na psychopedagogice kreatywnosci kolejne cztery lata to edukacja stricte zwigzana
z tworczoscig. Wyrazna wiekszos¢ prac magisterskich to prace empiryczne, ktérych

% K.J. Szmidt, Pedagogika twdrczosci, Gdansk 2007.
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tematyka oscyluje wokot takich zagadnien, jak: metody stymulowania zdolnosci twor-
czychiich efektywnos¢, percepcja osdb twdrczych, wyobraznia twdrcza, osobowoscio-
we wyznaczniki twoérczosci, klimat twdrczy, twdrcze przewodzenie, intuicja, rézne typy
inteligencji a kreatywnos¢, czy poczucie sukcesu. W programie studidw mozna wy-
odrebni¢ trzy wiodace obszary: psychologie, pedagogike i zajecia treningowe. Zajecia
z zakresu psychologii prowadzone na omawianej specjalizacji stanowig podstawe roz-
wazan pedagogicznych i s ukierunkowane gtéwnie na zaznaczenie istoty wybranych
zjawisk oraz proceséw w edukacji. Wprowadzeniem do studiowania zagadnien zdol-
nosci, osobowosci i postaw tworczych jest ,,psychologia réznic indywidualnych i oso-
bowosci”. Przedmiot dotyczy rdznic indywidualnych w zakresie temperamentu, inte-
lektu, zdolnosci oraz styléw poznawczych. Poruszana tematyka jest rozwijana podczas
kluczowego przedmiotu, jakim jest ,psychologia twoérczosci”. Studenci w trakcie kursu
poznajg miedzy innymi tworczos¢ w perspektywie psychoanalizy, psychologii humani-
stycznej, asocjacyjnej, poznawczej i koncepcji systemowych. Zapoznajg sie z charak-
terystyka procesu twdrczego, jego sktadnikdw poznawczych, rolg motywacji i emocji.
Tworczo$¢ ukazywana jest w kontekscie paradygmatu obejmujgcego cztery kategorie:
proces, produkt, osobowos¢ i srodowisko (otoczenie). Wazng cze$¢ programu stanowi
spoteczna psychologia twdrczosci i stosowana psychologia twdrczosci. Wiedza zdobyta
w ramach tego przedmiotu jest podstawg do refleksji nad praktycznym jej wykorzy-
staniem w dziataniach edukacyjnych. Przedmiotem uzupetniajgcym w tym zakresie sg
zajecia dotyczace ,,barier psychicznych i psychospotecznych”. Program obejmuje anali-
ze pojeé, rodzajow i zrédet barier, wiele miejsca poswiecono tez problematyce inhibi-
toréw twodrczosci i mozliwosciom ich przezwyciezania. Zatozenia specjalnosci opierajg
sie na przekonaniu o duzym znaczeniu twodrczosci dla prawidtowego rozwoju i samo-
realizacji wielu rodzajéw inteligencji. Stad tez do programu zostaty wprowadzone za-
jecia dotyczace inteligencji emocjonalnej i zajecia z zakresu inteligencji intuicyjnej. Na
obydwu kursach studenci poznajg podstawowe teorie dotyczace natury okreslonej
inteligencji, zagadnienia psychometryczne zwigzane z jej pomiarem, jak réwniez me-
tody jej ksztattowania i rozwijania. Z punktu widzenia przysztej praktyki pedagogicznej
duze znaczenie majg zajecia z ,,diagnozowania zdolnosci i postaw twdrczych”, podczas
ktérych studenci poznaja metody stuzgce do identyfikacji potencjatu twérczego. Po-
zwala to na zaznajomienie sie z mozliwosciami pomiaru, poczynajgc od narzedzi opar-
tych na tradycyjnych testach Guilforda i Torrance’a az do wspdtczesnych pomiaréw,
dotyczacych inteligencji intuicyjnej, klimatu twdrczego czy tez zastosowania metod
jakosciowych, jak wywiad, obserwacja, ocena wytworu, czy metoda portfolio. Kurs fi-
lozofii twdrczosci obejmuje z kolei pojecia i rodzaje twdrczosci w ujeciu filozoficznym.
Przedstawia sie tu miedzy innymi koncepcje tworczosci wedtug Poppera oraz Kuhna.
Drugi trzon zajeé stanowig przedmioty pedagogiczne, wsréd ktorych wiodacym jest
pedagogika twdrczosci. Przedmiotem uzupetniajgcym do kursu ,pedagogiki twdrczo-
sci” jest ,pedagogika alternatywna”. W ramach zaje¢ prezentowane sg szkoty alterna-
tywne oraz najnowsze doniesienia z zakresu innowacji pedagogicznych. Ponadto oma-
wiane sg miedzynarodowe raporty edukacyjne oraz alternatywne metody nauczania.
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Warto réwniez wspomnieé o przedmiocie ,wprowadzenie do innowatyki ogdlnej”. Ce-
lem tych zajec jest zapoznanie studentéw z problematyka innowacji pedagogicznych.
Wskazéwki metodyczne do prowadzenia zaje¢ z zakresu twdrczosci studenci uzyskuja
podczas kursu ,,metodyki twdrczego ksztatcenia”, gdzie omawiane sg rézne programy
stymulowania zdolnosci, kreatywnosci oraz rozwoju potencjatu osobowosciowego.

Wazng i obszerng czes¢ programu studiéw stanowig takze obligatoryjne treningi
i warsztaty. Ta praktyczna cze$¢ zaje¢ rozpoczyna sie od treningdw technik efektyw-
nego uczenia sie, obejmujgcych metody szybkiego czytania, mnemotechnik, mind-
mappingu, technik usprawniania koncentracji uwagi, czy wykorzystywania wizualiza-
cji i relaksacji w procesie uczenia sie. Natomiast podczas treningu interpersonalnego
studenci majg mozliwos¢ intensywnego doswiadczania wzajemnych interakcji w gru-
pie, poznawania prawidfowosci procesdéw grupowych, umiejetnosci rozwigzywania
konfliktéw oraz procesu podejmowania decyzji. Warto tez wspomnie¢, ze rozwijaniu
umiejetnosci budowania efektywnie dziatajgcej grupy zadaniowej i poszerzaniu wie-
dzy w tym zakresie stuzg réwniez zajecia teoretyczne ,grupy tworczego myslenia”. Na
drugim roku kursu studenci posiadajg juz bogatg wiedze teoretyczng z zakresu psycho-
logii i pedagogiki tworczosci, majq za sobg treningi zwigzane z budowaniem zespotu,
elementami interpersonalnymi, czas wiec na cze$é treningowg stricte dotyczacg twor-
czosci. Ten etap treningdw trwa 2 lata. Rozpoczyna sie ,treningiem abarietycznym?”,
ktorego gtéwnym celem jest rozwijanie zdolnosci do dostrzegania i uswiadamiania so-
bie przez uczestnikéw barier stojgcych na drodze do petnej realizacji twdrczego poten-
cjatu, nastepnie zas ich przetamywanie. Kolejnym etapem jest ,trening stymulowania
tworczego myslenia”, ktdry ma na celu aktywizowanie zdolnosci umystowych — doko-
nywania skojarzen, abstrahowania, transformowania, metaforyzowania, myslenia de-
dukcyjnego, myslenia indukcyjnego, stymulowania ptynnosci, gietkosci i oryginalnosci
myslenia, éwiczenie wyobrazni twdrczej. Podczas zaje¢ wykorzystywane sg réznorodne
formy aktywnosci: ¢wiczenia techniczne, literackie, plastyczne, muzyczne, dramowe,
etc. Zdobyte w trakcie tego treningu umiejetnosci, zdolnosci i wiedza znajdujg zastoso-
wanie w kolejnym etapie edukacji tworczej, jakim jest ,trening heurystyk”.

Whioski

Analiza problemu tworczosci i przygotowanie kreatywnego nauczyciela jest wyzwa-
niem, a nawet koniecznoscia. Jak piszg Melosik i Szkudlarek zyjemy w ,,permanentnym
szoku przysztosci”?’. To podgzanie za tempem oraz rozumieniem zachodzgcych w $wie-
cie zmian nie jest wcale proste dla dorostego, tym bardziej dla ucznia szkoty podsta-
wowej lub gimnazjum. Dlatego tez tak czesto uczen ten czuje sie zagubiony i bezradny,
a kolejne drogowskazy odstaniajg kolejne bezdroza w wedrdéwce po labiryncie nowosci
naukowo-technicznych. Ta niepewnosé i zagubienie ucznia wyzwalajg w nim czasami
emocje, ktére zmierzajg do agresji w jej wszystkich mozliwych odmianach. Sytuacja ta

7 Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamosc i edukacja. Migotanie znaczeri, Krakéw 1998,
s. 55.
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staje sie wéwczas niezmiernie trudna dla nauczyciela. Wyjsciem i krokiem w pozada-
nym kierunku staje sie czesto jego twodrczosé, kreatywnosé i innowacyjnosc. Zaprezen-
towany portret tworczego nauczyciela swiadczy o niezwykle wysokich wymaganiach,
jakie stawia sie tym, ktérzy chcieliby sprostaé takiemu pozgdanemu stylowi pracy.
Rodzi sie wiec pytanie o to, kto mégtby spetnia¢ tak wygdrowane oczekiwania. Czy
nalezy powrdci¢ do przekonania, iz wykonywaé zawdd nauczyciela mogg tylko i wy-
tacznie osoby z tak zwanym ,,powotaniem”, czy tez mozna w procesie ksztatcenia stu-
dentéw i adeptdw nauczycielstwa przekazac te niezbedne kompetencje, pozwalajgce
nauczycielowi w twdrczy sposéb wykonywac swéj zawdd? Postawy kreatywne wsréd
mtodych ludzi rozwijajg sie najczesciej dzieki sprzyjajgcemu srodowisku i pozytywne-
mu obrazowi samego siebie. Nowe, twdrcze idee pojawiajg sie wéwczas, gdy ludzie
ich poszukujg, dostrzegajgc nieustannie koniecznos¢ zmian. Jest to mozliwe jedynie
woéwczas, gdy takim dziataniom towarzyszy petne zaangazowanie ze strony tworczego
nauczyciela oraz dociekliwosé i wewnetrzna motywacja ze strony aktywnego ucznia.

Wspdtczesna szkota chyba jeszcze zbyt czesto zamyka sie w schematach. Ciagle
zbyt wiele miejsca poswieca sie w niej na nauke tresci merytorycznych kosztem nauki
myslenia. Taka szkota nie daje uczniom mozliwosci rozwoju kreatywnosci, pomimo, ze
taki potencjat w nich z pewnoscig drzemie. Aby go odnaleZé i przebudzi¢ potrzebny
jest kreatywny nauczyciel, ktéry nie tylko rozwinie odnaleziony potencjat i drzemiace
w uczniu mozliwosci, ale tez pomoze uczniowi doceni¢ te kompetencje. Fundamentem
tego rodzaju dziatar edukacyjnych jest wspétpraca i wzajemna stymulacja nauczyciela i
ucznia. Stymulujgcy nawzajem swa kreatywnosc nauczyciele i uczniowie moga sprawic,
ze szkota stanie sie dla wszystkich uczestnikéw procesu edukacyjnego miejscem, ktére
nie tylko pozwala doswiadczaé magii odkrywania wiedzy i trenowania umiejetnosci,
ale umozliwia takze petny rozwoj indywidualnych zdolnosci i wykorzystanie wszystkich
mozliwosci zaréwno nauczyciela, jak i ucznia. Dziatalno$¢ na polu twdrczosci, nawet
dla kreatywnego nauczyciela, jest zadaniem odpowiedzialnym i bardzo trudnym. Jed-
nym z powoddw tych trudnosci jest fakt, ze kompetencje te wykraczajg poza wiedze
i umiejetnosci zdobyte w procesie standardowego ksztatcenia, przygotowujgcego do
wykonywania zawodu nauczyciela. Twoércze dziatania nauczyciela i umiejetnosci w za-
kresie kreatywnosci wymagaja nie tylko dobrych i ugruntowanych podstaw, zdobytych
w trakcie trwania studiow pedagogicznych, ale réwniez ciggtego ich doskonalenia oraz
nieustannego poszukiwania odmiennosci w planowanych i podejmowanych dziata-
niach. Kreatywny nauczyciel jest zmuszony takze do ciggtego weryfikowania efektéw
wtasnej pracy oraz refleksji nad podjetymi krokami edukacyjnymi. Czynnosci te podej-
mujg najczesciej jedynie nauczyciele niespokojnej natury, ambitni, odwazni, z polotem
i nieustannym zapatem dokonywania zmian w sobie oraz w najblizszym otoczeniu.
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Metody nauczania
uczniow uzdolnionych plastycznie
- doniesienie z badan:

Wstep
Wspodtczesna edukacja rozwija sie bardzo szybko, z roku na rok zwraca sie uwage na co-
raz to nowsze potrzeby edukacyjne dzieci i mtodziezy?. RGznym uczniom potrzebne sg
rézne drogi edukacyjne. Misjg nauczycieli powinna by¢ pomoc wszystkim uczniom, nie
tylko tym z problemami edukacyjnymi, réwniez tym ktérzy wykazujg ponadprzecietne
zdolnosci, umiejetnosci w wybranej dziedzinie. W edukacji powinno sie dazy¢ do tego,
aby kazdemu uczniowi pomoc przekroczy¢ granice, ktéra dla kazdego zaczyna sie od
innego poziomu. Wyréwnywanie poziomu jest niczym innym jak szerzeniem przeciet-
nosci. By do tego nie doprowadzi¢ nalezy pamieta¢ o uczniach zdolnych, ktérzy mogag
wyrosngé na jednostki wybitne i genialne, jesli nauczyciel im na to pozwoli kierujac
odpowiednio ich procesem edukacyjnym, a co z tym idzie, dobierajgc odpowiednie
metody nauczania, aby zdolnosci te mogty sie rozwijaé.

W ostatnich latach w Polsce coraz czesciej mowi sie o potrzebach ucznidéw zdolnych
i uzdolnionych w duzej mierze takze za sprawg Ministerstwa Edukacji Narodowej, kté-

1 Artykut napisany na podstawie pracy licencjackiej Elzbiety Gatarskiej pt. Metody nauczania

uczniéw uzdolnionych plastycznie — na przyktadzie opinii nauczycieli plastyki szkdt podsta-
wowych, promotor dr Joanna Aksman. Praca obroniona w 2011 r. w Krakowskiej Akademii
im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego.

O tym fakcie $wiadcza takze dziatania Ministerstwa Edukacji Narodowej m.in. Rozporzadze-
nie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad udzielania
i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szko-
tach i placowkach (Dz.U. Nr 228, poz. 1487), a takze zmienione i wprowadzone w zycie
nowe standardy ksztatcenia nauczycieli oparte na efektach ksztatcenia: Rozporzadzenie Mi-
nistra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dn. 17.01.2012 r. w sprawie standardu przygotowujg-
cego do zawodu nauczyciela.
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re ogtosito rok 2010/2011 — ,Rokiem Odkrywania Talentéw”. Zwrdcono tym samym
uwage nauczycieli, na potrzebe diagnozowania i rozwijania uczniéw zdolnych. Temat
ten stat sie inspiracjg do przeprowadzenia badan na temat metod nauczania uczniéw
uzdolnionych plastycznie przedstawionych w niniejszym artykule.

Zarys teoretyczny do przeprowadzonych badan

We wspbdtczesnej literaturze przedmiotu niewiele miejsca poswiecono ,,uzdolnieniom
plastycznym”, a ich definiowaniu jeszcze mniej. Dla celéw podjetych badan postuzy-
tySmy sie definicjami uzytymi przez dwie polskie badaczki: Roze Popek i Wiestawe Li-
mont. Pierwsza z nich tak definiuje uzdolnienia plastyczne: ,,...s3 to wzglednie state
(podlegajgce rozwojowi i ksztatceniu) wiasciwosci osobowosci cztowieka determinujg-
ce efektywne, wykonywanie czynnosci odtwarzania i tworzenia form plastycznych”s.

Natomiast Wiestawa Limont pisze: , 0soby uzdolnione plastycznie charakteryzujg
sie preferencjg w odbiorze, przechowywaniu i przetwarzaniu okreslonego rodzaju ma-
teriatu wizualnego”“. Uzdolnienia plastyczne ,,stanowig specyficzne uzdolnienia twor-
cze i odtwdrcze typu artystycznego”>.

Dotychczasowe poglady na temat uzdolnien plastycznych, uwarunkowane byty od
postawy badaczy, ich upodoban artystycznych a przede wszystkim od reprezentowa-
nego przez nich kierunku psychologicznego. W literaturze przedmiotu jak wskazuje
Stanistaw Popek mozna ogdlnie wyodrebnic¢ dwa nurty. Pierwszy nurt uznaje nadrzed-
nos¢ lub wskazuje na silny zwigzek poziomu inteligencji z uzdolnieniami plastycznymi.
Drugi nurt uznaje nadrzednosc cech osobowosci nad uzdolnieniami specjalistycznymi,
gdzie inteligencja rozumiana jest jako specyficzny typ uzdolnien intelektualnych, ktéry
nie jest konieczny do wystepowania wybitych uzdolnien plastycznych.

Typ pierwszy wystepuje miedzy innymi w pogladach polskiego psychologa W. Szew-
czuka, ktory za nadrzedny czynnik struktury uzdolnien plastycznych wskazuje wysoka
inteligencje, bardzo dobrze rozwinietg wyobraznie jak i wspaniatg pamie¢ wzrokowa.

Przedstawiciele typu drugiego (m.in. A.H. Maslow) nie przypisujg roli decyduja-
cej cechom intelektualnym, co nie znaczy, ze je lekcewaza. Kierujg uwage na cechy
osobowosciowe uwarunkowan uzdolnien plastycznych. Wskazujg przede wszystkim
na cechy: poznawczo-kierunkowe, zdolnosciowe, charakterologiczne. Przypisywali
oni rowniez wielka role strukturze emocjonalnej jednostki, woli twdrczej motywacji,
duzym zainteresowaniom, wielkiej pasji twdrczej. Wyjasniajac czym jest uzdolnienie
plastyczne i od czego zalezy nalezy postawié kolejne pytanie jaka metoda nauczania
pozwoli je rozwingé.

3 R. Popek, Uzdolnienia plastyczne mtodziezy. Analiza psychologiczna, Lublin 1988, s. 30.

4 W. Limont, Uzdolnienia plastyczne a inteligencja, zdolnosci twércze i style poznawcze, ,,Prze-
glad psychologiczny” 1998, nr 1/2, s. 73-88.

> R. Popek, Zajecia plastyczne w placéwkach wychowania pozaszkolnego, Warszawa 1998,
s. 30.
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Methodos z jezyka greckiego oznacza droge, sposéb postepowania. W naukach
o wychowaniu i ksztatceniu, terminem metoda okresla sie ,,0g6t celowych czynnosci
i Srodkéw pozwalajacych zrealizowaé okreslone zadanie”®. Przez metode nauczania
natomiast bedziemy rozumiec ,,systematycznie stosowany sposdb pracy nauczyciela
z uczniami, umozliwiajacy osiggniecie celéw ksztatcenia, inaczej méwiac, jest to wy-
probowany uktad czynnosci nauczycieli i uczniéw realizowany swiadomie w celu spo-
wodowania zatozonych zmian w osobowosciach uczniéw”’. Tradycyjny termin ,meto-
da nauczania” zastepowany czesto zostaje terminem ,metody ksztatcenia”. W pojeciu
ksztatcenie zawiera sie nauczanie i uczenie sie, przez co uczen zostaje dopuszczony
do gtosu jako partner nauczyciela. ,,Metoda ksztatcenia jest wiec przede wszystkim
metodg ksztatcenia ucznidw, zmieniania ich osobowosci, a nauczanie jest tu przede
wszystkim organizowaniem racjonalnego uczenia sie”®. W dalszej czesci terminami
»metody nauczania” i ,metody ksztatcenia” bedg wystepowac zamiennie, pamietajac
o dialektycznym zwigzku sktadajgcym sie na proces ksztatcenia czyli czynnosci nauczy-
cielai uczniéw.

Metody nauczania czesto rozumiane bywajg jako sposéb ,podawania” wiadomo-
$ci. Tak rozumiane upraszczajg i zmieniajg sens wszelkiego ksztatcenia wskazujg na nie-
zrozumienie istoty rzeczy®. Celem metody jak pisze Stanistaw Nalaskowski jest, uposa-
Zenie ucznia w wiedze, ktéra bedzie ,zywym materiatem myslenia i przezy¢ ucznia”*°.
Uczen powinien umieé z nabytej wiedzy korzystac i stosowad jg w zyciu codziennym.
Dostarczona wiedza ma ksztattowac charakter ucznia oraz wptywaé na jego rozwdj
umystowy!t,

Pracujac z dzieémi i mtodziezg jak wskazuje Czestaw Kupisiewicz metode naucza-
nia ,,powinno sie dobiera¢ w zaleznosci od wieku uczniéw, charakterystycznych wia-
Sciwosci poszczegdlnych przedmiotdw nauczania oraz celdw i zadan dydaktycznych,
ktére majg by¢ zrealizowane podczas danej lekcji lub jednostki metodycznej”*2. Bte-
dem bytoby postugiwanie sie metodg nauczania, ktéra jest nieadekwatna do wieku
i wiedzy ucznidw. Wazne jest by stosowane przez nauczycieli metody ksztatcenia byty
prawidtowo, dobrane do grupy uczniéw, z ktérymi przyjdzie im pracowac. Dobrze do-
brane pozwolg skutecznie rozwijaé potencjat uczniow, Zle mogg go zaprzepascic. Nie
wystarczy jednak prawidtowo dobraé¢ metode nauczania Bardzo wazng role w rozwoju
ucznia uzdolnionego petni nauczyciel — jako osoba. Jego cechy, ktére sktadajg sie na
prestiz, autorytet, Jak pisze Teresa Olearczyk: ,,...w opinii mtodziezy nauczyciel posia-
dajacy prestiz, autorytet postrzegany jest jako mistrz, przewodnik, doskonaty znawca

5 C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Sfownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 102.
7 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007, s. 245.

8 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdinej, Warszawa 2003, s. 246.

° Ibidem.

S, Nalaskowski, Metody nauczania, Toruri 2000, s. 7.

1 Ibidem.

12

Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki, Warszawa 2005, s.83.
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przedmiotu i daje sie poznac jako cztowiek o szerokich horyzontach, posiadajacy wie-
dze ogdlng, przydatng w zyciu”®.

Poruszajac temat ucznidw uzdolnionych plastycznie i szukajgc dla nich najlepszych
metod nauczania nie mozna nie wspomniec¢ o sposobach identyfikacji uczniéw uzdol-
nionych plastycznie.

HIstnieje co$ bardziej niespotykanego, co$ o wiele lepszego niz zdolnosci. To jest
zdolnos¢ do rozpoznawania zdolnosci” (Albert Humbart).

Rozpoznawanie dzieci uzdolnionych plastycznie jest rzeczg niezmiernie trudng. Na-
uczyciel plastyki nie mierzy uzdolnien plastycznych za pomoca testéw. W codziennej
praktyce nauczyciele od lat stosujg metode obserwacji jako tradycyjng ocene uzdolnien
plastycznych. Wielu z nich ocene tg traktuje jako nieomylng prognoze na przysztos¢.

Dotychczasowe sposoby wykrywania uzdolnien plastycznych polegaja na dtugofa-
lowym obserwowaniu ucznia w procesie twdrczym, na analizie wytwordéw lub tez na
probie badania zainteresowan, aspiracji. Stanistaw Popek nie kwestionuje tych spo-
sobow, ale wskazuje na to ,,ze nie mierzg one potencjalnych uzdolnien plastycznych.
Trudnosc¢ polega tu na niemozliwosci oddzielenia nabytych sprawnosci warsztatowych
i wiedzy artystycznej od faktycznych zdolnosci”*>. By méc dobrze rozpozna¢ ucznia
uzdolnionego plastycznie nalezy znaé wyznaczniki tych uzdolnien, ktére pomogga na-
uczycielom w ich identyfikaciji.

Do podstawowych wyznacznikéw uzdolnien plastycznych dzieci i mtodziezy nale-
73:

a) wysoka wrazliwo$¢ zmystu wzroku i zdolno$¢ do obserwacji,

b) zdolnos$¢ pamieci wzrokowej dtugotrwatej i doktadnej,

c) wiasciwosci uwagi dowolnej pozwalajgcej na wycwiczenie sprawnosci obserwacji,

d) zdolnos$¢ doktadnej koordynacji motorycznej oka i reki,

e) bogata i oryginalna wyobraznia, fantazja twoércza,

f) inteligencja estetyczna,

g) zdolnosci manualne (wyéwiczenie sprawnosci technicznych podczas malowania,
rysowania, konstruowania na ptaszczyznie i przestrzeni),

h) wrazliwos¢ emocjonalna, wysoki poziom przezyc i uczu¢ wyzszych?e,

Innym sposobem na zdiagnozowanie dzieci i mtodziezy uzdolnionej moze by¢ zna-
jomos¢ cech ktore je charakteryzuja®.

13T, Olearczyk, Kreowanie etosu nauczyciela i jego wychowawcze wartosci, ,,Pafistwo i Spote-

czenstwo” 2006, nr 2, s. 74.
14 Dostepny w internecie: http://www.trendy.ore.edu.pl/articles/view/126 (10.05.2011).

S, Popek, Analiza psychologiczna twdrczosci plastycznej dzieci i mfodziezy, Warszawa 1978,
s. 128.

Dostepny w internecie: http://www.stargard.edu.pl/modules.php?name=News&file=ar-
ticle&sid=3 (11.05.2011).

J. Bates, S. Mundy, Dzieci zdolne ambitne i utalentowane, Warszawa 2005, s. 11.
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Cechy charakterystyczne dla uczniéw uzdolnionych plastycznie wedtug S. Popka

wczesnie ujawniajg zaciekawienie nastepnie zainteresowanie, upodobanie do
przedmiotéw, ktdre sg bogate w kolor, forme ktdre zazwyczaj posiadajg elementy
wartosci estetycznej.

Przedmiotem obserwacji i gtebokich przezy¢ stajg sie u nich twory przyrody

(np. ciekawe kamyki, korzenie starych drzew), jak i zjawiska (np. wschody — zacho-
dy stonca).

maja zdolnos$¢ do manipulacji réznego rodzaju rekwizytami, odpadkami, a takze
tworami przyrody, rezygnujac z gromadnych zabaw, zgietku, hatasu, $miechu.
ujawniajg dos$¢ wczesnie potrzebe samotnosci, ktéra wigze sie zarysowujgca sie
odmiennoscia potrzeb psychicznych,

ujawnia sie u nich samowystarczalnos$¢ w zabawie,

odznaczajg sie brakiem osamotnienia i nudy ze strony réwiesnikéw jak i doro-
stych,

wczesnie mozna dostrzec u tych dzieci silng motywacje do przebywania z przed-
miotami i zjawiskami estetycznymi,

posiadajg silna motywacje do zajmowania sie dzietem twoérczym,

juz wczesnym wieku mozna zaobserwowad u nich o wiekszg dbatosé do ulubionych
zainteresowan niz u rowiesnikow,

dzieci te sporo czasu spedzajg na rozwijanie swoich pasji,

charakteryzuje je upér w dazeniu do celu,

podejmowanie wielokrotne tego samego problemu plastycznego bez oznak znie-
checenia i znudzenia,

dzieci te cechujg sie mniejszym zréwnowazeniem w kontaktach z innymi réwiesni-
kami sg wybuchowe i obrazalskie, drazliwe,

usitujg dominowac lub stoja na uboczu spraw grupy réwiesniczej,

maja oryginalne i fantastyczne pomysty nie tylko w dziedzinie plastyki,
oryginalno$¢ ujawnia w pracach jak i czesto w zachowaniu, co prowadzi do konflik-
téw z otoczeniem,

dzieci te nie chca pracowad na ,,zadany tematy”,

wczesnie u tych ucznidw rozwija sie: samoswiadomosé, okreslona postawa zycio-
wa,

majg bogatg i nieskrepowang wyobraznie,

czesto ujawniajg zbyt wysokie aspiracje, ktére mogg sta¢ sie powodem rozczaro-
wan i nieszczesc¢e.

Diagnoza uzdolnien plastycznych nie moze ograniczac sie tylko do oceny wytworu

jak to czesto sie dzieje w szkotach. Proces tworczy jak i zachowanie dziecka w réznych
okolicznosciach powinno stanowic taka gtéwna podstawe®.

18

19

S. Popek, Analiza psychologiczna..., op. cit., s. 128-132.
Ibidem.
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Rozpoznawanie dzieci uzdolnionych jest jedng z najwazniejszych kwestii. ,Zadna
szkota nie moze stwierdzi¢, ze nie ma w niej szczegdlnie utalentowanych uczniéw.
Oczywistym jest, ze odsetek takich dzieci w poszczegdlnych placéwkach moze by¢ réz-
ny. Uczniowie w jednej szkole postrzegani jako szczegdlnie uzdolnieni w innej moga nie
zostac za takich uznanych”%.

Dlatego tez nieustannie nalezy wypatrywad talentéw w srodowisku szkolnym, po-
stugujac sie oméwionymi wczesniej sposobami. Zaznaczy¢ nalezy réwnoczesnie, iz nie
mozemy poprzesta¢ na wykryciu ucznidow uzdolnionych, trzeba jeszcze rozwojem ich
pokierowaé. ,Edukacja nie dotyczy tego, co dzieci mogg same zrobi¢, ale tego co s3
w stanie osiggnac¢ z pomocg nauczycieli”?:,

Rodzi sie zatem kolejne pytanie jak rozwijaé uzdolnienia ucznidw? W literaturze
przedmiotu odnajdujemy podstawowe zasady postepowania z uczniami uzdolniony-
mi, ktére brzmia: ,,nie szkodzi¢, nie dyrygowaé, nie traktowac dziecka przedmiotowo
lecz podmiotowo”?,

Oprodcz potrzeb czysto fizycznych potrzeba mu zaspokoi¢ potrzebe mitosci, akcep-
tacji. poczucia bezpieczenstwa. Druga zasada brzmi: ,nic na site”. Jak kazde inne dziec-
ko i to utalentowane bedzie odrzucato presje. Nalezy postaraé sie o to, by talent, ktéry
posiada byt dla niego nie dla rodzicdw czy nauczycieli. Wyostrza sie zatem potrzeba
takiego traktowania dziecka by rozwijanie przez niego uzdolnienia byty przezyciem bo-
gatym i przyjemnym, tak by mdgt sie w nich rozsmakowaé. Dlatego tez warto zachecaé
dziecko do osiggania celéw, jakie sobie postawito, pozwalajac jednoczesnie na to, aby
mogto sie bawié i odpoczywac tak jak robig to inne dzieci, nie posiadajace takich uzdol-
nien. Dziecko uzdolnione mimo swojej wyjgtkowosci potrzebuje by¢ traktowane jak
dziecko a nie ,maty dorosty”%,

Nauczyciel plastyki, prowadzenie uzdolnionych plastycznie dzieci powinien rozpo-
czg¢ juz w pierwszych latach (wiek przedszkolny i wczesnoszkolny). Kierowanie tym
procesem nalezy rozpocza¢ dyskretnie, chodzi tu przede wszystkim o stworzenie klima-
tu sprzyjajacemu twdrczosci, ksztattowaniu estetycznej wrazliwosci, postawy tworczej
jak i pobudzaniu wyobrazZni. Instruktor plastyk krok po kroku powinien wprowadzac
ucznia w tajniki warsztatu plastycznego, tworzy¢ okazje do poznawania réznych tech-
nik malarskich, graficznych. Dzieciom, ktére majg wieksze uzdolnienia mozna a nawet
nalezy stawia¢ wyzsze wymagania. Wazne jest by umozliwié im kontakt z dzietami sztu-
ki, reprodukcjami czy tez oryginatami w muzeum. Zadaniem nauczyciela plastyka jest
rowniez uswiadomienie dzieciom i mtodziezy, iz twdrczos¢ podlega réznym ocenom.
Inaczej nalezy pracowaé z mtodziezg ktéra przezywa faze kryzysu.

20 J. Bates, S. Mundy, op. cit., s. 10.

21 |pidem, s. 9.

2 R. Popek, Zajecia plastyczne w placéwkach wychowania pozaszkolnego, Warszawa 1998,
s. 31.

3 G. Lewis, Jak wychowa( utalentowane dziecko, Poznan 1998, s. 54-55.
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W tym czasie zainteresowania, aspiracje, cele mtodziezy zmieniajg sie.

Okres ten sprawia, iz wielu uczniéw przestaje tworzy€. Zostajg ci, ktérzy sg uzdol-
nieni plastycznie lub tacy, ktérzy przejawiajg zainteresowania plastyka. Sytuacja ta po-
woduje zmiane w kierowaniu uzdolnieniami. Zmiana ta wymaga od nauczyciela pla-
styki duzego wysitku pedagogicznego i organizacyjnego. Wiek mtodzieiczy wskazuje
na znaczne zréznicowanie uzdolnien twoérczych, tworzg sie indywidualne typy uzdol-
nien. Zwracajac na to uwage uwypukla sie koniecznos¢ indywidualnego traktowania
uczniéw.

Nauczyciel plastyki staje sie wtedy partnerem do rozwoju uzdolnier, a nie arbi-
trem czy wzorem do nasladowania?*. Ten krotki opis wskazuje na trudnosé i ztozonos¢
procesu kierowania rozwojem uzdolnien plastycznych. O metodyce pracy nauczyciela
plastyki w nastepujacy sposéb pisze Lowenfeld ,,Sposdb jego postepowania w klasie
szkolnej polega gtéwnie na zachecaniu kazdego dziecka do wypowiadania sie w swoj
wiasny, osobisty sposdb. Rola nauczyciela sprowadza sie wiec do rozwijania dzieciecej
odkrywczosci i stymulowania gtebi ekspresji”.

Zatem ogdlne reguty stymulowania twodrczosci plastycznej dzieci przez nauczycieli
mozna sprowadzi¢ do kilku zasad :

— poznania i rozumienia dziecka,

— rozbudzania ciekawosci i zainteresowan otaczajacym $wiatem, budzenie motywa-
cji do wyrazania sie,

— stwarzania materialnych warunkéw do samodzielnej wypowiedzi plastyczne;j,

— inspiracji tematycznej posredniej poprzez uprzystepnianie utwordéw poezji, prozy
basniowej muzyki,

— wytwarzania nastroju emocjonalnego do twadrczej pracy,

— akceptacji oryginalnosci i samodzielnosci rozwigzan w kazdej pracy plastycznej(o-
cena poprzez charakterystyke pozytywnych cech wytwordow dzieciecych).

— okazywanie zywego zainteresowania wobec dzieci ich wytworami plastycznymi?®.
Warto dodaé, ze nauczyciel, aby mdgt dobrze rozwija¢, stymulowac, ksztattowad

uzdolnienia plastyczne dzieci i mtodziezy powinien posiada¢:

— wiedze ogdlnopedagogiczng, metodyczng w zakresie teorii i praktyki,

— wiedze ogdlnopsychologiczng, przede wszystkim z zakresu psychologii rozwojowej
i psychologii tworczosci sztuki (sztuki), ktéra to stanowi podstawe do zrozumienia
kreacji i percepcji plastycznej,

— wiedze plastyczng z zakresu elementéw teorii wybranych dziedzin sztuki, jaki row-
niez warsztatu plastycznego, w tym takze powinien posiada¢ umiejetnos¢ tworcza
w przynajmniej jednej z dziedzin plastyki,

% S, Popek, Analiza psychologiczna..., op. cit., s. 137.

% Cyt. za: Metodyka zajeé plastycznych w klasach poczgtkowych, red. red. S. Popek, Warszawa
1984, s. 73.

2% |bidem.
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— wiedze o sztuce i sposobach wartosciowania w wspoétczesnej plastyce, a takze prze-
kazywanie norm w estetycznych, ktére pozwolg mu na przezywanie dziet sztuki
jako czynny jej odbiorca.”

Reasumujac, chcac rozwijaé¢ ucznidéw uzdolnionych plastycznie nauczyciel powi-
nien posiada¢ ogromng wiedze, ktdra jest kluczem do sukcesu, ale i pewnego rodzaju
»powotanie” by umiec tg wiedze w jak najlepszy sposdb wykorzystaé. Na potwierdze-
nie wniosku, iz nauczyciel jest istotnym elementem procesu ksztattowania uzdolnien,
przytoczymy po raz kolejny stowa S. Popka, ktéry pisze iz , najczesciej jednak tak sie
dzieje, ze u bardzo zdolnych nauczycieli plastykdw kazdego roku wyrasta plejada zdol-
nej plastycznie mtodziezy, natomiast u nauczycieli stabych, uczniowie zdolni zjawiajg
sie niezwykle rzadko”%.

Zdolny nauczyciel to ten, ktoéry potrafi rozwingé zdolnosci ucznia, to ten ktéry ma
pomyst jak potencjat ten rozwija¢ i wie, jakimi metodami nauczania ma pracowacd by
osiggngc¢ zamierzony cel. Chcgc dokonaé¢ swiadomego wyboru metod nauczania, jaki-
mi chce pracowac nauczyciel musi wiedzie¢, co stanowi o sile i stabosci kazdej z nich.
Wobec tak wielu istniejgcych metod nauczania rodzi sie pytanie, ktdra z nich jest naj-
lepsza? Jaka wybra¢, aby osiggnac zamierzony cel? Dzieki, ktérej metodzie osiggne
najlepsze rezultaty w pracy z uczniami zdolnymi?

Majac w klasie uczniéw uzdolnionych plastycznie, nalezy zastanowié¢ sie w jaki
sposdb zdolnosci te rozwija¢?. Do rozwoju uzdolnien w klasie szkolnej nauczycielowi
potrzebna jest znajomos¢ takich metod ksztatcenia, ktére sg szczegdlnie polecane do
pracy z uczniami uzdolnionymi. Dobrze dobrane metody nauczania, atmosfera w klasie
relacje z nauczycielem majg istotny wptyw na rozwdj tych zdolnosci. Aby poznaé, jaki-
mi metodami nauczania powinien postugiwac sie nauczyciel by osiggnaé jak najlepsze
wyniki w pracy z uczniami uzdolnionymi plastycznie, nalezy przeprowadzi¢ doktadne
badania.

Koncepcja metodologiczna badan

Podmiotem badan byli nauczyciele szkét podstawowych. Celem poznawczym badan
byta préba wskazania najlepszych metod nauczania stosowanych w nauczaniu uczniéw
uzdolnionych plastycznie w opinii samych nauczycieli. Celem praktycznym badan byty
za$ propozycje stosowania takich metod nauczania ucznidéw uzdolnionych plastycznie,
ktére we wiasciwy sposdb rozwija¢ beda istniejgce uzdolnienia plastyczne. Gtéwny
problem badawczy brzmiat nastepujaco:

Jakie jest przygotowanie nauczycieli we wspétczesnej edukacji do pracy z uczniem
uzdolnionym plastycznie oraz ktére z metod nauczania sprzyjaja rozwojowi tych
uczniéw (w opinii badanych nauczycieli)?.

Do problemu gtéwnego sformutowano nastepujace pytania szczegétowe:

1. W jaki sposéb nauczyciele sg przygotowani do pracy z uczniami uzdolnionymi pla-
stycznie?

27 |bidem, s. 148.
S, Popek, Analiza psychologiczna..., op. cit., s. 128.
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2. Jak wykrywane s uzdolnienia plastyczne uczniéw przez nauczycieli?
3. Jakie metody nauczania w opinii nauczycieli sy szczegdlnie zalecane do pracy

z uczniami uzdolnionymi plastycznie?

4. Czy uczniowie uzdolnieni plastycznie potrzebujg specjalnej opieki ze strony nauczy-
ciela jak i Srodowiska szkolnego w opinii nauczycieli?

Badania przeprowadzone zostaty w terminie od 1-17 czerwca 2011 roku wsréd 30
nauczycieli plastyki w publicznych szkotach podstawowych na terenie Rzeszowa. W ba-
daniach wzieli udziat nauczyciele plastyki pracujgcy z uczniami klas od IV=VI w tych
placéwkach. Przeprowadzone badanie nie zostato niczym zakiécone. W badaniu wzie-
to udziat 30 nauczycieli plastyki. Do badan wykorzystana zostata metoda sondazu dia-
gnostycznego, technika ankiety.

WSszyscy biorgcy udziat w badaniu respondenci posiadali wyksztatcenie wyzsze.
Najliczniejszg grupe stanowili nauczyciele ze stazem pracy od 5-10 lat (12 oséb).

Analiza badan

Nauczyciele wskazywali, iz w szkotach, w ktérych uczg, ucznidw uzdolnionych nie bra-
kuje (20 wskazan). Potowa ankietowanych dobrze ocenia swoje przygotowanie do
pracy z uczniami uzdolnionymi. Jak wskazujg nauczyciele problematyka nauczania
uczniéw uzdolnionych byfa podejmowana na studiach wyzszych (18 wskazan). Najpo-
pularniejszg forma, w jakiej przeprowadzane byty zajecia to metoda wyktadu. Szkole-
nia z tematyki ucznia uzdolnionego na terenie szkoty praktycznie nie s podejmowane,
tak wskazato az 26 nauczycieli lub sg stabo dostepne (17 wskazan). Nauczyciele w celu
poszerzenia wiedzy w tej tematyce najczesciej doszkalajg sie sami korzystajac z ksia-
zek naukowych. W szkotfach ktérych pracujg respondenci sg podejmowane dziatania
na rzecz uczniéw uzdolnionych plastycznie (22 wskazania). Najczesciej wymieniany-
mi dziataniami szkoty na rzecz uczniéw uzdolnionych jest organizacja kot plastycznych
i konkurséw, wskazato tak 13 respondentéw.

Nauczyciele niezbyt dobrze ocenili dziatania szkoty na rzecz uczniéw uzdolnionych
plastycznie, dziatania te wedtug nich nie sg wystarczajace. Sami majg wiele pomystéw
jak mozna te dziatania ulepszy¢ jak ich wspomadc na pierwsze miejsce wytania sie po-
trzeba utworzenia dla nich stypendiéw (7 wskazan), zarysowuje sie potrzeba dofi-
nansowania materiatow plastycznych (6 wskazan), kolejnym waznym elementem jest
wzbogacenie wyposazenia pracowni plastycznych (5 wskazan), wieksza ilos¢ godzin
z takim uczniami (4 wskazania). Trzy najczeSciej wymienione odpowiedzi wskazujg na
potrzebe finansowego wsparcia ucznia, materiatéw oraz zadbania o lepsze wyposaze-
nie pracowni. Nauczyciele wskazywali na brak przede wszystkim umywalek w pracow-
niach plastycznych. Na uwage zastuguja rowniez pozostate odpowiedzi: potrzeba pro-
mowania ucznidéw uzdolnionych, organizacji konkurséw oraz ,zainteresowania faktem
Ze takie dzieci istniejg”.

Kolejng grupe pytan tworzyty pytania o diagnozowanie uczniéw uzdolnionych pla-
stycznie. Celem ich byto uzyskanie odpowiedzi jak nauczyciele wykrywajg zdolnosci
u ucznidw, ktére z metod diagnozowania uzywane sg najchetniej i ktére sg najlepsze
w opinii respondentéw.
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Wiekszos¢ podanych badaniom nauczycieli, bo az osiemnastu dobrze ocenia swoja
wiedze odnos$nie umiejetnosci rozpoznawania uzdolnien plastycznych, nalezy zwrdcié
uwage nha to, iz dziewieciu zadeklarowato, ze ich wiedza jest bardzo dobra. Zaden na-
tomiast nie wskazat na jej braki. W celu sprawdzenia wiedzy nauczycieli odnosnie dia-
gnozowania ucznidw uzdolnionych plastycznie i weryfikacji ich wczesniejszej samooce-
ny zadano nastepujgce pytanie. W jaki sposdb nauczyciele plastyki rozpoznajg ucznia
uzdolnionego plastycznie?

Pytanie to miato na celu sprawdzi¢ czy wiedza, jakg posiadajg nauczyciele jest ade-
kwatna do ich samooceny. W wymienionych siedmiu wariantach odpowiedzi istniata
jedna szczegdlnie polecana przez literature przedmiotu do rozpoznania dziecka uzdol-
nionego plastycznie. Nauczyciele mieli trudno$¢ z odpowiedzig na to pytanie wiek-
sz0$¢ z nich nie umiata sposréd wyznaczonych pozycji wskazac tylko jednej odpowiedzi
przez, co zaznaczali kilka z nich.

Najwiecej nauczycieli (22 wskazania) wykrywa ucznia uzdolnionego plastycznie
dzieki obserwacji w czasie procesu twdrczego. Jest to sposéb najlepszy wskazywany
przez literature przedmiotu. Mimo najczestszego wskazania tej metody przez nauczy-
cieli, nie mozemy by¢ zadowoleni z tego wyniku, stanowi on bowiem tylko 36% z cato-
Sci. Kolejng liczaca sie odpowiedzig jest obserwacja ucznia i jego prac w oparciu o swo-
je doswiadczenie zawodowe, nie jest to dobra metodg wedtug literatury przedmiotu
do wykrywania uzdolnien, a zaznaczyto jg az 18 oséb.

W odpowiedzi ,inne” — jeden respondent zaznaczyt, ze kieruje sie wszystkimi wy-
mienionymi przeze mnie podpunktami. Mozemy stwierdzié, iz nauczyciele swoje przy-
gotowanie do rozpoznawania uzdolnier oceniajg zdecydowanie zbyt wysoko.

Nauczyciele (24 wskazania) nie korzystajg z pomocy innych specjalistéw by takiego
ucznia zidentyfikowac. Tak sama ilos¢ nauczycieli do zdiagnozowania uczniéw uzdolnio-
nych plastycznie bierze pod uwage cechy, ktére sg dla tych ucznidw charakterystyczne.
Nauczyciele, ktérzy biorg pod uwage w diagnozie ucznia uzdolnionego plastycznie ce-
chy ich charakteryzujgce, wybdr swéj uzasadniajg dwoma odpowiedziami. Po pierw-
sze znajomos¢ tych cech ufatwia im rozpoznanie uczniéw uzdolnionych plastycznie na
tle klasy. Po drugie moga w lepszy sposdéb pracowaé z uczniami a mianowicie znajac te
cechy mogg lepiej zrozumied ucznia, dobiera¢ metody nauczania, dzieki ktérym bedzie
on modgt lepiej pracowac.
mato prawdopodobne by przy tak matej liczbie godzin, jaka majg z uczniami byli w sta-
nie zauwazy¢ i wyodrebni¢ cechy charakteryzujgce ucznidw uzdolnionych plastycznie
i na tej podstawie dokona¢ ich rozpoznania.

Celem kolejnej grupy pytan byto zbadanie jaki stosunek majg nauczyciele do swo-
ich uczniow uzdolnionych plastycznie.

Z badan wynika, iz wszyscy nauczyciele czuja sie odpowiedzialni za wykrywanie
uczniéw uzdolnionych. Rozwijanie tych uzdolnien jest dla nich sprawg wazng (18 wska-
zan) i bardzo wazng (12). Uczen uzdolniony plastycznie jest traktowany przez wiek-
sz0$¢, bo az 27 nauczycieli jako ten ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Wybor
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swdj uzasadnig tym, iz taki uczen potrzebuje indywidualizacji procesu nauczania, by
zdolnosci rozwijac¢ (20 wskazan). Wszyscy ankietowani nauczyciele deklarujg, iz podej-
mujg rozne specjalne dziatania na rzecz ucznidw uzdolnionych. Najwiecej jednak, bo
osiemnastu nauczycieli dziata na rzecz uczniéw uzdolnionych przez zwiekszenie wyma-
gan edukacyjnych.

Kolejna grupa pytan, miata na celu wskazanie takiej metody nauczania dzieki, kto-
rym osigga sie najlepsze rezultaty w rozwijaniu uzdolnionych plastycznie uczniéw.

Biorgc pod uwage fakt, iz nie ma jednej uniwersalnej metody nauczania zbadac
nalezato liste, cata grupe metod, najczesciej wskazywanych przez nauczycieli plastyki
jako najlepsze.

Zdecydowana wiekszos¢, bo, az 24. nauczycieli opowiada sie za stosowaniem spe-
cjalnych metod nauczania, w pracy z taka grupa ucznidéw. Zle dobrane metody na-
uczania mogg zniecheci¢ ucznia uzdolnionego plastycznie do doskonalenia wiasnego
warsztatu, takie stanowisko zajmujg wszyscy ankietowani nauczyciele. Najczesciej sto-
sowanymi metodami nauczania do pracy z uczniami uzdolnionymi plastycznie s3:

— metody ¢éwiczebne (19 wskazan)
— metody ekspresyjne (13 wskazan).

Zalety najczesciej wskazywanej metody éwiczebnej to: ulepszanie warsztatu ucznia,
utrwalenie nabytych umiejetnosci, rozwijanie umiejetnosci poznanych, éwiczenie cier-
pliwosci, pozwalanie na korygowanie bteddw, lepsze zapamietywanie poznanej techni-
ki plastycznej. Natomiast zalety metody ekspresyjnej to wedtug nauczycieli: wyrazanie
twdrczej postawy, pozwalanie na swobode w dziataniu, rozszerzanie wyobrazni, do-
skonalenie strony estetycznej pracy, pozwalanie na ciekawe nowe rozwigzania, stwa-
rzanie mozliwosci tworzenia dla radosci tworzenia.

Nauczyciele wskazywali, iz w pracy z takimi uczniami najlepsze efekty otrzymujag
dzieki stosowaniu metody ekspresyjnej ktdrej skuteczno$é oceniajg bardzo wysoko
(16 oséb) jak i metody éwiczebnej (15 osdb). Raczej wysoko nauczyciele oceniajg dys-
kusje, ktéra zyskata aprobate 21 oséb. Przecietnie w pracy z uczniem uzdolnionym
jest wykorzystywana praca z ksigzkg 17 oséb udzielito takiej odpowiedzi, natomiast
metoda przypadkéw i sytuacyjna sg oceniane raczej nisko 11 osdb, niskg skutecznosé¢
mikronauczania uznato 12 ankietowanych.

WSszyscy ankietowani nauczyciele stwierdzili iz, uczniom uzdolnionym plastycznie
nalezy sie dodatkowe wsparcie. Ma to by¢ wsparcie ze strony nauczycieli (28 wska-
zan) szkoty (28 wskazan) jak i rodziny (29 wskazan). W wiekszosci szkét (27 wskazan)
organizowane s3 zajecia pozalekcyjne dla ucznidow uzdolnionych plastycznie. Wynik
ten nie jest niczym wyjgtkowym, gdyz w szkotach podstawowych obowigzuje przepis,
iz nauczyciele majg obowiazek takie zajecia organizowac. Nauczyciele (24 wskazania)
prowadzg takie zajecia jednoczesnie wywigzujac sie ze swojego obowigzku. W wiek-
szosci szkét, w ktorych pracuja respondenci, organizowane sg konkursy plastyczne dla
uczniéw uzdolnionych (24 wskazania). W szkotach tych uczniowie uzdolnieni plastycz-
nie sg szczegdlnie wyrdzniani. Najpopularniejszym wyrdznieniem jest ocena celujaca
z przedmiotu, (23 wskazania). Najwiekszy problem w szkole, ktéry ma zdecydowana
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wiekszo$¢ nauczycieli to problem niedostatecznej ilosci godzin nauczanego przedmio-
tu, w takim samym natezeniu ujawnia sie brak funduszy na materiaty plastyczne dla
uczniéw jak i niedostateczne wyposazenie pracowni plastycznej, nauczyciele narzekaja
na brak umywalek w pracowniach plastycznych. Problem braku pracowni wskazywali
ci nauczyciele, ktérzy muszg uczy¢é w normalnych klasach szkolnych nie przystosowa-
nych do tego typu zajec. Nauczyciele wskazali rowniez, iz problemem jest to, ze braku-
je srodkéw na stypendia dla ucznidw.

Pojedyncze, ale bardzo znaczace sg wypowiedzi nauczycieli, ktérzy zwrdcili uwage
na problem braku zainteresowania ze strony szkoty i innych oséb w niej pracujacych
osobami uzdolnionymi. Brak zrozumienia, iz plastyka jest wazna w rozwoju dziecka jak
i powszechne ignorowanie celujgcych wynikéw w tej dziedzinie, ktére jak podkresla
jeden z nauczycieli sg czesto bagatelizowane przez otoczenie. Zwrdcona zostata uwaga
na to, iz plastyka jest powszechnie uwazana w szkole jako przedmiot mato wazny, co
stwarza powszechne jakze przykre przekonanie: ,,sztuka — to sie nie optaca”.

Uogdlnienia i wnioski z badan

Analiza wynikéw zaprezentowanych badarn pokazuje, iz nauczyciele we wspédtczesnej
edukacji s w swoich opiniach dobrze przygotowani do pracy z uczniami uzdolniony-
mi plastycznie. Przygotowywanie do nauczania takich uczniéw rozpoczynajg juz na
studiach a wiedze swa poszerzajg czytajac literature naukowsa i wyszukujac informacji
w internecie. Niestety wiedza ta nie jest wystarczajgca a szkofa nie pomaga nauczycie-
lom w jej rozszerzaniu. Wyfania sie tu problem braku organizacji przez szkote szkolen
dla nauczycieli z tej tematyki. Szkolenia s stabo dostepne przez co nieliczni nauczyciele
z nich korzystajg. Na szczescie dziatania szkoty podejmowane na rzecz uczniéw uzdol-
nionych mozna uznac za pozytywne. Organizowane sg kétka plastyczne, konkursy, dzie-
ki czemu stwarzane sg warunki do rozwoju uzdolnien jak i zaistnienia takich uczniéw
w szkole. Nie jest to szczytem marzen nauczycieli, ktérzy majg wiele pomystéw na udo-
skonalenie poczynan szkoty w tym temacie, przez co dziatania szkét oceniane sg przez
nich na poziomie $rednim. Nauczyciele widzg potrzebe finansowego wsparcia ucznidw
uzdolnionych stypendiami, chcieli by mie¢ dobrze wyposazone pracownie plastycznie
i uzyska¢ dofinansowanie do materiatéw plastycznych.

W szkotach uczniéw uzdolnionych plastycznie nie brakuje a nauczyciele sg nimi
zywo zainteresowani. Mimo, iz oceniajg oni swojg wiedze odnosnie tematyki ucznidw
uzdolnionych plastycznie dobrze, wytaniajg sie spore jej braki, w chociazby diagnozie
takich ucznidw. Niestety tylko nieliczna grupa nauczycieli (11 wskazan) jest w stanie
zdiagnozowaé takiego ucznia wedtug dobrze dobranych wskaznikéw. A mianowicie za
pomoca odpowiednich kategorii wyrdznionych w schedule obserwacyjnej ucznia i od-
notowanych w trakcie procesu twoérczego. Pomoc specjalistdw w ocenie uzdolnien jest
dla nich zbedna, mozliwe ze jest to spowodowane ich przeswiadczeniem, iz wiedza
ich jest w tym temacie na tyle dobra, Ze nie potrzebujg swych ocen z nikim konsulto-
wad. Jest to przykre, bo za zdolnych mogg uznaé tych, ktérzy zdolnymi nie sg lub na
odwrét.
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Na szczescie nauczyciele mimo tej niekompletnej wiedzy majg niesamowicie po-
zytywnie i indywidualne nastawienie do uczniéw uzdolnionych. Widzg potrzebe trak-
towania takich uczniéw jako tych ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Ucznio-
wie uzdolnieni sg dla nich tematem waznym, czujg sie odpowiedzialni za rozwdj ich
uzdolnien widzg potrzebe wspierania tych ucznidw nie tylko w srodowisku szkolnym,
ale i rodzinnym. Wyrazajg chec niesienia im wsparcia i pomocy jak i doboru dla nich
specjalnych metod nauczania. Zaznaczajac, ze Zle dobrane metody nauczania moga
zniechecic tych uczniéw do pracy. Z przeprowadzonych badan wysuwa sie wniosek iz,
nauczanie powinno by¢ procesem rzetelnie i starannie przygotowanym w zaleznosci
od poziomu grupy i jej szczegdlnych zainteresowan, Zle przygotowane lekcje plastyki
moga by¢ przyczyng spadku zainteresowan uczniéw uzdolnionych i doprowadzi¢ do
zaniechania doskonalenia warsztatu. Nauczyciel jest zdecydowanie osobg, ktéra po-
winna otwiera¢ uczniowi drzwi na rézne mozliwosci a kluczem do nich sg na pewno
odpowiednio dobrane metody nauczania.

Nauczyciele postugujg sie wieloma metodami nauczania, ale, zdecydowanie wska-
zali na skutecznosé oddziatywania dwdch metod nauczania, ktére wedtug nich sg bar-
dzo skuteczne i osigga sie dzieki nim najlepsze efekty w rozwoju uzdolnien plastycznych
uczniow uzdolnionych. Sg nimi metoda ekspresyjna i metoda ¢wiczebna. Wskazane
przez nauczycieli plastyki metody nauczania sg réwniez tymi, ktérymi pracujg w duzej
mierze na co dzien z uczniami.

Zakonczenie

Nauczyciel ma ogromne znaczenie dla rozwoju uzdolnien plastycznych dzieci i mfo-
dziezy. Szkota powinna byé miejscem, ktdre staje sie ,kuznig talentéw”, dzieki ktorej
spoteczeistwo bedzie mogto wzbogacié¢ sie o nowe niezwykte dzieta. Wczesne od-
krywanie ucznidéw uzdolnionych powinno by¢ priorytetem we wspdtczesnej edukacji.
Proces ten jest niezwykle waznym elementem, gdyz dobrze lub Zle przeprowadzony
niewatpliwie moze rzutowac na cale dalsze losy dziecka. Przez co bardzo wazne stajg
sie dziatania edukacyjne, jakie podejmowane sg przez nauczycieli w szkole. Wszelkie
dziatania, ktore nastawione sg na stymulowanie, ksztattowanie, rozwijanie uzdolnien
petnig niezwykia role w tym procesie. Dobrze przygotowani nauczyciele we wspot-
czesnej edukacji do pracy z uczniami uzdolnionymi stosujgcy odpowiednio dobrane
metody nauczania sg niewatpliwie jednym z wazniejszych ogniw tego procesu. Dzieki
odpowiednio dobranym metodom nauczania w sposéb ciekawy, interesujacy moga
rozwija¢ potencjat swoich ucznidéw.

Celem praktycznym przeprowadzonych badan byta préba wskazania jak najlepszych
metod nauczania stosowanych przez nauczycieli we wspotczesnej edukacji do ksztat-
cenia ucznidow uzdolnionych plastycznie. Dzieki nim udato sie uzyskaé czytelny obraz
najbardziej i najmniej przydatnych metod nauczania. Nie istnieje jedna uniwersalna
metoda nauczania, co potwierdzity wyniki badan. Metodami szczegdlnie skuteczny-
mi do rozwijania uzdolnien plastycznych sg metody ekspresyjne i ¢wiczebne. Sposréd



400 Elzbieta Gatarska, Joanna Aksman

metod nauczania uczniéw uzdolnionych plastycznie najmniejszg popularnos¢ wsréd
badanych nauczycieli zyskaty: metoda sytuacyjna i mikronauczanie.

Badania wskazaty takze na pilng potrzebe organizowania szkolen skierowanych do
nauczycieli pracujacych z jednostkami uzdolnionymi plastycznie. Szkoler prowadzo-
nych, nie w postaci wyktaddw, a spotkan praktykéw przekazujgcych sobie nowe roz-
wigzania, warsztatow i kot dyskusyjnych. W ten sposéb wspdtczesni nauczyciele pod-
kreslajg potrzebe zmiany formuty kurséw i szkoler na te prowadzone zaréwno przez
znawcow tematu jak i praktykdw moggcych wspomac ich w zastosowaniu konkretnych
rozwigzan edukacyjno-wychowawczych.
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Ncuxonoro-negarornyecKkme ycsioBuA
peasM3auunm TBOpPYECKOro noTteHuuana
OAApPEeHHbIX CTYAEHTOB - Oyaywmx
npenofaBaTesien UHOCTpPAHHbBIX
A3bIKOB: CaMOaKTyanu3auus

B NpodecCUOHaANIbHON AeATesIbHOCTHU

MoctaHoBKa npobnembl. B ycnoBusax rmobanbHOM MHTErPaLMU KYAbTYP Pas/NYHbIX
CTpaH, pacTyliein MoBMAbHOCTM HaceseHna BCero MMpa, paclmpeHus cdepbl 3aHaA-
TOCTM, Pa3BUTUSA TYPU3MA, JIMYHbIX KOHTAKTOB 3HAHWE MHOCTPAHHOTO fA3blKa CTAHOBUT-
CA KM3HEHHOW HEOBXOAMMOCTbIO, KOTOPas CTaBUT Nepes, cneumanmctamm no Teopum
0by4yeHUs A3blkam HOBble MPO6/JEMbI, OTBEYAlOLWME COBPEMEHHBIM NOTPEBOHOCTAM
obLecTBa. MHOCTPaHHbBIN A3bIK XapaKTepusyeTtca cneunuduyeckMm COOTHOLLEHUEM
3HaHMI U YMEHWUI: NpoLecc OBlaAeHMA UM npeanonaraeT 60/bWON yaebHbIN BeC
KaK peyeBblX HaBbIKOB M YMEHW, TaK U A3bIKOBbIX 3HaHWI. Mpu aTom 6e3 camocTo-
ATe/IbHOM PaboTbl OBNafieHMe WMHOCTPAHHbIM SA3bIKOM MPAKTUYECKM HEBO3MOMKHO.
MHOCTpaHHbIM A3bIK CNOCOBCTBYET OBNAAAEHMIO KYAbTYPOI MbIWAEHUS, AAET 3HaHue
€€ OCHOBHbIX 3aKOHOB, PacLUMPAET NOHATUIHDBIN annapat, CNOCOBCTBYET MEKKYbTYP-
HOWM KOMMYHMKaumu, obyyaeT pedaekcum Ha OCHOBE aHa/M3a U OLEHKM CObCTBEH-
HOTO YPOBHSA BNAAEHMUA A3bIKOM. KaxKabli HOBbIV BblyYeHHbIN A3bIK HE TOJIbKO CMO-
cobCTBYET PacLUMPEHMIO IMHTBUCTUYECKOTO KPYro3opa, He TO/IbKO AaeT ero HOCUTe o
HOBbI HABOP XapPaKTEPUCTUK U3BECTHOTO, HOBbIW YFO/1 3PEHUS HA OKPYXKAIOLWMN MUp,
HO M cyLLecTBEHHO oboralaeT BHYTPEHHUI MUpP YeoBeKa, CNocobCTBYET ero camo-
aKTyanusauumu.

Mpobnema camoaKTyanM3aLumn IMYHOCTU B NPOLLECCE OB/AAEHUA MHOCTPAHHbLIM
A3bIKOM MHOFOIPaHHa, Pas/iMyHbIe ee acneKTbl PACCMATPUBAIOTCA B PAMKAX CamMblIX
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pa3HbIX HAYYHbIX AUCLUMIUH: BO3PACTHOM NCUXONOTUM, NCUXONOTUM NPodeccMoHanb-
HOW [eATeNbHOCTM, aKMEONOorMK, Neaarorku n MeToankn npenogasanusa [1; 3; 4].
Ha cerogHAWHWIA AeHb MMEEeTCA A0CTaTOYHO 60/bLIOEe KOMMYECTBO UAel, Noaxo40B
(aKkconornyeckuin, feATeNbHOCTHbIN, NMYHOCTHBIN) K 0Bpa3oBaTe/lbHbIM CUCTEMAM
B BblICLUElM LUKO/ME, HO He pa3paboTaHbl MPUHLMMbI MHTErPaLMM pasHbIX NOAX0A0B
K TexHonormam oby4yeHusa B Byse. Heo6xoaMmMocCTb COBEpPLLEHCTBOBAHMA, NPUBEAEHNA
B COOTBETCTBME C TPEOOBaHUAMM BPEMEHM CTapbiX U Pa3pPaboTKM HOBbIX TEXHOOMMI
0byyeHunA ocTaeTcA aKTyabHOM 3aga4ei B 06y4eHUM MHOCTPaHHbIM A3blIKaM. AHann3
COBPEMEHHbIX Hay4HbIX UCCNEAOBAHUMA M NPaAKTUKM 0O6pa3oBaHMA CBUAETE/NbCTBY-
eT 0 BO3pocLIem MHTepece K npobneme TBOPYECKOM CaMOCTOATENIbHOCTU, peLleHne
KOTOpOI obecrneynmBaeT camoonpeaeneHne U CaMopeanmsaLmio MYHOCTU. BmecTe
C TEM OrpaHMYeHOo YMcao paboT No KOHKpeTHbIM NyTAM GOPMMPOBAHMA TBOPUECKOM
CaMOCTOATENBHOCTU OAAPEHHbIX CTYAEHTOB U CPeACTBaM MX peasin3aLimm B YCI0BUAX
COBPEMEHHOM BbICLUEN LWKOAbI, U B YAaCTHOCTM, NO npobaemam camoaKkTyanu3sauumu
CTYOEeHTOB-GUI0N0rOB.

Lenb naHHOM paboTbl AaTb CYLLLHOCTHO-COAEPIKATENbHYIO XapaKTEPUCTUKY TBOpYEC-
KOro CaMOopa3BUTMA JIMHIBUCTUYECKM OfAPEHHbIX CTyAeHTOB, obpallaa BHUMaHWeE
NPeUMyLLLECTBEHHO Ha €ro TEXHO/IOMMYECKUI acnekT U posib B NpodeccMoHaNbHON
NOAroTOBKe CTyAeHTOB-OUI0N0r0B, a TaKKe onpeaeUTb OCHOBHbIE KOMMOHEHTbI MO-
[env nefarorMyecknx CTMmynos GopMmnpoBaHMA TBOPUECKM CaMOCTOATE/IbHOO MO-
TeHUMana MMYHOCTU CTyAEeHTa.

U3noxkeHne oCHOBHOro matepuana. lNepes rocyfapcTBOM M OBLLECTBOM CTOMUT C/IOXK-
HaA 3a4a4a COBEPLUEHCTBOBATb CUCTEMY, XapaKTep, coaepkKaHue u meToabl ob6paso-
BaHMWSA, MOATOTOBKY NeAarorMyeckmx Kaapos, CTaHAApPTbl 0bpa3oBaHUA M cnocobbl
OLLEHKM NX pe3ybTaTUBHOCTU, 06eCneUnTb BbICOKUI COLMAbHbIA M SKOHOMMUYECKUIA
cTaTyc nezarora, BHEAPATb HOBble GOPMbI MPAKTUKK. OUEHKA AOCTUNKEHUA ByayLLero
YUYUTENA O0/IKHA OCHOBBIBATLCA HE CTO/IbKO Ha pe3y/ibTaTaxX 3K3aMeHOB, CKOJIbKO Ha
W3y4YEeHUU ero AeATeNIbHOCTU B TeYeHue onpeaeseHHoro nepuoga. Mpu sTom BaKHO
He BbIACHEHWE TOro, KaKkyto maccy GaKTOB OH Cymes 3aMOMHWUTb, @ HAaCKO/bKO pas-
BMTbl €0 CK/IOHHOCTU M CMOCOBHOCTb PaccyAaTb, KPUTUYECKU MbIC/IUTb, HAXOANUTb
NpaBWU/IbHOE PELIEHUE, MPUMEHATb 3HAHMA Ha NPAKTUKE, 3KCTPanoMpPoBaTh U3BECT-
Hble emy cnocobbl AeNCTBUIA B HOBbIE A1 HETO YCN0BUA, HECTaHAAPTHbIE CUTYaUUK
W yCBamBaTb HOBble CNocobbl aeaTenbHOCTU. OBLECTBY CEroAHA HyXeH cneunanmnct
He TONIbKO MMeloLWMii GYHKLMOHaIbHYIO FOTOBHOCTb K NPodeccnoHaNbHON geaTtenb-
HOCTW, HO M cHOPMMPOBAHHBIN KaK TBOPYECKAA JIMYHOCTb, JIMYHOCTb, CNOCOOHas
K HenpepbiBHOMY CamMOpPasBUTUIO U camopeasnmsaumn. McMxonoro-nesarornieckuin
MEXaHM3M CaMOpPa3BUTMA JIMYHOCTM BK/KOYAET CAMONMO3HaHME, TBOPYECKOE CaMOON-
peaeneHue, camoynpasieHne, CamoCOBEPLUEHCTBOBAHME, CaMopeanm3aLumio. Takum
06pa3om, TBOPYECKOE CaMOPasBUTME — 3TO MPOLLECC HENPEPBLIBHOIO CaMOCO3MAaHNSA
M CaMOCOBEPLLEHCTBOBAHMA TBOPYECKUX KAYecTB IMYHOCTM.
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CoBpemeHHas KoHLenLumsa obydeHns onmpaeTcs Ha HOBYHO Mapaamurmy, cyTb KOTO-
POl 3aK/II0YaETCA B C/IeytoLWEeM: MPUOPUTETOM COBPEMEHHOTO 0ByYeHMA CTaHOBUTCA
0by4yeHne, OPUEHTUPOBAHHOE Ha TBOPYECKOE CAaMOPasBUTUE IMYHOCTU. Camopaseu-
TWE HaAYMHAETCA YXKe B NOAPOCTKOBOM BO3PacCTe, TO €CTb 3a40/r0 A0 MOCTYNAeHUA
B By3. HO MMEHHO CTyAeHUYeCcKMit BO3PACT ABNAETCA Haubonee CeH3UTUBHbIM Nepu-
Of10M CaMOpPa3BMTUA B LLE/IOM Y TBOPYECKOTO CaMOpa3BUTUA B YacTHOCTU. HoBas ne-
Jarormyeckas napagmMrma CTpouTca Ha cneayrolmx 6a3oBbIX NOCTyNaTax: OCO3HaHUe
CaMOLLEeHHOCTYU KaXKA0W IMYHOCTU, ee YHUKA/IbHOCTU; HEUCYEPMAaeMble BO3MOMXKHOCTM
Pa3BUTUA KaXKAOWN IMYHOCTU; NPUOPUTET BHYTPEHHEN cBObOAbI, cBOBOALI A/1A TBOP-
YeCcKOro CaMopasBUTMA MO OTHOLLEHUIO K CBODOAE BHELLHEN; MOHUMaHWe NPUPOoAbI
TBOPYECKOrO CaMOPa3BUTUA KaK MHTErpasibHOM XapaKTEPUCTUKKU «camocTu». Heob-
XOAMMO CO34aBaTb Nnegarornyeckme yCcaoBus akTMBU3aLMK U MHTEHCUdUKaLmMm npo-
LLleCCoB Nepexoa pPa3BuUTUA B TBOPUECKOE CaMOpPas3BUTUE IMYHOCTU. TaKMM yCoBMEM
ABNseTca 06pasoBaHMe, KOTOPOE CNOCOBCTBYET TOMY, UTODbI IMYHOCTL CTYAEHTA CaMa
Bce 60/1ee 0CO3HAHHO U Lie/IeHanpPaBAeHHO 0BAaZeBaa METOAO/IOMMEN U TEXHONIOTU-
el CaMoMO3HaHWUA, CaMOoONpeaeNieHs, CAMOCOBEPLLIEHCTBOBAHMA, CAaMOYNPaBieHUs
W TBOPYECKOM camopeann3aLmm.

KntoueBoit durypoii B cucteme obpazosaHusa asnsetca negaror. OH JOMKEH CO-
eVHATbL B cebe HayyHyl 3pyauLMIO, BNAZEeTb COBPEMEHHbIMW 06pa30BaTe/IbHbIMU
TexHonornamn, obnagate negarornyeckum npodeccoHanmsmom. Kak cybbekt ne-
[arorMyeckon AesTeNbHOCTW, NpenofasaTenb 0643aH onepaTMBHO pearMposaTb Ha
HernpepbIBHO MeHstoLLMecs TpeboBaHUA K NPodeccMoHaNbHO KOMNETEHTHOCTM Crie-
LMasINCTOB, 3HaTb U NOHMMATb MHTEIPATUBHbIE TEHAEHLMM B HayKe U 06pa3oBaHmy,
OCYLLECTB/IATL UX B3aMMOZENCTBME U CUHTE3. 3aa4a Nearoros BbICLUEN LKO/bl — Ha-
YYUTb OA3PEHHOrO CTYAEHTA YYUTbCA, TO €CTb CAMOCTOATE/IbHO, aKTUBHO A06bIBaTb
CBOM 3HaHWA, oTaaBas cebe OTYET O pesy/bTaTe CBOMX AENCTBUIA, NPOABNASA MaKCK-
MYM UHULIMATUBLI. TaKOM Noaxos TpebyeT nepeopueHTaLnm ANAAKTUHECKON CUCTEMBI
C NPenmyLLecTBEHHO MHOOPMALIMOHHOTO Ha AEeATeNbHOCTHO-IMYHOCTHBIN NOAXOA,
No3BO/AOLLNIA BbIABAATL U Pa3BUBATb NO3HABATE/IbHbIE U TBOPYECKME CMOCOBHOCTH
CTyAEHTa, CNocobCTBOBaTL €r0 CaMOaKTyaM3aLUmMn Kak IMYHOCTY.

CybbeKT-cybbeKkTHOE B3aMMOAENCTBUE NpenoaaBaTens u CTy4eHTOB B 0by4eHnn
WHOCTPaHHbIM A3blKaM OOYCNOBNEHO BHEAPEHWEM JNYHOCTHO-AEATENIbHOCTHOMO
NoAxofa, OPUEHTUPOBAHHOTO HE TO/IbKO HA YCBOEHWE 3HAHWI, HO U Ha cnocobbl ero
YCBOEHWs, Ha 06pa3bl 1 cNOCobbl MbILLNEHWA U AEATENBHOCTU, HA Pa3BUTHE NO3HABaA-
TesIbHbIX CUN M TBOPYECKOTO NoTeHLMaNa obyvyaemoro. OHO obecneunBaeTcs, ¢ 0gHOM
CTOPOHbI, 32 CYET MOAENPOBaAHNA PEAIbHO 3HAYUMOW AN CTYAEHTa AEATENbHOCTH,
a C Apyroi — NOCTaHOBKOWM NPobBaeMHbIX, MOUCKOBbIX, TBOPYECKUX 3aAaHMI. JIuuHOC-
THO-[4eATe/IbHOCTHbIV NOAX04, PEANN3YETCA MO CeAyOLWMM HanpPaBNEHUAM: OpraHu-
3aUMA CyObEKT-CYObEKTHOrO B3aMMOAENCTBMA; CO34aHNE YC/IOBUI 1 CAMOaKTyau-
3aLMM M aKTMBU3ALLMU CTYAEHTOB; obecneyeHme BHELHWX Y BHYTPEHHUX MOTUBOB /15
no3HaBaTe/IbHOM AeATENbHOCTU CTYAEHTOB; NO/yYeHWE YAO0BIETBOPEHUA OT peLIeHNs
y4ebHbIx 33434 1 334aHWI B COTPYAHMYECTBE C APYrMMM; obecneyeHue ycnosuii gas
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CaMOOLLEHMBAHMWA, CAMOPETYNALMUM U CAMOAKTYyaIM3aLLMM; NEPEHOC aKLEeHTa B GYHK-

uMAX Nnegarora Ha NO3UUMIO pacuamTaTopa.

MOHO BblAENUTb CNeAyHoLLMe CHOBHbIE KOMMOHEHTbI MOAENWN NeaarorMyeckoro

CTUMY/IMPOBAHMWSA TBOPYECKON CaMOCTOATE/IbHOW AeATeNIbHOCTU CTYAEHTOB:

1. MoTUBaUMOHHO-LENEBON KOMMOHEHT COCTOMT B peasiM3aumm obuel uenum, obec-
reyeHunn ycaoBUiA 4189 MOTUBALLMM CTYAEHTOB K TBOPYECKOM CaMOCTOATE/IbHOW Ae-
atenbHocTU. Kak otmeyan C. J1. PyBUHLUTENH, MMEHHO Ha/IMYMe BHYTPEHHEN MO-
TUBALMM OT/IMYAET CAMOCTOATE/IbHYHO NO3HABATENbHYIO AeATE/IbHOCTb OT y4ebHoM
[5]. MOXHO BbIAENUTb TaKME HaNpaB/ieHUs MOBbIWEHUA MOTUBALMN U3YYEHUS
WMHOCTPAHHOTO f3blKa, Kak yNpoyeHue CBA3WN yyebHO AeATeNbHOCTU C byayluein
npodeccrein cTyaeHTa; MHOA3LIYHOE TENIEBU3MOHHOE BeLlaHWe; CTpaHoBeaYec-
Kas KynbTypHaa MHpopmauma (KMHOPUAbMbI, NECHWU, CI0BAaPU-CNPABOYHMKM, BU-
AeomaTtepuanbl U T.4.); MOTUBALMA }KU3HEHHbIX NEPCNEKTUB (BO3MOXHOCTb CTa-
UPOBKM, nocneayowero obyyeHna nam pabotbl B CTpaHe M3y4aemoro A3blKa);
MCMO/Ib30BaHME XYAOXKECTBEHHbIX TEKCTOB B ydebHOM npouecce; paboTa ¢ npo-
beccroHanbHOM IMTepPaTypol U KypHanaMu; MOTMBALMA JIMYHbIX AOCTUKEHUN,
CaMOpPa3BUTUA U CAMOYTBEPKAEHUA.

2. CopeprkaTeNbHO-NpOLLeCCyasibHbIi KOMMNOHEHT HaMNpaBieH Ha U3y4YeHWe CTyaeH-
Tamu cnocoboB TBOPUECKOWN AeATENIbHOCTH, 3HAHWE MEXAaHU3MOB U cnocobos re-
HEepPUPOBaHUA HECTAHAAPTHbIX NAel, PopMUPOBaAHME YMEHWIA, HEOBXOAMMBIX ANA
TaKoW AeATeNIbHOCTU. Peanunsauma negarorMyeckoro ConpoBOXKAEHMSA TBOPYECKOM
AeATeNbHOCTM ocyLLecTBaAeTca baarogaps ee BUAAM:

—  WHPOPMATUBHO-COAEPIKATENBHBIN (HOBM3HA, OPUIMHANBHOCTL MHbOpMaLmu,
npeabaBaaeMon a1 ycBoeHus, GacumHaLmmn NpeacTosAWwel AesTeNbHOCTU U A4p.);
- OpraHW3aUMOHHO-YMNPaBAEHYECKUI (OpraHM3aLmsa TBOPYECKON AeATe/IbHOCTM
Ha OCHOBE MPOAYKTMBHOM MapTucunaumm). TBopyecKan AeaTeNbHOCTb BbipaxkaeT
WHTE/IIeKTYa IbHbI OTK/IMK Ha MPOLECC NO3HAHMWA, KOTOPbI Npoucxogut bonee
3GPEKTUBHO NPU OPraHM3aLmMmM AeATENIbHOCTUM Ha OCHOBE COYMpPaBAEHMSA, COTPYA-
HWYeCTBa, COTBOPYECTBA;

—  3MOUMOHA/IbHO-CTUMY/INPYIOLLMIA. DMOLUMOHAIbHAA OT3bIBYMBOCTb — ApParoLeH-
Has 4YepTa TBOPYECKOW AEATEe/IbHOCTU B YC/I0BUAX CAaMOCTOATE/IbHOCTU, OHA CO-
OENCTBYET BbICOKOMY MHTE/N/IEKTYaNbHOMY W 3MOLMOHA/IbHO-BOSIEBOMY TOHYCY
1 NoBbIlAeT 3PPEeKT ee NPOTEKAHNA U pe3ybTaThbl.
CoaeprKaTeibHO-NpoLeccyanbHblii KOMMNOHEHT MOAEN OPUEHTUPOBAH Ha MUC-

NMoNb30BaHWE PECYPCOB YYeHUsA (CPeaCcTB OByYeHMA: KHUF, HaraaHbIX nocobuit), 3a-

K/IIOYEHUS KOHTPAKTOB (COBMECTHOE 0bCyKaeHWe obbema, KayecTBa M pesynbraTa

TBOPYECKOrO NPOZYKTa, NPOU3BEAEHHOIO B CAMOCTOATE/IbHON TBOPYECKOM AesTe b-

HOCTM), AMAZAHOCTb B YCBOEHMM 3HAHWUIA, YMEHUI U CNocoboB TBOPYECKOM AeATesb-

HOCTM, KOF4a OZLaPEHHbIN CTYAEHT BbINOAHAET QYHKLUMIO acCUCTEHTA NpenoaasaTtens,

YTO BEAET K 3HAYMTENbHOMY MOBbILEHMIO MOTMBALMN, K CAMOCTOATENbHOW TBOpYEC-

KoM geatenbHOCTW. [nA 4aHHOM MOAEIM OCBOEHMSA CTyAEHTaMM cnocoboB 1 Npnemos

TBOPYECKOW AeATE/IbHOCTM MPUEMIMM aAEeKBATHbIN apceHan CTUMY/IbHbIX CPeACTB:
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— WUCTUHHOCTb U OTKPbITOCTb (OTKPbITOE NepeXKrBaHWe NpenoaaBaTesieM CBOUX ec-

TBMIA MO OTHOLLEHMIO K CTyAEHTaM);

— 3MNaTMYecKoe NoHWMaHUe (BUAEHUWE NpenoaaBaTesieM BHYTPEHHEFO MUpPa U Mo-

BEAEHWA KaXKA0ro CTyAeHTa C ero BHYTPEHHeN No3numm);

— dacnnuTaLMoHHas YCTaHOBKa (MPUHATUE, AOBEPUE, YBEPEHHOCTb B BO3MOXHOC-

TAX M CNOCOBHOCTAX CTYAEHTOB).

OcHoBononaraoWwmmm nNpu peannsaumm mogenn GopmmpoBaHUa TBOPUECKOM ca-
MOCTOATENBHOCTM ABNAIOTCA CAeAyoLmMe NPUHLMMNBI OTHOWEHUIA MeXAy CTYAeHTaMM
W npenofasaTefiem: paBeHcTBa (B3ammoyyeT NoTpebHOCTU U MHTepecoB npenoga-
BaTeNA U CTyAeHTOB); cBOboAb! (MPU COXpPaHEHUM JIMYHOTO YHMBEPCAIM3MA He orpa-
HUuMBaTb cBOHOAY BbIGOPA B TBOPUECKOM AEATENbHOCTU); COPA3BUTUA (COaencTBME
nporpeccy pasBUTUA IMYHOCTM); MPUHATUA (0COBEHHOCTU CTYAEHTOB AO/XKHbI MPUHU-
MaTbCA TAaKMMM, KAKOBbl OHW ECTb KaK AaHHOCTb).

Mpn pasBuTMM NPOPECCUOHANBHON KOMMETEHTHOCTU ByayWwMX yymuTenei MHOCT-
paHHOro A3blKa MCMO/L3YHTCA Pas/inyHble GOPMbl OpraHU3aLUKM Nesarormyeckoro
npouecca, cnocobCTByOWME PA3BUTUIO B €4AMHCTBE KOTHUTUBHOIO, MPAKTUYECKOro
W UEHHOCTHO-MOTUBALMOHHOIO KOMMOHEHTOB MPOdeCccMOoHaNbHOW KOMMETEHTHOC-
Tn: beceabl, AUCKYCCUM, TEMATUYECKME Bevepa, KoHbepeHLmn, GecTuBanmn, BCTPEUN
C YYMTENAMMW MHOCTPAHHOTO A3bIKa, CAMOCTOATE/IbHAA U UCC/e0BaTe/IbcKan paboTa
CTYAEHTOB [2, ¢. 229-236], HanpaBAeHHasA HAa CAaMOpPa3BUTUE IMYHOCTH.

BbiBoabl. B KayecTBe BbiBOAA HEOBXOAMMO OTMETUTb, YTO y4yacTue B COLMANbHOM
YKU3HU OUKTYET HEOBXOAMMOCTb BbICOKOTO YPOBHA NpodeccmoHanmsma u crtpemse-
HWA K camopeanmsaumm. PopmmpoBaHne cnocobHOCTU K KyJIbTYPHOMY W AYXOBHOMY
JIMYHOCTHOMY CaMOpPa3BUTUIO MOXKET BbiTb 0becneyeHo, eciv cuctema o0b6pasoBaHUA
CMOMKET CNPaBUTbCA CO CBOEN IMaBHOW 3aJayeit: NoaroToBUTb 06y4YaeMbIX K KU3HM
B AMHAMWYHOW cpefie, HayuMB MX YUUTbCA M NPUBUB NOTPEOHOCTb B caMoobpasoBa-
HWUW. ONs pelleHns 3Tol 3a4a4mM Hy»KHbl HOBblEe NeAarorMyeckme TeEXHONOMMM U Npo-
dbeccroHanbHo-06pa3oBaTesibHblE MOAEN.
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Pestome

CTaTTiO NPUCBAYEHO BUCBITIEHHIO CTPYKTYPW, CYTi i 3MiCTy TBOPYOro CaMOPO3BUTKY JiHT-
BiCTMYHO 064,3apOBaHUX CTYAEHTIB-DINONOTIB LWAAXOM OCBITU Ta CAaMOOCBITU. B poboTi aHa-
Ni3yOTbCA CyYacHi TEXHONOTIT NegaroriyHoro BN/AnBY Ha NPOLECU caMOaKTyanisau,ii ob6aa-
poBaHoi ocobucTocTi Npu HabyTTi $axoBoi OCBITU 3 IHO3EMHUX MOB.

Kntouosi cnosa: 064apoBaHi CTyAeHTU, CAMOPO3BUTOK, aKTUBHI METOAM HAaBYaHHS.

Resume

Annotation. In this article the structure, the essentiality and the content of creative self-
development of philology gifted students in the process of professional education and self-
education are considered. Principal attention has been given to the anaysis of develop-
ment of contemporary technologies and rulers of pedagogical influence on process of the
self-actualization of personality in professionaly focused foreing language training.
Keywords: gifted students, self-actualization, active methods of training.



YnaHa Tumodoin
Mpukapnamcekuli HauioHanbHUl yHisepcumem imeHi Bacuna CmegaHuKka

lsaHO-®PpaHKiBCbK, YkpaiHa

OcobnuBocTi couianisauyiil
o6aapoBaHUX CTyAEeHTiB
Yy BMIMX HaB4YaJIbHUX 3aKagax

NoctaHoBKa npobnemu. OAHNM i3 HaMBaXKAMBILLMX PECYpCiB CycninbCTBa € MOTO iH-
TeNEeKTya/IbHUI NOTeHLia N, NpeacTaB/eHNI coLiani3oBaHNUMM rpynamMm, AKi 3HanLWAN
CBOE MiCLLe Y ¥KUTTi, NOBHOO Mipoto peasnisyBann BAACHi TBOpYi 34ibHOCTI 1 npodeciii-
Hi MoxknmBocTi. Came BOHM € rOIOBHMM PYLUIEM Nporpecy y BCix cdepax AisabHOCTI
CyCninbcTBa i AepKaBW. 34aTHICTb A0 36eperKeHHs | NPUMHOMKEHHA IHTENEKTYaIbHOIO
NOTEHU,jany € BU3HAYa/IbHUM YMHHUKOM PO3BMUTKY CYCNiNAbCTBA, AKE ICHYE B YMOBaX
rnobanisauii Ta iHbopmaTtmsauii XXI ctonitra. Tomy ogHMM i3 NPIOPUTETHUX HANPAMIB
OEpKaBHOT NOMITMKM B YKpaiHi Mae 6yTu NocTilHa nigTpMmKa o6aapoBaHOi Monogj Ta
CNpUAHHSA 1T ycniWwHilM coujanisauii.

Jocsig Ta ycnixu HanbinbL pO3BUHEHMX KpaiH CBITy Y rasy3i HayKu, BUPOOHULTBA,
PO3BUTKY HOBMX TEXHOJIOTiM, KYZIbTYPW Ta OCBITU CBiAYaTb NP0 HEOBXigHICTb pagmKanb-
HOI NepebyaoBKN CUCTEMM HABYAHHA 3 METOIO CTBOPEHHA YMOB A1 064,3ap0BaHOi Mo-
oA BiNIbHO NposABAATU CBOI 0COBAMBOCTI, PO3BMBATMCA BiANOBIAHO CBOIM HaxMnam.
MpoTe y Hawii KpaiHi 40 OCTaHHIX POKiB Len npouec BigdyBaBca CTUXiMHO, cnupato-
YMCb NIMLLE Ha PEerioHaNbHi MOX/MBOCTI Ta Ha BNACHY iHILAaTUBY OKPEMUX YYUTENIB,
YYEHUX, MUTLLIB.

B YKpaiHi npuitHATO HM3KY 3aKOHIB i Nporpam, 3oKkpema 3akoH YKkpaiHu “IMpo ocsity”
(1996 p.), HauioHanbHa nporpama “Aith YKkpainn” (2001 p.), YKas MNpesunaeHTa Ykpai-
HU “Mpo nporpamy poboTu 3 06aapoBaHoo monoaato Ha 2001-2005 poku (2001 p.),
HauioHanbHa AOKTpMHA pO3BUTKY OCBITU YKpaiHu y XXI ctonitTi (2002 p.), KoHuenuis
Aep¥aBHOI nporpamu poboTtu 3 obaaposBaHoo monoaato Ha 2006—2010 poku (2007
p.) Ta iHWi, CNPAMOBaHMX Ha CTBOPEHHSA 3ara/bHOAEPKABHOI MepeXKi HaBYa/IbHUX 3a-
Knagis gns obgapoBaHoi monoai.
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AHani3 octaHHix nybnikauiii. Y 6i6nioteuHmx poHaax YKpaiHm e 3a octaHHi 20-30
POKiB 30Cepeannncb AECATKM HAayKoBMX MpaLb 3 Npobaem gocnigKeHHa obaaposa-
HOCTi Ta HaBYaHHA 0baaposaHoi monoai. Cepen HMX poboTtn b.I. AHaHbeBa, [.6. Boro-
asneHcbKoi, J1.C. Burotcbkoro, |.C. Bonowyka, I.C. KocTtoka, B.A. KpyTeubkoro, H.C.
Neiiteca, A.M. MaTiowwKiHa, B.O. Monska, C.J1. PybiHwTeltHa, 6.M. Tennosa Ta iHwi.
BenunKy KinbKicTb HayKOBMX NpaLb 3 NUTaHb AiarHOCTMKKN 06a4apoBaHOCTI onybnikysa-
N1 3apybixKHi gocnigHnkn: b. baym (Bloom B.), I. FapaHep (Gardner H.), 4. Tiadopa,
(Guilford J.), B. Knapk (Clark B.), I. Macoy (Passow G.), O. PeHsynni (Renzulli J.), Ox.
CreHni (Stanley J.), /1. Tepmen (Terman L.), E. TopHaalik (Thorndike E.), M. ToppeHc
(Torrance E.) Towo. HanexHa yBara npuainaetbca i npobnemi couianisauii obaapo-
BaHOI CTyaeHTCbKoi mosnoai (I. Bex, M. bopuwescbkuii, O. Knpuuyk, H. JlaBpuyeHKo,
M. Jlykawesuy, €. MoHOC30H, |. Murosumy, C. XapueHKo Ta iHLwi).

MeTtoto cTaTTi € PO3KPUTM 0COBANBOCTI couianisauii 06aapoBaHOI CTYAEHTCbKOI MO-
nogi. MpoaHanisyBaTu cyTb NOHATTA “064apOBaHICTL” Ta NPOAEMOHCTPYBATU MOLENb
obpaposaHocTi 3i cneundivHMMM i1 KOMNOHEHTaMM.

Buknag ocHoBHOro marepiany. EKOHOMIYHI Ta couianbHi NepeTBOpPeHHS B YKpaiH-
CbKili AepyKaBi 3ymoBMAN HeobxiaHICTb pedopmMyBaHHA BCIX 1AHOK CUCTEMU OCBITH.
CyyacHuit BH3 mae 3abe3neuyBati BCebiYHMIA PO3BUTOK iHAWBIAYaNbHOCTI NHOAMHM
AK 0COBUCTOCTI Ta HaMBULWOI LiHHOCTI CycnifbCTBA Ha OCHOBI BUSIBNIEHHSA 1T 3a4aTKiB,
34ibHoCTel, 064apoBaHOCTI | TaNaHTIB, cNpUATK Ti yCniWHI couianisauii.

B YKpaiHi HaKONMYeHO 3HaYHWUI HAYKOBO-METOAMYHWNI NOTEHLiaN WOoA0 HaBYaHHSA
i BUXOBaHHA 064apoBaHUX CTYAEHTIB, AKMI peanisyeTbca AK Y LinecnpamoBaHii po-
60Ti Kadenp OCBITHLOrO 3aKNaAdy, TaK i B AiA/IbHOCTI OKPeMUX BMKNagdadis. MNpoTte He
3aBXAM TaKa poboTa KOOPAMHYETLCA KepiBHUUTBOM BH3 uuM cneujanbHO cTBOpEHUM
4NnA BianoBigHOi GyHKLIT niaposainom yHisepcuTeTy.

CborogHi npobnema BMx0BaHHA 06a4apoOBaHOI OCOBUCTOCTI € HEBIA EMHOIO YacTU-
HOIO HALLUOTO }KUTTSA, HarasbHOK NOTPeOOIO CyYacHOro eTany PO3BUTKY JILOACTBA, Big,
BUPILLEHHA AKOT NEBHOIO MipOO 3a/1EXUTb | NOAANbLUNIA PO3BUTOK HALWOI LMBINi3aLi.
[na YKpainum, Aka nparHe 4o crtaTycy po3BUHEHOI, NPaBOoBOI i AEMOKPATUYHOI AepKaBy,
CTBOPEHHS CUCTEMM PO3BUTKY i coLianisauii 06aapoBaHoi 0cobUCTOCTi € HeobXxiaHO
YMOBOIO AOCATHEHHA ycnixXy Ha LiboMy LWAAXY. HWHI i cama gona YKpaiHu 3anexkuTb Big,
TOro, HacKiNbKKN edeKTUBHO ByAyTb peanizoBaHi iHTeNeKTyaNbHi, TBOPYI MOXKANBOCTI ii
HapoAy, KOXXHOMo rpoMaasHMHa.

O64apoBaHICTb € CKAAAHUM iHTErPANIBHUM YTBOPEHHAM, B AKOMY B3aEMOMNOB’A3aHi
MOTUBAL,iMHI, Ni3HaBaNbHi, eMOLiiHI, BOIbOBI, NcMxodisionoriyHi n iHWi chepun ncmxi-
Kn. OTXKe, piBeHb PO3BUTKY, AKICHa CBOEPIAHICTb i XapakTep 06aapoBaHOCTI € pe3y/b-
TaTOM B33aEMOZ,i CNaAKOBOCTi (MpMpOAHUX 3a4aTKiB) i coLiaibHOro cepenoBmLLa, OMNo-
cepeaKoBaHOrO AiANbHICTIO CAaMOi NONHU.

AHani3 pesynbTaTiB AOC/IAKEHD BITYUM3HAHMX Ta 3apybiKHMX AOCNIAHMKIB 403BO-
JIMB TEOPETUYHO OBI'pyHTYBaTM aBTOPCHKI Niaxoam Ao nobysosu mogeni o6aaposa-
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HOCTI, SIKa OXOMJIIOE TaKi KOMMOHEHTU: AP0 064apoBaHOCTI: 34i6HOCTI (3aranbHi abo
cneuianbHi), po3BMHEHI Ha PiBHI BULLLOMY 3a cepeaHii; KpeaTUBHICTb; CNPAMOBAHICTb
0CcobMCTOCTi 10 NEBHOTO BUAY AiANbHOCTI; YAHHUKM, LLO BN/IMBAIOTL HA PiBEHb NpOABY
(peanisaLii) ocHOBHUX KOMMOHEHTIB fApPa 064apOBaHOCTI: cnazKkosi AaHi — biogisio-
JIOTiYHi, aHaTomo-i3ioNoriuHi 0c06MBOCTI OpraHi3my (3a4aTkM) — AKi € NepeaymoBoo
PO3BUTKY BiAMNOBiAHMX 3A4i6HOCTEN; cepesoBulle (OCBITHIM NPOCTIP) — cTUMyANtOOYe
OTOYEHHS, LLLO CNPUSE PO3BMTKY BigNOBIAHUX 34i6HOCTEN (POAMHA, LWKONA, AeprKaBa
Ta iH.); BUXOBHi BN/IMBM — LjinecnpamMoBaHWIA PO3BUTOK 34ibHOCTel Ta 064apyBaHb 33
YMOBW EAHOCTI y AiANbHOCTI CiM’i, 3arafIbHOOCBITHbOIO 3aK1ay, NO3aLLKIIbHUX 3aKa-
AiB OCBITU; A0CBIA BUKOHYBAHOI AisIbHOCTI; 0CO6/IMBOCTI eMOLiMHO-BONbOBOI chepu,
AKI NPOABNAIOTLCA Y HANONEIMBOCTI WOA0 BUKOHAHHA 3aBAaHb, Y NparHeHHi 4o 3ma-
raHb, YNeBHEHOCTI Y CBOIX cMnax i 34i6HOCTAX, CXMNbHOCTI 10 CamMOaHanisy, ToNepaHT-
HOMY CTaB/IEHHI 0,0 KPUTUKU, HE3ANEXHOCTI Y MUCNIEHHI | NOBEAiHLL, TOLWO; HAABHICTb
CUCTEMM LiIHHOCTEN — LLLO BifobpakaeTbea y peanicTyHin “A”-koHuenu,ii, BHYTPILWHIN
MOTUBALLT, IKa 3yMOB/HOETLCA 0COB/IMBOCTAMM iHAMBIAYaNbHOT CBIAOMOCTi, aBTOHOM-
HICTHO, CAMOAOCTATHICTIO, HE3ANEXKHICTIO Bif, CUTYAaTUBHUX YNHHWUKIB, CPSAMOBAHICTIO
Yy ManbyTHE; BUNAAKOBICTb — K MPOSAB 3aKOHOMIPHOI 3yCTpiYi 3 BUK/IaZaYem, Cnpo-
MOXHUM PO3KPUTU YHIKaNIbHICTb iHAMBIAYaNbHOCTI 0COBUCTOCTI | CTBOPUTM YMOBU ANA
CaMOCTIHOrO MOLYKy cebe i CBOro LUAAXY, CAMOBUPANKEHHA Y NPOAYKTaxX TBOPYOCTI
Towo [5].

O6aapoBaHa 0COBUCTICTb CTyAEHTa — Le Ta 0COBUCTICTb, KA paHO BUABWUIA CBOT
30i6HOCTI Ta y CBOEMY PO3BUTKY BUMEPEAKAE POBECHUKIB.

MNiaTpymKa i cynposig o6aapoBaHOT 0COBUCTOCTI € OAHMM i3 NPOBIAHUX 3aBAAHb
BMLLOrO HAaBY4aNbHOTIO 3aKaagy. PO3BUTOK i couianisaLia 064apoBaHOro ManbyTHLOIO
cneujanicta notpebye cTtBopeHHsA y BH3 wjinicHoi, camokepoBaHoi cuctemu, AKa ne-
penbayae BuABAEHHA Ta NIATPUMKY 064apoBaHOI MOOAi; PO3BUTOK Ta peanisaL,ito
il 3pi6HOCTEN; CTUMYNIOBAHHA TBOPYOT PO6OTU CTYAEHTIB Ta BUKNAZAYiB; aKTUBI3aL,i0
HaBYaNbHO-Mi3HABa/IbHOI AiANbHOCTI Mosogi; GopMyBaHHA pe3epBy A4 BCTYNY Y Ma-
ricTpaTypy Ta acnipaHTypy, NiAroTOBKY HAayKOBMX Ta NeAaroriyHnx Kagpis.

Ocobnunsoctamu nposBy 064apOBAHOCTI Y CTYAEHTCbKOMY BiLlj €: 3pOCTaHHA 11 36a-
rayeHHs 06apoOBaHOCTI; CTaHOB/IEHHA, POPMYBaHHA CreLiafibHUX CXMAbHOCTEMN i 34i-
6HocTel; NO3NUTUBHMIA 06pa3 “A”; BNeBHEHICTb Yy CBOIX 3A4iOHOCTAX; CUNa XapaKTepy;
HasABHICTb YiTKMX JOMaraHb; eHepriiHe 3pOCTaHHA MOPAJIbHUX Ta IHTENEKTYaIbHUX
CUN | MOXKIMBOCTEMN; NIETKICTb 3aCBOEHHA HOBUX iAel i 3HaHb; FHYYKICTb Y KOHUenNL;j-
AX, cnocobax Ain, couiaNbHUX CUTYaLLISX; aKTUBHICTb, HANONEINIUBICTb, CXUbHICTb A0
PU3NKY; HECNPUNHATTA PYTUHHOI PO6OTM, HaAAHHA NepeBarn CKNAAHUM 3aBAAHHAM;
He3aNeXHICTb Y CyAXKEHHSX, NOBeAjiHL,; BUCOKUI PiBEHb PO3BUTKY HABUYOK CMi/IKY-
BaHHA, BiAKPUTICTb, AOOPO3MUNMBICTb, PO3BUHEHE NOYYTTA TYMOPY; uBa h 6esno-
cepesiHA yABa; eMOLMHICTb; XapaKTepHi 0cob/AMBOCTI PO3YyMiHHA Ta iHTeprpeTaLii
noain Towuo.

O6papoBaHi CTYAEHTM XapaKTePU3YIOTbCA BUCOKMM PiIBHEM MWUCIEHHS, TPUBAUM
3anam’aToBYBaHHAM HaBYa/IbHOTO MaTepiany, PO3BUHYTUMW HaBMYKAMW CAMOKOH-
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TPOIIO B HaBYaNbHIM [iANbHOCTI, BUCOKOIO NpaLe3aaTHicTio Towo. IM BracTmea BUCO-
Ka PO3yMOBa aKTUBHICTb, NiABULLEHA CXM/IbHICTb 0 PO3YMOBOI AisAbHOCTI, cBob6oAa
camoBuABY, 6araTCTBO ysABM, HEOPAMHAPHICTb, LWBUAKICTb PeaKLii, cdopMoBaHicTb pis-
HUX BUAIB Nam’aTi, yMiHHA nigaaBaTy CYMHIBY i HAYKOBOMY OCMUC/AIEHHIO NEBHI ABK-
L, OTMM, CTEPEOTMNU. BOHM 3aBXK AU BUABAAIOTb 34i0HICTb, YBaXKHICTb, FOTOBHICTb 4,0
HanNpy*KeHol Npau,j, Wo nepepocTtace B NpauentobHicTb. MUcneHHs IXHE Big3HaYaeTbCA
BMCOKOI MPOAYKTUBHICTIO. KOO iXHiX Ni3HaBa/NbHUX iHTEpeCiB He 0OMeXYeTbCA 0a-
Hi€lo Npobaemoto, NOCTINHO PO3LUMPIOETBCS, LLLO € CTUMYIOM PO3YMOBOI aKTUBHOCTI.
3aBasAKM 0cOBAMBOCTAM MOBEAIHKM, YMiHHIO abCTparysaTh, CTaBUTU LiiKaBi 3anuTaH-
HA, pobuTN OBIPYHTOBaHI BUCHOBKKM, 0643ap0oBaHa 0COBUCTICTb CTyAeHTa NpuUBEPTaE
[0 cebe yBary 6aTbKiB, HAyYKOBLLiB, yunTeNiB, APY3iB.

OcobmBoi yBarm notpebye came npouec couianisauii o6aapoBaHUX CTYAEHTIB.

Mia coujanisauieto 0cobu po3ymieTbCA NPOLEC 3aCBOEHHSA | aKTUBHOIO BiATBOPEH-
HA NIOAMHO AOCBIAY COLiaIbHOrO PO3BUTKY i NOBEAIHKM, AKMIN HAKONUYYETLCA Nt0AN-
HOIO NPOTATOM XKUTTA | Nepesa€ETbCA 38 4ONOMOrO BUXOBAHHA | HABYAHHA, BOIOAIHHA
HaBMKaMM MPAKTUYHOI | TEOPETMYHOI AiSNbHOCTI, AKI HeObXiAHI AnAa horo ycnilwHoro
bYHKUiOHYBAHHSA B NEBHOMY CYCNiNbCTBI, PO3BUTKY, K FAPMOHiMHOT 0cobu.

TpaAnUiMHUM MeXaHi3MOM coLiani3aLii € 3aCBOEHHS /IIOANHOI NEBHUX HOPM, €Ta-
JIOHIB NOBeAjiHKN, NOIMAAIB, XapPaKTePHUX ANA MOro HalbAMKUYOro oToueHHs . Lle 3a-
CBOEHHSA BiabyBa€eTbCA, IK NPABUNO, Ha PiBHI NiACBIAOMOCTI.

[HCTUTYLIMHMIA MexXaHi3M coLianisaLii aie B npoueci B3aemogii 10aMHU 3 iHCTUTY-
TaMW CyCninbCTBaA, PISHUMW OpraHisauiasmm: BUPOBHUYMMU, CYCNiINIBHUMMK, OCBITHIMY,
KNYOHUMM, KYNIBTYPHUMMU Ta iHLIMMKM CTPYKTYPaMu. BeNMKKiA BNKB Ha PO3BUTOK OCO-
61 pobnsTb 3acobu macoBoi iHpopMalLii.

MirKocOBUCTICHUIA MeXaHi3m coLianisauii yHKLiOHYe B npoueci B3aemogii fto-
OVHK 3 Cy6’EKTUBHO 3HaYyWMMK ANA Hei ocobamu i € NCUXONOMYHUM MEXaHI3MOM
Mi*KOCOBUCTICHOrO CnpuiiMaHHSA 3aBAAKM eMnaTii Ta iaeHTUdiKauiam. [o ymcna Takmx
NtoAen BXoAATb BUMTENI, HalMBaXKMBILLA, NoAeKyAM, dirypa, 0ocobanBo gas WKoNApiB
MOI0ALWOrO BiKY, | TUX, XTO HE OTPUMYE HaNEXHOI yBarM B poauHi. Jo uiei kateropii
TaKOX BigHoCATbCA 6aTbKK, 6abyci, aiayci, cectpu, 6patu, AKi PobAATL BNANB HA TY YK
iHWY 0coby. UTTA NOKasye, WO B NUTAHHAX coLianisaLii, 0cobUCTMI NpUKkNag, noan-
HM € Halaiesiwnm [8].

B npoueci coujanisauii ocobuUcTocTi BUAINAIOTb TPY NPOBIAHI GYHKLT:

1. 3acBOEHHA iHAMBIAOM COLiaNbHOIO A0CBIAY.
2. AKTMBHE BiATBOPEHHSA iHAMBIAOM CUCTEMM COLLiaIbHMX 3B’A3KIB, 33 paxyHOK oro

AKTUBHOI AiANbHOCTI, BKAIOYEHHSA B COLia/ibHe cepeoBULLE.

3. CoujanbHa TBOPYICTb, IK HEObXiAHA YMOBa CoLiaNbHNX 3MiH [5].

Ha aymky BueHoro . PeH3aynni [7], B CTpyKkTypi obaapoBaHoOCTi € Tpu
B3aEMOMNOB’A3aHI XapaKTEPUCTUKU: iHTeNEKTyasIbHi 34iOHOCTI BULLE cepesiHbOro pis-
HSA, B TOMY YMCAi, 3aranbHi 34i6HOCTI, cnewjanbHi 34i6HOCTI; KpeaTUBHICTb; BUCOKa MO-
TMBaLjiHa BK/AIOYEHICTb Y 3aBAAHHS.
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TaK 3BaHy “TpPbOXKiNbLEeBy Mmogenb” obaaposaHocTi XK. PeH3yni, 4ONOBHMB TpU-
KYTHUKOM roNNaHACbKMIA BYeHNN ©. MoHKC [4]. BeplumMHa TPUKYTHMKA O3HAYa€ OAMH
3 paKTOPiB MiKpoCcepesoBMLLA: CiM'S, KON, POBECHUKM.

BianosigHo, gna po3BUTKY 06aapoBaHOi ocobucTocTi, HeobxigHo cTBOPUTK 36a-
rayeHe coliasibHe cepefoBuLLEe, AKEe AACTb MOMK/IMBICTb B MOBHIN Mipi akTyanisysatu
NOTEHLiNHI MOXANBOCTI HEOPAMHAPHOI ocobucTtocTi.

HocnigHukm [3] BuainstoTb pag daktopis 36arayeHoro iHbopmauiiHoro cepes-
0BWLLA, AKi CNPUAIOTL PO3BUTKY KPEATUBHOCTI B CTPYKTYpPi 064apoBaHoi ocobuctocTi:
HepernameHTOBaHa MOBeAiHKa; npeameTHa iHbopmaLiiHa 36arayeHicTb; HafBHICTb
KpeaTMBHbIX 3pa3KiB NOBEAiHKM.

B cBotO Yepry, npeameTHO-iHPpopMaLiiiHa 36arayeHicTb xapakTepumsyetbea: ¢isny-
HOIO Ta COLiaNbHOIO AOCTYMHICTIO iHGOpMaLLi; CKNAAHICTIO Ta PiI3HOMAHITHICTIO; HasAB-
HiCTIO 3BOPOTHLOTO 3B8's3KY [4].

3 iHWOI CTOPOHU, AOCAIAXKYIOUM OCOBNNBUNIN PO3BUTOK iIHTENIEKTY B OHALbKOMY BiLlj,
YKpaiHCbKMIA pocnigHnk M. CMyNbCOH ONUCYE NapameTpu A1 CTBOPEHHS iHTENeKTy-
a/IbHOHACMYEHOTO cepeaoBuLLa: NPOBNEMHICTb | HEBU3HAYEHICTb; HaZ NPeaMETHICTb;
METAKOTHITUBHUIA XapaKTep; MNPOLLECYaNbHiCTb; iHTENEKTyaslbHA MOTEHLiaNbHICTb;
iHTErpPaTUBHO-AIANLHICHUI XapaKTep; 6e30LiHOYHICTL | TONEepPaHTHICTb; AOLUEHTpPO-
BiCTb; rpynoBuI XapaKTep CepesioBu1LLA; B3AEMOLIA MJMHHOMO Ta KPUCTaNi30BaHOrO
iHTenekrTis [3].

Mpouec HaB4aHHA 0bagapoBaHMX CTyAeHTiB y BH3 noBuHeH rpyHTyBaTUCA Ha po-
3yMiHHI 064apoBaHOCTi AK iHAMBIAYaNbHOI MOTEHLiMHOI CBOEPIAHOCTI CNagKoBUX
(3apmaTkm), coujanbHMX (cnpuATAKBE coLiasibHe CepeaoBULLE) Ta OCOBUCTICHMX (No3un-
TMBHA “A” — KoHUenuis, HafaBHICTb BiANOBIAHMX BONbOBUX SIKOCTEM, CNPAMOBAHOCTI,
HaMNoNerIMBOCTI TOWO) NepeayMoB 418 PO3BMTKY 34ibHOCTEl 0CcOBUCTOCTI A0 PiBHSA
BULLE 33 YMOBHO “cepefHiin”’, 3aBAAKN SKMM BOHA MOXe A0CAraTM 3HAYHMX YCnixiB
y NeBHil ranysi gianbHOCTI.

TpaAnuiiHO NPOBIgHMM HaNPSAMOM HaBYaHHA 0643POBAHUX CTYAEHTIB 3a/MLa-
€TbCA 3a/ly4eHHs X BUKNaZa4aMm 40 HAYKOBO-AOCAIAHOT pOBOTU Y HAYKOBMX FypTKax
Ta NnpobaeMHUX rpynax, y4acTti B KOHKypcax HayKOBMX pobiT Ta onimniagax i3 cneuianb-
HOCTi, @ TaKOX Y CTYAEHTCbKMX HAYKOBMX KOHdepeHLiax. Cepen, cTpaTerii HaBYaHHA
064,3p0BaHUX CTYAEHTIB YaCTilLe BUKOPUCTOBYOTLCA 36arayeHHA 3MicTy HaBYaIbHOrO
MmaTepiany, normbieHe BUBYEHHA NpegMeTy, AndepeHuiaLin Ta iHaMBigyanisauia Ha-
BYaHHA.

BusHatoum edpeKTmBHICTb NPOBAEMHOCTI Y HaBYaHHI, BifbLIICTb BUKNAZAuiB YacTi-
LLe 3aCTOCOBYHOTb iHPpOpPMaLiMHO-03HalloMAOBaNbHI meToan. OpraHisauia HaBYaHHSA
061apoBaHNX CTYAEHTIB Nepebayae, B OCHOBHOMY, NiAFOTOBKY A/1A CTyAEHTiB Ande-
peHLiMoBaHNX 3aBAaHb Pi3HOrO PiBHA 3a YMOBM TPAAMLIMHOIO iX NOAiNY Ha akagemiy-
Hi rpynu. Jluwe B aearkux BH3 peanisyetbca HaBYaHHA 064apOBaHNX CTYAEHTIB 3a iH-
AVBiAyanbHUMM Nporpamamm Ta NoAin ix Ha cneuianbHi rpynu 3a pisBHem 34i6HocTeln.
MeToam aKTuBI3aL,ii HaBYaIbHO-Ni3HABA/IbHOT AiANbHOCTI 0643aPOBaHNX CTYAEHTIB Bif-
Pi3HAKTLCA PI3HOMAHITHICTIO i, AK NPaBMI0, MatoTb NPOdECIMHY CNPAMOBAHICTb.
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[na 36arayeHHA 3micTy HaBYaNbHUX MPOrPam CAifg, KepyBaTUCA TaKUMKU CTpaTe-
riAMu: PO3LMPEHHS CBITOrNAAY CTYAEHTa Ta BMOBIp HMM HalinpuBabauBILMX BUAIB
HaBYa/IbHMX 3aHATb 3@ CBOIM YnogobaHHAM; PO3BUTOK MUC/EHHS, BOOCKOHA/IEHHS
ni3HaBaNbHUX 34i6HOCTEN; PO3BUTOK TBOPUMX 34i6HOCTEN CTYAEHTIB Ta iX camoBhoC-
KOHANEHHA LWAAXOM PaL,ioHaNbHOMO CN/aHOBaHOMO HABYa/IbHOIO NPOLECY | BUKOPUC-
TAHHA BHYTPIWHbOrO iHTENEKTYaNbHOro NoTeHLiany.

Buxogaum i3 cnocteperkeHb, XOUeTbCs 3ayBarKUTH, WO 064apoBaHi CTyAeHTU O0-
CUTb YaCTO CTMKAOTLCA i3 Npobaemamu KynbTypu ayxoBHoCTI. Lle Bce, y cBotO yepry,
NPU3BOANUTb A0 TaKUX HEFaTUBHMX COLLa/IbHUX ABMLL: HAPKOMaHIf, 3POCTAHHA 3/10-
YMHHOCTI, po3nycTa, BIJ1 iHdiKoBaHiCTb, NMALTBO Ta iH..

3HaYHOO NepeLLKoaoo Y npoLieci GopMyBaHHA KyNbTypy AyXOBHOCTI B 064apoBa-
HOT 0COBUCTOCTI CTYAEHTA € HEBIAMNOBIAHICTb MiXK 3aKAMKaMM Neaaroris Ta Moro oco-
BUCTUM XUTTAM | NepeKoHaHHAM. BiacyTHiCTb ineanis, po3vapyBaHHA B MOXKANBOCTI
LWo-Hebyab 3MIHUTK, 3HEBIpa Y CBOIX CMNaX, HE3AATHICTb 3HAWTUN ICTUHHE PO3YMIHHSA
KUTTA — yCe Le BU3HAYAE CBIAOMICTb YNCI@HHMX rPYN MONOAi Ta BM/IMBAE HA IXHIO CO-
uianisauito,

HeobxigHo ymoBOO yCMilWHOCTI PO3BUTKY 061ap0OBaHMX CTYAEHTIB MOXKHA BBa-
aTu TBOpUY, AYXOBHY aTmocdepy B 3aknagi. “[lyxosHa atmocdepa 6inbll BaxKAUBa,
Hi>K 30BHILLHI paKTOpK. AKLLO BM MOXKETe CTBOPUTHU BAACHY AyXOBHY aTMOChEpY, XKUTK
B Hill Ta AMXaTK Heto, To Le 1 byae HeobxigHMM cTaHOM Ans Baworo nporpeccy” [2].

Came oyxoBHa KynbTypa J03BOJAE CTYAEHTOBI HE Ti/IbKM YCNILLHO BMPIiLLYBaTU KUT-
TeBI Npobaemu, ane 1 BigKPUBAE Nepes HUM MOMKIUBICTb MAaKCMMA/IbHO peanisyBaTtu
CBOi 334aTKM.

EdeKkTnBHICTb couianizaLii CTyAeHTCbKOI MOM0A| TaKOXK 3aNeXKuTb i Bif, opraHisa-
LiiHMx Gopm i MeToZiB HaBYaIbHOI Ta BUXOBHOT poboTn. Cepes, HUX Halbinblu edek-
TUBHUMM TPaAULINHO 3a1MLWAI0TbCA NeKLUii (NpobaemHi, ANCKYCINHI ToLWOo), NpaKTHy-
Hi, NabopaTOpPHi 3aHATTA, cneucemMiHapy AO0CNIAHMULBKOIO M ANCKYCIMHOIO XapaKkTepy,
KYPCOBi 1 AMNNOMHI poboTH, oniMmniaan, KOHKYPCU Ta OrNsAM HayKOBUX PODBIT, BU-
CTaBKM POBIT CTYAEHTCHbKOT HAYKOBOT TBOPYOCTi, MiIKPOBUKNAAAHHA, MOAENOBAHHSA BU-
XOBHMX MPOEKTIB, pO3B’A3yBaHHA NeAaroriYyHMx 3agad, AiNoBi Ta ponbosi irpn, “Ayk-
LioHM neparoriyHmx igein” (pectmsanb BNaCHUX AOPOBOK CTYAEHTIB), BUKOPUCTAHHSA
y Npoueci 3aHATb KOMN'IOTEPHUX TEXHOJOTI (30Kpema npeseHTaliiHOi nporpamu
Microsoft Office PowerPoint 2003—2007) Touio.

Cnip, 3a3HauMT, WO couianisauii o6aapoBaHuMx cTyaeHTiB BH3 cnpuatume gotpum-
MaHHA TaKoro paAy eTanis: AiarHOCTUYHOrO, MOTUBALiIMHO-CTUMY/IIOYOTO, Gopmyto-
YOro, KOHTPO/IbHO-PE3Y/ILTAaTUBHOTO.

Kpim uboro KoxkHui BH3 ans ycniwHoi couianisauii 06a4apoBaHuxX CTyaeHTIB no-
BMHEH MPALLOBATN HAA, Peani3aLliero TakMX iael: KorKHa ocobucTicTb € 06aapoBaHoI0;
pO3BUTOK 064apOBaHOCTI ManbyTHboro daxisua noTpebye ctBopeHHs y BH3 winicHoi,
CaMOKepOBaHOi cucTeMu, fiKa Nnepegbadana 6 BuABAEHHA Ta NiATPUMKY 0643poBaHoOl
MOJOZi, PO3BUTOK i 3ai6HOCTEN, CTUMY/IIOBAHHA TBOPYOI POOOTU CTYAEHTIB Ta BUKA-
[a4iB, aKTMBI3aLLit0 HaBYaIbHO-Mi3HABaNbHOI AiA/IbHOCTI MONOA.
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Mo3nTUBHMM MOMeEHTOM By/10 6 CTBOPEHHA OpraHisaLiiHOK CTPYKTYPHU, WO 34iM-
CHIOE KOOPAMHaLLitO AifNIbHOCTI BCiX Y4aCHMKIB HaBYa/IbHO-BUXOBHOIO NMPOLECY LLOAO0
HaBYaHHA i BMXOBaHHA 0OAAPOBAHWMX CTYAEHTIB — HAyKOBO-meToauuyHoro LleHTpy
pob6oTn 3 0643aPOBAHOI0 CTYAEHTCHKOK MONOALK, OCHOBHI QYHKLII AKOro: Koopau-
HaUilMHa, AjarHOCTMYHA, OpraHisauiliHa, MOHITOPUHIOBa, AOCNIAHULbKA, METOANYHA,
KOHCY/NbTaTUBHA.

BMUCHOBKMW. [epCcnekTUBHUMM HAaNpAMaMM PO3BUTKY NPobaeMn HaBYaHHA | BUXOBAH-

HA 0b6aapoBaHOi MosioAj B YKPaAiHi € Taki:

1. CTBOpEeHHA Aep)KaBHOI cuctemmn Aobopy i HaBYaHHA TaslaHOBUTOI MOJIOAI, PO3Po-
6/1eHHA | 3aNPOBAAKEHHA MEXaHI3MIB Ti AeprKaBHOT NiATPUMKM.

2. 3abe3snevyeHHs BapiaTMBHOCTI 3406yTTA 6a30BOI OCBITU BiANOBIAHO A0 34i6HOC-
TeW Ta iHAMBIAYaNbHUX MOXKIMBOCTEN. 3 Li€0 MeTo nepeabayeHo CTBOPEHHS
uinicHoi 6araTopiBHEBOI CUCTEMM 3aKNAAIB Pi3HMX TUMIB Ta POpPM BAACHOCTI, AKi
CNPAMOBaHi Ha PO3BUTOK 34iOHOCTEN, TaNaHTIB Ta 064apyBaHb AiTel Ta MOOoA],
a TaKoX iHAMBIAyani3aLito HaBY4aHHA 064apOBaHOI YYHIBCbKOI Ta CTYAEHTCbKOI MO-
nogj.

3. 3anyyeHHsA KpaLLmX iHTeNEeKTyanbHUX Ta AYXOBHMX CU CYCMiNbCTBA B OCBITHIO cde-
py.

TaKk fK, couianizauis ocobUCTOCTi Ue npoLec 3acBOEHHA iHAMBIAOM coujianbHO-
ro LOCBiZy Ta BiATBOPEHHSA COLiaNbHUX 3B'A3KIB 32 PaxyHOK aKTUBHOIO BKJIIOYEHHS
B AiIAIbHICTb Ta couianbHe cepenosuule, TO 0c06MBOrO 3HaYeHHA HabyBae npouec
coujanisauii Ans 0643apoBaHOI CTYAEHTCbKOI MO/0Aj, fIKa 3@ HAsiBHOCTI PO3BUHEHMUX
HABMYOK COLiaNbHOI KOMNETeHL,ii MoXKe YCnillHO aKTyani3yBaTh CBOI NOTEHLiMHI MOXK-
nmsocTi. Tomy gns ycniwHoi couianisauii o6aapoBaHoOi Mono4i A0LiNIbHO CTBOPOBATH
TaKe HacuyeHe iHpopMaU,iiHO Ta coujianbHe 36arayeHe cepeaoBULLE, AKE CNPUATUME
il 6inblW CTPIMKOMY iHTENEKTYa/IbHOMY Ta NpodecitHoOMy pPocTy.
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Pe3slome

Y cTaTTi NpoaHani3oBaHO 0Ccob6MBOCTI coLlianisaLii 06aapoBaHNX CTyAEHTIB. BU3Haue-
HO cTparTerii gna 36arayeHHa 3MiCTy HaBYaZIbHUX NPOrpam A/18 064apoBaHOI MONoA4;.
Po3Kpu1TO eTanu Ta yMOBU, WO CNPUAIOTb YCRILLHIN couiani3auii 06aapoBaHNX CTyAEHTIB
BUMLLMX HaBYa/IbHMX 3aKaaais. O6rpyHTOBAHO BM/IMB AYyXOBHOI Ky/IbTYPU Ha PO3BUTOK
064ap0oBaHoOi CTYAEHTCbKOI MoNogj.

Kntouosi cnoBa: coujianisauis, 064apoBaHicTb, CTyAEHTCbKa MO0Ab, OCBITHE cepeaoBu-
Le, AYXOBHA Ky/bTypa, PO3BUTOK.

Resume

The article analyzes the features of socialization of gifted students. Defined strategy to en-
rich the content of educational programs for gifted youth. The stages and conditions that
contribute to successful socialization of gifted students. The influence of spiritual culture
on the development of gifted students.

Keywords: socialization, aptitude, students, educational environment, spiritual culture,
development.
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