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WPROWADZENIE

Oddany w rece Czytelnikow numer ,,Panstwa i Spoleczenstwa” podejmuje wazne
problemy zwigzane z edukacja alternatywna i z poszukiwaniem alternatywnych
rozwiazan w edukacji wspolczesnej szkoly. Wspotczesnie trudno przeciwstawiac
te dwa $srodowiska, bowiem edukacja alternatywna pojawia sie, jak si¢ wydaje
zaréwno w §rodowisku pozaszkolnym, jak i szkolnym niepublicznym i publicz-
nym. Zatem tytut tomu: Edukacja alternatywna a wspotczesna szkota w zamy-
$le redaktorow nie ma przeciwstawia¢ tych dwoch srodowisk, a jedynie wynika
z checi ukazania wielo$ci alternatywnych rozwigzan w ostatnich czasach wtasnie
w tym ostatnim $rodowisku, w szkole. Stad zdecydowana wiekszos$¢ artykutow
tego tomu (jedenascie) dotyczy $rodowiska szkoty i uczelni wyzszych. Ogoélne
zatozenia alternatywnosci jako koncepcji realizowanej w §rodowisku pozaszkol-
nym lub alternatywnym w szkole znalazly miejsce tylko w siedmiu rozpoczyna-
jacych tom artykutach.

W tekstach autorow' spotykamy si¢ z szerokim repertuarem problemow
i obszarow edukacji alternatywnej. Warto zaznaczy¢, ze pojecie alternatywny
czgsto w literaturze przedmiotu pojawia si¢ zamiennie z pojeciem innowacyjny,
cho¢ stownikowa definicja temu przeczy. Jasne rozréznienie tych poje¢ wprowa-
dzit Bogustaw Sliwierski. Traktuje on bowiem edukacje alternatywna bardzo sze-
roko twierdzac, ze jej sita jest nieograniczonos¢ i permanencja, ciagte dopomina-

! Zgodnie z przyjetymi zasadami edytorskimi w kwartalniku ,,Panstwo i Spoleczefistwo” przypisy

bibliograficzne nie s3 powtarzane w postaci bibliografii.
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nie si¢ 0 inne rozwigzania, inne tresci, formy czy metody praktyki edukacyjne;?.
Jednak nie kazde takie rozwigzanie bedzie posiadato znamiona innowacyjnosci,
w tym wzgledzie najwazniejszy begdzie kontekst spoteczny. Dzialanie alternatyw-
ne moze by¢ przeciez powtdrzeniem znanej juz z ubiegtego stulecia koncepcji
ksztatcenia wchodzacej w sktad szkot tzw. Nowego Wychowania, a realizowane;j
w obecnych czasach, np. szeroko rozpowszechniany nurt alternatywnego szkol-
nictwa wedlug zatozen Marii Montessorii, ktory pozostaje alternatywny wobec
wspolczesnej szkoty, ale juz obecnie nie jest innowacyjny.
Czyli alternatywnos¢ jak stusznie pisze Ewa Zamojska® moze:
a) realizowac ,,w catosci lub w czgéci autorskie programy pedagogiczne szkot
tzw. «nowego wychowania» z poczatku XX wieku;
b) wzorowac si¢ na szkolach alternatywnych typu «open schools» z lat szes¢-
dziesigtych XX wieku;
c¢) realizowac innego rodzaju odmienne, specyficzne dziatania edukacyjne,
determinowane namystem krytycznym wobec istniejagcych w danym cza-
sie rozwigzan edukacyjnych™.

Czytelnik zainteresowany tematem liczne omowienia tego niezwykle cie-
kawego obszaru pedagogicznego znajdzie w pracach wybitnych polskich peda-
gogow czasow wspotczesnych, miedzy innymi: Wincentego Okonia, Czestawa
Kupisiewicza, Henryki Kwiatkowskiej, Joanny Rutkowiak, Zbigniewa Kwiecin-
skiego, Bogustawa Sliwierskiego, Bolestawa Niemierko, Stanistawa Palki. Na
szczegolng uwage zastuguja publikacje zwarte omawiajace szereg problemow
zwigzanych z pedagogika alternatywna: Edukacja alternatywna w XXI wieku pod
redakcja S. Melosika i B. Sliwierskiego® oraz Pedagogie matych dzialan. Kry-
tyczne studium alternatyw edukacyjnych, Pawta Rudnickiego®.

Mamy nadziej¢, ze prezentowana Panstwu publikacja bedzie stanowita
dopekienie do istniejacych juz publikacji zwartych i podrecznikéw pedagogiki
(zwlaszcza porownawczej) oraz material dla dalszych studiow dla teoretykow,
a takze wdrozen dla praktykow.

Artykuty zawarte w czasopi$mie, zgodnie z poruszang w nich problema-
tyka, podzielono na trzy czesci. Cze$¢ pierwsza, sktadajaca si¢ z siedmiu artyku-
16w, poswigcona jest zmianom i projektom wspierajacym edukacje alternatyw-
ng. Otwiera ja artykut autorstwa Teresy Gizy przedstawiajgcy zwiazki miedzy
reformowaniem prawa o§wiatowego a praktyka szkolng. Podjety przez Autorke

2 E. Zamojska, Alternatywnosé i innowacyjnosé¢ w edukacji wspotczesnej — na przyktadzie Czech,

,,Kultura — Spoteczenstwo — Edukacja” 2012, nr 1 za: Edukacja alternatywna w XXI wieku, red. Z. Melosik,
B. Sliwierski, Krakow 2010, s. 9—10.

3

E. Zamojska, op. cit., s. 110.
4 Ibidem.

> Edukacja alternatywna w XXI wieku..., op. cit.

6

2016.

P. Rudnicki, Pedagogie matych dziatan. Krytyczne studium alternatyw edukacyjnych, Wroctaw
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problem dotyczy efektywnosci odgoérnego wprowadzania zmian o§wiatowych
oraz ich znaczenia dla innowacji i alternatyw edukacyjnych. W artykule pod-
dano analizie modele procesu wprowadzania innowacji o$wiatowych w Polsce.
Zaprezentowano réwniez wyniki badan wtasnych Autorki, ktérych celem byto
poznanie opinii nauczycieli pracujgcych z uczniami zdolnymi na temat zmian
w obszarze wsparcia dla zdolnych.

Drugi artykul, Teresy Olearczyk, poswigcony zostat edukacji domowe;j
jako alternatywie dla nauczania zinstytucjonalizowanego. W artykule zaprezen-
towano krotki zarys historii edukacji w Polsce 1 na §wiecie, z uwzglednieniem
obowigzku szkolnego i poczatkéw edukacji domowej. Autorka wskazuje na po-
zytywne aspekty nauczania domowego, szczeg6lnie na indywidualne podejscie
do ucznia.

Artykut Anny Kozuh dotyczy kreatywnosci jako niezbednego elementu
kompetencji nauczyciela w edukacji alternatywnej. Jednym z podstawowych za-
dan edukacji alternatywnej jest wykreowanie szkoty, ktora dazy do przygotowa-
nia ucznia rozwigzujacego problemy w sposob innowacyjny i niestereotypowy
oraz podejmujgcego skuteczne inicjatywy w szkole, a takze poza nig. Motorem
tego typu dzialan ucznia sg kompetencje nauczyciela, wsrod ktorych wiodaca
i zasadniczg rolg, zdaniem Autorki, odgrywa kreatywnos¢.

Jurka Lepi¢nik Vodopivec prezentuje w swoim artykule koncepcje edu-
kacyjng Reggio Emilia. Propozycja tej szkoty pojawila si¢ w latach szes¢dzie-
sigtych XX wieku w potnocnych Wtoszech. W omawianej koncepcji szczegdlng
role w procesie wychowania odgrywa srodowisko. Umozliwia ono wzajemne
interakcje i r6zne sposoby komunikacji. Dzigki koncepcji Reggio Emila realizo-
wana jest zasada pedagogiki stuchania, szczegélnie istotna w procesie wychowa-
nia przedszkolnego.

Monika Kusiak-Pisowacka poswigcita swoj artykut roli pracy projektowej,
zwanej rowniez metoda projektu, w nauczaniu jezyka obcego. Praca projektowa
ukazana jest jako forma pracy aktywizujaca i motywujgca ucznia, optymalna dla
nauczycieli, ktérzy pragna nauczac jezyka obcego zgodnie z zasadami dydakty-
ki konstruktywistycznej. W artykule przedstawione zostaty takze wyniki dwoch
projektow badawczych przeprowadzonych w gimnazjach polskich, ktore miaty
na celu uzyskanie informacji na temat wdrazania zasad metody projektu w ra-
mach nauczania j¢zyka angielskiego jako obcego.

W ostatnim artykule w czg$ci pierwszej Krystyna Grzesiak opisuje dziatal-
nos$¢ placowek wychowania pozaszkolnego w Polsce, wskazujac na ich ogrom-
ng rolg w procesie wychowania mtodego czlowieka. Instytucje te przygotowu-
ja dzieci i mlodziez do zycia w spoteczenstwie (kreowanie wlasciwych postaw
spolecznych, umiejetno$¢ podejmowania zespolowych i samodzielnych decyz;ji,
wspoOlpraca w grupie), ucza otwartosci na drugiego cztowieka (famanie barier
i stereotypow, otwarto$¢ na wielo$¢ kultur oraz r6znorodno$¢ ludzkich zachowan
czy postaw), przysposabiaja takze do aktywnego uczestnictwa w kulturze.
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Czgs¢ druga czasopisma dotyczy strategii 1 koncepcji edukacji alternatyw-
nej w dziataniach uczelni wyzszych. Tworzy jg sze$¢ artykutow.

Mara Coti¢ i Darjo Felda, w artykule po§wieconym kwalifikacjom zawo-
dowym nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej, poszukuja odpowiedzi na pyta-
nie, czy w dzisiejszych czasach system nauczania matematyki jest wystarczajaco
skuteczny, aby jego efektem byt matematycznie wyksztalcony cztowiek. Autorzy
postuluja, aby do nauczania matematyki zostaty wlaczone strategie rozwigzywa-
nia problemoéw powiazane z zyciowym do§wiadczeniem. Zwracajg tez uwage na
sposob przekazywania wiedzy matematycznej przez nauczycieli.

Olena Bocharova w swoim artykule przybliza dziatalno$¢ Laboratorium
rozwoju zdolnosci studentow przy Gorliwskim Instytucie Jezykéw Obcych na
Ukrainie. Laboratorium stara si¢ zagwarantowa¢ optymalne warunki dla rozwo-
ju umiejetnosci uzdolnionych pedagogicznie studentow, migdzy innymi poprzez
tworzenie odpowiedniej atmosfery dla rozwoju indywidualnego potencjatu oso-
bowosci, jak rowniez mozliwos¢ adaptacji osobowosci w sferze spoteczno-kultu-
rowej. W celu zdiagnozowania rodzaju zdolnosci u studentdow pracownicy Labo-
ratorium wykorzystuja specjalne metody badan psychologicznych.

Dwa kolejne artykuly napisane zostaly przez pracownikow naukowych
Ukrainskiego Katolickiego Uniwersytetu we Lwowie. Svitlana Kohut opisuje
dziatalno$¢ Uniwersytetu podkreslajac, ze jest to nowoczesna instytucja eduka-
cyjna zatozona w latach 90. XX wieku przez ukrainski Kosciot greckokatolicki.
Kadre profesorska tworza bardzo dobrze przygotowani migdzynarodowi eksper-
ci z Europy i Ameryki Polocnej. Uniwersytet jest otwarty na przedstawicieli
wszystkich kosciotow 1 wyznan, studiujag w nim migdzy innymi grekokatolicy,
prawostawni, protestanci i katolicy. W programie nauczania dominujg nauki hu-
manistyczne, a priorytetem w obszarze edukacji jest spoleczne ukierunkowanie
procesu nauczania oraz duchowy wymiar edukacji. Artykut Oleksandry Palki do-
tyczy warunkow tworzenia skutecznego programu nauczania j¢zyka angielskie-
go dla studentéw pedagogiki spotecznej tego Uniwersytetu. Jak wskazuje Autor-
ka, opracowanie takiego programu wymaga wiele wysitku ze strony nauczycieli
akademickich, a rozpoczyna si¢ od analizy potrzeb jezykowych studentow.

Artykut Andrzeja Rokickiego dotyczy problemu starzenia si¢ spoteczen-
stwa. Autor opisuje oferte i formy dziatalnosci Uniwersytetow Trzeciego Wieku
w Polsce, zwracajac szczegdlng uwage na dobroczynny wptyw aktywizacji se-
niorow dla nich samych i calego spoteczenstwa.

Marta Wozniak-Zapor, Mariusz Grzyb i Sebastian Rymarczyk przedsta-
wiajg w swoim artykule zagadnienia zwigzane z projektowaniem interaktyw-
nych szkolen na potrzeby ksztalcenia na odleglos¢, w ramach prowadzonych na
uczelni zaje¢ dydaktycznych. Opisujg okreslone wymagania, jakie musi spehnic¢
ksztatcenie na odleglos¢, jak rowniez sposoby jego planowania. Dzigki spetnie-
niu okreslonych warunkéw caty proces dydaktyczny nie budzi watpliwosci co do
formy, zakresu, praw i obowigzkow uzytkownikow.
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Czgs¢ trzecia czasopisma poswigcona jest modelom innowacyjnego wdra-
zania projektow alternatywnych w edukacji szkolne;j i sktada si¢ z pigciu artyku-
1ow. Jako pierwszy w tej czgsci zamieszczono artykut Joanny Aksman dotyczacy
alternatywnych metod nauczania w szkole, poza szkotg i na uczelni — na przykta-
dzie wspotpracy Uniwersytetu Dzieci i Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Fry-
cza Modrzewskiego. Wspolpraca ta zaowocowala cyklem zajg¢ prowadzonych
dla studentow kierunku nauczycielskiego i cyklem zajec¢ dla dzieci w murach
uczelni prowadzonych alternatywna metoda pracy badawczej, co szczegdtowo
opisuje Autorka.

Kolejny w tej czesci czasopisma artykut, autorstwa Joanny Aksman, Jo-
lanty Gabzdyl i Lenki Kasacovej, przybliza Innowacyjny model Nauka — Sztuka
— Edukacja powstaty pod koniec 2013 roku wskutek realizacji miedzynarodowe-
go projektu badawczego. Autorki omawiajg praktyczna realizacje tego modelu,
formy jego popularyzacji oraz dalsze aplikacje do praktyki pedagogiczne;.

Artykut Jolanty Putki i wspotautorow prezentuje zalozenia programu edu-
kacyjnego ,,Przyjaciel parku narodowego”, bedacego rezultatem wspotpracy pig-
ciu matopolskich Parkow Narodowych z dwoma krakowskimi uczelniami wyz-
szymi (Krakowska Akademig im. A. Frycza Modrzewskiego i Uniwersytetem
Rolniczym). Program przeznaczony jest dla uczniow edukacji wezesnoszkolne;j
zainteresowanych odkrywaniem i poznawaniem §wiata przyrody.

Agnieszka Misiuk poswigcila swoj artykul wybranym aspektom dziatal-
nosci Niepublicznego Przedszkola ,,Krasnal” w Krakowie, ktoérego pracownicy
stosujg w swojej codziennej pracy koncepcje¢ ,,Porozumienia bez Przemocy”
opracowang przez Marshalla Rosenberga. Autorka stara si¢ uzasadni¢, dlaczego
ten sposob pracy moze korzystnie wptywac na spoleczno-emocjonalny rozwoj
dzieci.

Celem artykutu Kingi Sorkowskiej-Cieslak jest analiza obecnosci i zawar-
tosci lekcji muzealnych w edukacji muzealnej w polskich muzeach. Dla potrzeb
artykulu Autorka przebadata wybrane muzea w Polsce pod katem obecnosci
w ich ofercie lekcji muzealnych i zgodnosci tych lekcji z podstawa programowa.
Sprawdzita rowniez czy lekcje muzealne prowadzone sa z wykorzystaniem no-
wych technologii, w tym e-learningu.

Ostatnig cze$¢ zgodnie z formulg czasopisma stanowig recenzje ksigzek
i sprawozdania.

Sktadamy serdeczne podzigkowania Recenzentom niniejszego tomu za
bardzo cenne uwagi i sugestie, ktére w sposob niezaprzeczalny przyczynity si¢
do ulepszenia calosci merytorycznego wizerunku tego przedsigwzigcia.

Mamy nadziej¢, ze opracowanie spetni oczekiwania Czytelnikow, ktorzy
w celu poszerzenia pedagogicznej perspektywy zechcg zapoznac si¢ z zagadnie-
niami dotyczacymi edukacji alternatywnej, a zawarte tutaj przemy$lenia i uwagi
inspirowac bedg do dalszych refleksji w tym obszarze.
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Wprowadzenie

Rozpoznawanie i wspieranie zdolnosci stanowi jeden z priorytetow polityki
oswiatowej. Uczestniczac w dyskusji na temat Edukacja alternatywna a wspot-
czesna szkota, podejme kwestie¢ zmian w obszarze pracy z uczniami zdolnymi.
Gtowny problem mozna sprowadzi¢ do pytania: Czy i w jakim stopniu nowe kie-
runki polityki szkolnej, w tym regulacje prawne, wptynety na jakos$¢ ksztatcenia
uczniéw zdolnych? To pytanie dotyczy tez kwestii szerszej, a mianowicie efek-
tywnos$ci odgoérnego wprowadzania zmian o§wiatowych oraz ich znaczenia dla
innowacji i alternatyw edukacyjnych. W czgsci badawczej artykutu odwotam sie¢
do oceny nowych przepiséw prawnych przez nauczycieli pracujacych z uczniami
zdolnymi.

Punktem wyjs$cia jest okreslenie poje¢c i ram teoretycznych.

Nie ma jednoznacznych kryteriow alternatywnosci'. Przyjmuje szerokie
rozumienie edukacji alternatywnej jako edukacji nieantagonistycznej, ktora za-
ktada istnienie obok siebie w tej samej przestrzeni szkolnej odmiennych praktyk,
roznigcych si¢ od powszechnie dostepnych i stosowanych. Bywa tak, ze alter-
natywy z czasem staja si¢ masowymi praktykami o§wiatowymi. Czgsto jednak
pozostaja na ,,uboczu”, z racji np. specyfiki swoich zalozen aksjologicznych,
kosztow ksztalcenia, czy cech rozwojowych uczniéw, do ktorych sg adresowane.
Biorac pod uwage kryterium odmienno$ci i specyfiki grupy uczniow oraz na-
uczycieli, do praktyk alternatywnych zaliczy¢ mozna prace z uczniem zdolnym?.
Ksztatcenie zdolnych jest inng edukacja, poniewaz uczniowie ci maja specjal-
ne potrzeby edukacyjne. Ponadto w obszarze pracy z uczniami zdolnymi, swoja
specyfika rzadzi si¢ wspomaganie talentéw w réznych dziedzinach: naukowych,
artystycznych, przywodczych czy sportowych.

Alternatywne myslenie i dziatanie mogg przyczyniac si¢ do zmian w glow-
nym nurcie o$wiaty; promowac¢ nowe jakosci w modelu edukacji powszechne;.
Z tej perspektywy alternatywy oswiatowe sg tozsame z innowacjami. Termin
»innowacja” — dla potrzeb pedagogiki — najczesciej uzywany jest w znaczeniu
czynnosciowym, jako planowa operacja zmieniania okre$lonych fragmentow
rzeczywistosci wychowawczej’. Drugie znaczenie innowacji obejmuje jej aspekt
rzeczowy; to efekt aktywnosci tworczej. Mozna przyjaé, ze w poczatkowej fazie
kazda innowacja jest alternatywa, gdyz pojawia si¢ jako dziatanie/wytwor nowy
wobec dominujacych praktyk. W trakcie upowszechniania innowacja moze zo-

' Np. Cz. Kupisiewicz, Szkola alternatywna — definicje, rodzaje, ocena, perspektywy rozwoju, [w:]

Edukacja alternatywna w XXI wieku, red. Z. Melosik, B. Sliwerski, Krakow 2010, s. 17-26; B. Sliwerski, Pe-
dagogika alternatywna, [w:] Pedagogika, t. 4: Subdyscypliny i dziedziny wiedzy o edukacji, red B. Sliwerski,
Gdansk 2010, s. 443-468.

2 Nalezy nadmieni¢, ze w polskich publikacjach z obszaru pedagogiki alternatywnej nie ma tekstow
odnoszacych si¢ do pracy ze zdolnymi, ale sa zamieszczane artykuly z zakresu pedagogiki tworczosci — wspie-
rania kreatywnosci dzieci i mtodziezy jako praktyk alternatywnych.

3 R. Schulz, Procesy zmian i odnowy w oswiacie. Wstgp do teorii innowacji, Warszawa 1980, s. 108.
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sta¢ przyswojona przez roézne grupy odbiorcéw az do momentu, kiedy stanie si¢
integralnym sktadnikiem powszechnej praktyki o§wiatowej w postaci wiedzy,
postaw czy zachowan®. W procesie tym stopniowo traci swoj status alternatywy.
Uwzgledniajac kryterium czasowe w dyfuzji innowacji, mozna mowic o ré6znych
kategoriach odbiorcow innowacji (wyrdznionych statystycznie na podstawie
krzywej rozktadu normalnego). Szczegoélne miejsce, obok tworcoOw zmian, zaj-
muja innowatorzy, czyli ci, ktorzy jako pierwsi przyswajaja innowacje (2,5%
populacji odbiorcow innowacji)’. Roman Schulz pisze: ,,...tworczo$¢ pedago-
giczna oznacza wprowadzenie nie tylko przez tworcow, ale i pionierskich odbior-
cow, specyficznych innowacji do zbiorowego doswiadczenia™. Z perspektywy
koncepcji tworczosci pedagogicznej oraz praktyki pedagogicznej wazne jest za-
réwno opracowywanie propozycji innowacji i ich realizacja w obszarze wlasne;j
praktyki zawodowej, jak i pionierski odbior oraz wdrazanie nowosci (autorstwa
innych osob), wywotujacych zmiany w kulturze grupy zawodowej. Badania, kto-
re zrealizowano, dotycza tej drugiej sytuacji, w ktorej zaktada sig, ze nauczyciele
pracujacy z uczniami zdolnymi sg pionierskimi odbiorcami innowacji w prawie
szkolnym, odnoszacych si¢ do wspierania zdolnosci.

Rola przepisow prawnych dla alternatyw i innowacji jest ztozona. Z jed-
nej strony wszelkie dziatania edukacyjne sa regulowane prawnie. Nowe przepisy
stwarzajg ramy dla pojawienia si¢ w praktyce rozwigzan innych niz dotychczaso-
we. Z drugiej strony, pisze Bogustaw Sliwerski: ,,Nie znam innowacji edukacyj-
nej, ktora powstalaby w naszym kraju z inicjatywy nadzoru pedagogicznego™’.
Paradoks sytuacji polega na tym, ze nadzor pedagogiczny stoi na strazy prze-
strzegania prawa oswiatowego i do$¢ skutecznie ogranicza inicjatywy oddolne
nauczycieli, koncentrujac si¢ na funkcjach kontrolnych®. Wraz z reforma oswia-
towa z 1998 roku ograniczono autonomi¢ nauczycieli’, w kolejnych reformach
i zmianach o$wiatowych sprowadzajac ich do r6l wykonawczych'’. Z badan nad
nauczycielami innowatorami, jakie przeprowadzono u progu reformy systemu
oswiatowego w 1999 roku (N=437) wynika, ze ich nowatorstwo miato charak-
ter dziatan zachowawczych (podtrzymanie swojego statusu) i ochronnych (przed
utratg statusu); uczestniczac w zmianach, kierowali si¢ motywacja zewngtrzna.

4

R. Schulz, Twdrczos¢ pedagogiczna. Elementy teorii i badan, Warszawa 1994, s. 84—104.

5

E.M. Rogers, cyt. za: R. Schulz, Twwdrczosé pedagogiczna..., op. cit., s. 92-94.

¢ R. Schulz, Tdrczosé pedagogiczna..., op. cit., s. 25.

7

B. Sliwerski, Pedagogika alternatywna..., op. cit., s. 448.

8 Formy nadzoru pedagogicznego obejmuja, obok kontroli przestrzegania prawa, takze ewaluacje

oraz wspomaganie pracy szkot oraz nauczycieli w realizacji zadan (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 27 sierpnia 2015 r. w sprawie nadzoru pedagogicznego). W $wietle ustawy oswiatowej z 1991 roku
inspirowanie nauczycieli do innowacji jest zadaniem kuratora o$wiaty.

®  Taki autonomiczny charakter miaty oddolne ruchy nowatorstwa nauczycieli z poczatkow lat 90.
XX wieku.

10 Problem ten opisat B. Sliwerski, Edukacja pod prqd, Krakéw 2001. Autor ten w swoich kolejnych
publikacjach (ostatnio: Edukacja (w) polityce. Polityka (w) edukacji, Krakow 2015) wiaze kwestie pozbawiania
nauczycieli autonomii i podmiotowosci z centralizacja i upolitycznieniem obszaru o$wiaty.



16 TERESA GIZA

Wprowadzane zmiany byly dorazne, ateoretyczne, bez troski o wspdlne dziatania
zespolow nauczycielskich, spoteczne zakorzenienie zmian czy tworzenie wizji
szkoly''. W ostatnich latach obserwuje si¢ wzrost zainteresowania innowacja-
mi, co zwigzane jest z kierunkami polityki spoteczno-gospodarczej Unii Euro-
pejskiej, ktora poprzez Europejski Fundusz Spoteczny (EFS) na lata 2014-2020
promuje aktywno$¢ innowacyjna.

Praca z uczniem zdolnym w obszarze polityki o§wiatowej

Podstawowe kwestie zwigzane z ksztatceniem uczniéw zdolnych zostaty uregu-
lowane w ustawie z dn. 7 wrze$nia 1991 roku o systemie o$wiaty i wydanych
do niej pdzniej rozporzadzeniach. Przewiduje si¢ pomoc uczniom szczegolnie
uzdolnionym przede wszystkim w postaci zapewnienia indywidualnych pro-
gramdOw nauczania lub toku nauki i mozliwosci konczenia kazdego typu szkoty
w skroconym czasie.

W ramach przygotowan do reformy systemu o§wiaty, ktora przeprowadzo-
no w roku szkolnym 1999/2000, uwzglgdniono zadania dotyczace ksztatcenia
ucznidow zdolnych i rozwijania zdolnosci uczniow w szkole; przede wszystkim
w gimnazjum'. Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogiczne;j
podjeto szkolenia nauczycieli i wydato publikacje metodyczne. Rozpoczgta tak-
ze dziatalno$¢ pierwsza w Polsce szkota dla zdolnych, Gimnazjum Akademic-
kie w Toruniu. Sytuacja legislacyjna edukacji uczniéw zdolnych w Polsce — na
podstawie badan poréwnawczych przeprowadzonych w 21 krajach europejskich
w 2002 roku — zostata oceniona jako bardzo dobra, umozliwiajaca podejmowanie
i realizowanie wielu inicjatyw". W maju 2007 roku Departament Ksztalcenia
Ogodlnego i Specjalnego MEN przedstawit do konsultacji materiaty nt. Wspiera-
nie rozwoju uczniow wybitnie zdolnych jako zadanie wtadz publicznych. W wy-
niku dyskusji spotecznej powstat projekt Uczen zdolny, a praca ze zdolnymi stata
si¢ priorytetem o$wiatowym na rok 2007/2008. W 2007 roku stan ksztatcenia
i opieki nad uczniami szczegdlnie uzdolnionymi stal si¢ przedmiotem kontroli
przeprowadzonej przez Departament Nauki, O§wiaty i Dziedzictwa Narodowe-
go Najwyzszej [zby Kontroli. Raport byt bardzo krytyczny. Sposrod wszystkich
form pracy ze zdolnymi pozytywnie oceniono tylko organizacje i przebieg olim-
piad oraz konkursow przedmiotowych, a takze dziatalno$¢ Krajowego Funduszu
na Rzecz Dzieci. Wskazano, ze corocznie zmniejsza si¢ liczba uczniow zdol-
nych korzystajacych ze specjalnych form ksztalcenia i pomocy stypendialne;j.

' T. Giza, Zmiany edukacyjne a innowacje nauczycielskie, [w:] Pedagogika i edukacja wobec wspol-

not i réznic w jednoczqcej sie Europie, red. E. Malewska, B. Sliwerski, Krakow 2002, s. 569-584.
12 MEN o uczniu zdolnym, Warszawa 1999, s. 3.

3 W. Limont, J. Cie$likowska, Czy potrzebna jest pedagogika zdolnosci?, [w:] Teoria i praktyka

edukacji uczniow zdolnych, red. W. Limont, Krakéw 2004, s. 32.
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Obowiazki zwigzane ze wspieraniem uczniow zdolnych byly rozproszone i za-
niechano wykorzystywania wielu mozliwosci prawnych'*.

Aktywizacja dziatan na rzecz zdolnych w Polsce nastgpita wraz z urucho-
mieniem pierwszych przeznaczonych na ten cel §rodkow z EFS na lata 2007—
2013 oraz pod wptywem polityki o§wiatowej realizowanej w innych krajach UE.
Wspieranie talentow byto jednym z zalecen dla systeméw edukacyjnych krajow
UE sformutowanych w tzw. strategii lizbonskiej z roku 2000 oraz opracowane;j
przez Komitet ds. Kultury i Edukacji UE w 1994 roku rekomendacji nr 1248
Ksztatcenie uczniow zdolnych". Rok 2009 zostal ogloszony przez Komisj¢ Eu-
ropejska Europejskim Rokiem Kreatywnosci i Innowacji. Mial za zadanie pro-
mowanie 1 wspieranie innowacyjnosci jako klucza do rozwoju gospodarczego,
naukowego i kulturalnego. Rok szkolny 2010/2011 byt w Polsce Rokiem Odkry-
wania Talentow. Jednocze$nie Ministerstwo Edukacji Narodowej (MEN) rozpo-
czelo realizacje trzyletniego projektu Opracowanie i wdrozenie kompleksowego
systemu pracy z uczniem zdolnym, wspoifinansowanego ze srodkow EFS. Pro-
blem wsparcia ucznia zdolnego stat si¢ tez przedmiotem drugiego dwuletniego
projektu Podniesienie efektywnosci ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi'® (oba realizowane byly w ramach priorytetu Il — Wysoka
Jjakos¢ systemu edukacji). Projektom tym towarzyszyly rozporzadzenia Minister
Edukacji Narodowej z dn. 17.11.2010 (Dz.U. nr 228, poz. 1487), wprowadzajace
zasady organizowania ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi (do tej grupy po raz pierwszy oficjalnie wiaczono grupe zdolnych) oraz za-
sady udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicz-
nych przedszkolach, szkotach i placowkach. Zainicjowano tym samym zmiany
w zakresie ksztatcenia uczniow zdolnych, ktorych sednem stata si¢ efektywnosc¢
wsparcia rozwojowego — wczesna identyfikacja zdolnosci i potrzeb, a nastepnie
udzielanie pomocy (w postaci oddziatywan edukacyjno-terapeutycznych) w naj-
blizszym §rodowisku. W tym celu nauczyciele, wychowawcy oraz specjali§ci
w przedszkolach, szkotach i placoéwkach zostali zobowigzani do przeprowadza-
nia wszechstronnej diagnozy (wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjono-
wania ucznia): rozpoznawania zainteresowan i uzdolnien uczniéw, ich potrzeb
oraz planowania wsparcia rozwojowego. Przewidziano udzielanie pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej w szkole w trakcie biezacej pracy z uczniem oraz
w formie specjalnych zaje¢ rozwijajacych uzdolnienia, realizowanych z wyko-
rzystaniem metod aktywnych.

14

2007.

15

Informacja o wynikach kontroli opieki nad uczniami szczegélnie uzdolnionymi, NIK, Warszawa

W. Limont, Uczern zdolny. Jak go rozpoznac i jak z nim pracowac?, Sopot 2010, s. 35-36.

16 Efektem podjg¢tych wowczas dziatan byly szkolenia, publikacje, konferencje. Materiaty nt. ucznia
zdolnego, jakie powstaty w ramach tych dziatan, sa dostgpne w wersji elektronicznej w zasobach Osrodka
Rozwoju Edukacji. Koncowym rezultatem prac byt udostepniony w 2015 roku zestaw standaryzowanych i nor-
malizowanych narzedzi diagnostycznych dla nauczycieli i pedagogdéw Test Uzdolnien Wielorakich.
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W czasie wprowadzania nowych przepisow, do MEN kierowane byly opi-
nie nauczycieli, rodzicow i specjalistow pracujacych z uczniami z SPE. Uwzgled-
niajac postulaty praktykow, w 2013 roku dokonano korekty wczesniejszych roz-
porzadzen, w celu zwigkszenia elastycznosci stosowania procedur, uproszczenia
zasad dokumentowania pracy, zwickszenia kompetencji dyrektorow placowek,
poszerzenia form i puli 0s6b udzielajacych wsparcia. Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania i or-
ganizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach
szkotach i placowkach zaktadato, zZe:

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana uczniowi w przedszkolu, szkole i placow-
ce polega na rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i eduka-
cyjnych ucznia oraz rozpoznawaniu indywidualnych mozliwosci psychofizycznych ucznia,
wynikajacych w szczegdlnosci: ze szczegdlnych uzdolnien...!”

Jednoczes$nie zadbano o przygotowanie przysztych nauczycieli i peda-
gogbébw w zakresie pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
W rozporzadzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia
2012 r. w sprawie standardow ksztatcenia nauczycieli (Dz.U. z 2012 r. poz. 131)
zalozono, ze kazdy absolwent studiow wyzszych bedzie posiadat przynajmniej
w stopniu podstawowym wiedze pedagogiczng i psychologiczng niezbedng do
pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Dokonujace si¢ zmiany byly nadzorowane przez MEN oraz zostaty ob-
jete kontrolg NIK. Jej przedmiotem byto Ksztalcenie uczniow z niepetnospraw-
nosciami o specjalnych potrzebach edukacyjnych'®, a w szczegdlnosci realizacji
polityki o$wiatowej panstwa i zadan z niej wynikajacych dla organdéw prowa-
dzacych szkoty publiczne. Wynik kontroli byt pozytywny mimo stwierdzonych
nieprawidlowosci!®. Potrzeby dzieci okreSlone prawnie nie sg w petni zaspo-
kajane. Ministerstwo Edukacji Narodowej przeprowadzilo badania ankietowe
w$rdd 1938 nauczycieli uczestniczacych we wdrazaniu programu zmian w pracy
z uczniami z SPE. Wynikalo z nich m.in., ze: ,,1) nowa formuta udzielania po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej miata pozytywny wptyw na ofertg szkotly
dotyczaca pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych (72% od-
powiedzi twierdzacych). Zaledwie 9% nauczycieli uznato, ze nowa formuta nie
miata pozytywnego wplywu, a kolejne 19% nie miato zdania na ten temat™”.
Zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli pytanych przez NIK (75%) stwierdzita, ze
dzieci z niepetnosprawnosciami powinny uczeszcezac do szkot specjalistycznych/

17 Dz.U.z2013 r. poz. 532; § 3 ust. 1 pkt 4.

8 Ksztalcenie uczniow z niepetnosprawnosciami o specjalnych potrzebach edukacyjnych, NIK, War-
szawa 2012.

19" Najwyzsza Izba Kontroli stosuje 3-stopniows skale ocen: pozytywna, pozytywna mimo stwierdzo-

nych nieprawidlowosci, negatywna.

20 Ksztalcenie uczniow z niepetnosprawnosciami..., op. cit., s. 15-16.
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specjalnych, gdyz szkoly ogolnodostgpne sa niewystarczajaco przygotowane do
uczniéw niepetnosprawnych?'. W §wietle powyzszego mozna mowic o niekonse-
kwencji opinii nauczycieli.

Jak dotychczas statystyki oswiatowe nie uwzgledniaja kategorii uczniow
uzdolnionych (z wyjatkiem uczestnikow konkursow i olimpiad) — ani w grupie
specjalnych potrzeb edukacyjnych, ani jako odrgbnej kategorii uczniow w pla-
cowkach ogolnodostepnych; nie ma tez ewidencji zaje¢ rozwijajacych zdolno-
$ci (z wyjatkiem tradycyjnych kot zainteresowan). W roczniku statystycznym
Oswiata i wychowanie® zostato wyszczegolnionych 13 kategorii uczniow z SPE,
bez uczniow zdolnych. Publikowane dane dotyczace wszystkich poziomow
szkolnictwa nie obejmuja tej grupy.

W roku szkolnym 2014/2015 w gimnazjach dla dzieci i mlodziezy uczyto si¢ 47,2 tys.
ucznidow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym 17,2 tys. dziewczat. Stanowili
oni 4,3% (podobnie jak w poprzednim roku szkolnym) zbiorowo$ci uczniéw gimnazjow
dla dzieci i mtodziezy. Do gimnazjéw ogodlnodostepnych uczeszczato 46,8% ucznidw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi; o 1,3 pkt. proc. wigcej niz w poprzednim roku
szkolnym?.

53,2% wszystkich uczniow za specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
uczeszczalo do gimnazjow specjalnych.

Problem realizacji prawa uczniéw do zaspokajania swoich specjalnych
potrzeb edukacyjnych w omawianym czasie byl przedmiotem dwéch interpe-
lacji posta Macieja Orzechowskiego: w sprawie kontroli organizacji zaje¢ dla
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi z 5 wrzesnia 2013 roku oraz
w sprawie organizacji w szkotach zaje¢ dodatkowych dla uczniéw uzdolnionych
z dnia 28 listopada 2013 roku. W odpowiedzi MEN zabrakto informacji meryto-
rycznych?,

Zmiany powyzsze zaplanowano etapowo®, zadbano o ksztalcenie przy-
szlych nauczycieli, uwzgledniono postulaty praktykow, modyfikujac system
w 2013 roku. Ocena zmian dokonana przez nauczycieli byta pozytywna. Ale
zarazem opinii tej towarzyszyto przekonanie, ze edukacja niepelnosprawnych
powinna odbywac¢ si¢ w placowkach specjalnych. Ani NIK ani MEN nie monito-
rowaty stanu opieki nad uczniami zdolnymi. Zmienione przepisy objety te grupe
uczniéw, ale nie sprawdzano realizacji nowego prawa. Po uplywie pigciu lat od
zainicjowanych zmian, warto zapytaé¢ o ich oceng.

2t Ibidem, s. 55.
2 Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2014/15, GUS, Warszawa 2015.
2 Ibidem, s. 94.

2 http://www.maciejorzechowski.pl/kategoria/w-sejmie/interpelacje [dostep: 04.02.2016].

» W przedszkolach, gimnazjach i placowkach oraz oddziatach specjalnych pomoc psychologiczno-

-pedagogiczna na zasadach okreslonych w rozporzadzeniach z 2010 roku jest udzielana od roku szkolnego
2011/2012; a w szkotach podstawowych i ponadgimnazjalnych od kolejnego roku.
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Zalozenia badan wlasnych

Celem badan wtasnych bylo poznanie opinii nauczycieli pracujgcych z ucznia-
mi zdolnymi na temat efektéw wyzej opisanych zmian w polityce o§wiatowe;j,
a w szczegblnosci zmian w prawie szkolnym. Zatozono, ze nowe priorytety i re-
gulacje spowoduja wzrost zainteresowania nauczycieli pracg z uczniami zdolny-
mi i podniosg ich motywacje¢ do takiej aktywnosci. Przyjeto takze, ze przyczy-
nig si¢ do wzrostu oceny mozliwo$ci wsparcia uczniéw zdolnych w warunkach
szkolnych (czyli rozpoznawania predyspozycji i poszerzenia metody oraz form
pracy ze zdolnymi). Trzecim obszarem problemowym stata si¢ kwestia oceny
konkretnych zmian w regulacjach prawnych. Wykorzystano metod¢ skalowania
—nauczyciele dokonywali ocen w oparciu o skale pigciostopniowa.

Badania przeprowadzono w kwietniu 2015 roku w grupie nauczycie-
li uczniow—laureatéow i finalistow konkurséw przedmiotowych dla gimnazjow
w wojewddztwie $wictokrzyskim. W roku szkolnym 2014/15 laureatami zo-
stato 267 gimnazjalistéw. Trzech ucznidow uzyskato po trzy, a 23 po dwa tytu-
ly laureata. Sposréd 150 nauczycieli, kwestionariusz wypehito 95 oséb, w tym
82 kobiety (86,3%)%*. Grupa zostata dobrana celowo; przyjeto, ze opiekunowie
uczniéw osiagajacych sukcesy w konkursach przedmiotowych posiadajg kompe-
tencje merytoryczne oraz praktyczne do trafnej i rzetelnej oceny warunkow pracy
z uczniami zdolnymi.

Sredni wiek nauczycieli w Polsce wynosi 42 lata¥’. Nauczyciele pracujacy
z uczniami zdolnymi to osoby przewaznie w wieku powyzej tej §redniej (do 29 lat
— 3 osoby; 30-39 lat — 16 0s6b; 40—49 lat — 41 osdb; 50 lat i powyzej — 35 0s6b).
Podobnie sytuacja wyglada przy uwzglednieniu stazu pracy. Przeci¢tny staz pra-
cy nauczycieli w Polsce wynosi 17 lat?®. Wérod badanych bylto: do 6 lat pracy
— 3 osoby; 7-18 lat pracy — 30 oséb; 19 1 wigcej stazu pracy — 62 osoby. Zatem
wyzszy wiek 1 staz pracy to cechy wyrdzniajace nauczycieli pracujacych z uzdol-
nionymi uczniami. Miejsce zatrudnienia nie koreluje z sukcesami zawodowymi.
W szkotach publicznych pracowato 92 respondentéw. 38 0s6b pracowato w gim-
nazjach wiejskich (40%)%*. Sukcesy w pracy z finalistami konkursow przedmio-
towych osiggaja w wickszosci nauczyciele, ktoérzy swoje doswiadczenie w pracy

% QOdsetek kobiet wérdd nauczycieli wynosit w roku szkolnym 2014/15 81,7% (Oswiata i wycho-
wanie w roku szkolnym 2014/15..., op. cit.); mozna przyjac, ze pte¢ nie réznicuje grupy nauczycieli uczniow
finalistow konkursow przedmiotowych.

27 K. Hernik, K. Malinowska, R. Piwowarski, J. Przewtocka, M. Smak, A. Wichrowski, Polscy na-
uczyciele i dyrektorzy na tle miedzynarodowym. Glowne wyniki badania TALIS 2013, Warszawa 2014.

8 Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2014/15..., op. cit.,

¥ Odsetek gimnazjow wiejskich wérdd ogdtu szkét tego typu wynosit w roku szkolnym 2014/15

46%. Nalezy jednak zauwazy¢, ze do tych szkot uczgszczato blisko dwukrotnie mniej uczniéw niz do placowek
miejskich. Podobnie nalezy zinterpretowa¢ odsetek nauczycieli z gimnazjow z sektora prywatnego (3,2% w ba-
danej grupie, przy wskazniku 12,9% prywatnych gimnazjéw w strukturze ogétu gimnazjow; Oswiata i wycho-
wanie w roku szkolnym 2014/15..., op. cit.).
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ze zdolnymi oceniaja jako duze (61,1%; przecigtne — 33,7%; mate — 5,2%). Za-
tem to, co wyroznia badanych, to szeroko rozumiane do§wiadczenie zawodowe.
Powyzsze zmienne nie roznicowaly ocen dokonywanych przez respondentow,
stad postuzyty wylacznie do opisu grupy. Pte¢, doswiadczenie zawodowe i miej-
sce zatrudnienia nie wptywaly na opinie wyrazane przez respondentéw. Mozna
powiedzie¢, ze pod wzgledem oceny zmian w polityce o§wiatowej wobec ksztat-
cenia uczniéw zdolnych badani stanowig grupe homogeniczna.

Motywacja do pracy z uczniami zdolnymi

Nauczyciele pytani o0 motywy pracy z uczniami zdolnymi, wymieniali zazwyczaj
kilka roznych powodow. Lacznie wskazano ich 518. Kategoryzacje odpowiedzi
przeprowadzono w oparciu o klasyfikacje motywow przyjeta w koncepcji trans-
gresyjnej cztowieka (wedlug Jézefa Kozieleckiego). Zgodnie z nig, aktywnos$¢
ludzka mozna sprowadzi¢ do dwoch typoéw dziatan, ktérym towarzysza rdzne
motywy. Dziatania te Kozielecki*® nazwat transgresyjnymi oraz ochronnymi/
zachowawczymi. W obrebie dzialan transgresyjnych wyr6znia si¢ czynno$ci
tworcze oraz czynnosci ekspansywne. Dziataniom transgresyjnym towarzysza
motywacja poznawcza oraz motywacja hubrystyczna. Motywacja poznawcza,
kompetencyjna, wyraza si¢ w dazeniu do mistrzostwa intelektualnego oraz wiaze
z zaciekawieniem i zainteresowaniami. Motywacja hubrystyczna rozumiana jest
jako dazenie do potwierdzenia wtasnej wartosci i waznos$ci. Sprzyja podejmo-
waniu i realizacji ambitnych zadan. Jest motywacja wzrostu, ktorej towarzysza
uczucia pozytywne (nadzieja, duma). Podstawowa role w motywacji heterosta-
tycznej (typu hubris lub cogito) odgrywaja aspiracje. W wypadku rozbiezno$ci
migdzy stanem aktualnym a poziomem aspiracji cztowiek podejmuje dziatania
by osiagna¢ pozadane wartosci. W dziataniach ochronnych napigcie motywacyj-
ne dotyczy réznicy miedzy standardem (stanem typowym, ,,co inni”’) a stanem
aktualnym.

Analiza zgromadzonych wypowiedzi nauczycieli pozwala na stwierdze-
nie, ze 58,4% wszystkich wskazafh to motywy heterostatyczne (244 odpowie-
dzi), z czego 26,6% stanowig motywy poznawcze, a 31,8% — hubrystyczne (85
— wazno$ciowe i 48 — perfekcjonistyczne). 174 opinie §wiadczyly o motywacji
homeostatycznej nauczycieli do pracy z uczniami zdolnymi (aktywnosciowa —
68, obronna — 41 i materialna — 66). W §wietle powyzszego przyjac nalezy, ze
gléwne motywy pracy ze zdolnymi sg wyrazem podmiotowych, autonomicznych
wyborow nauczycieli. Osiagnieta dojrzato$¢ zawodowa sprzyja podejmowa-
niu pracy zgodnie z wlasnymi potrzebami i aspiracjami. Regulacje zewngtrzne,
w tym zmiany prawne, majg znaczenie wtorne.

30 J. Kozielecki, Koncepcja transgresyjna czlowieka, Warszawa 1987.
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Mozliwo$ci wspierania zdolnoS$ci w szkole

Drugi problem szczegotowy dotyczyt oceny mozliwosci wspierania uczniow
zdolnych w szkotach. Oto wyniki pomiaru w postaci §rednich arytmetycznych
(skala 1-5):

Zdolnosci przywodcze — 3,51;

Zdolnosci akademickie (w zakresie uczenia si¢ poszczegdlnych przedmio-
tow szkolnych) — 3,67;

Zdolnosci my$lenia twérczego — 3,88;

Uzdolnienia plastyczne i artystyczne — 3,85;

Ogolne uzdolnienia intelektualne/inteligencja — 4,07,

Zdolnosci psychomotoryczne/sportowe — 4,11.

Wszystkie oceny miescily si¢ powyzej poziomu przecictnego. Wysokie
oceny dla mozliwo$ci rozwijania uzdolnien sportowych czy plastycznych nie
znajduja potwierdzenia w programach ksztalcenia gimnazjalnego, w ktorych lek-
cje w-f oraz przedmioty artystyczne s3 marginalizowane, ani w strukturze za-
je¢ pozalekcyjnych, gdzie dominujg szkolne kota zainteresowan. Mozna mowic
o pewnych niekonsekwencjach w sposobie mys$lenia i oceniania przez nauczy-
cieli. Najnizej oceniono mozliwosci rozwoju zdolnos$ci w zakresie uczenia si¢
poszczegbdlnych przedmiotow oraz uzdolnien przywddczych. Zatem chodzi o te
obszary, ktére nalezg do podstawowych sfer dziatalnosci szkoty, wigzac si¢ bez-
posrednio z jej funkcjami dydaktycznymi i wychowawczymi. Wyzej oceniane
byly obszary, w ktorych najtatwiej dostrzec zdolnosci dzieci. Kiedy uczen szybko
biega lub tadnie maluje, stosunkowo prosto jest go zidentyfikowa¢. Nie oznacza
to jednak automatycznie, ze jego potencjaty sg ksztaltowane w szkole. W roku
szkolnym 2014/15 odsetek gimnazjalistow uczestniczacych w zaj¢ciach rozwi-
jajacych zainteresowania i uzdolnienia przedmiotowe wynosit 43%, sportowe —
23%, artystyczne — 12%?3*'. W poréwnaniu z latami poprzednimi, nastgpit znacza-
cy wzrost liczby uczestnikow kélek przedmiotowych. Dane ilosciowe wskazuja
na wigksze wsparcie w pracy pozalekcyjnej ucznidéw uzdolnionych kierunkowo.
Aby poznaé, czy zmiany w polityce edukacyjnej wplynety na oceng mozliwosci
wsparcia zdolnosci ucznidéw w szkole, zestawiono wyniki z badan nauczycieli
w roku 1998 1 2015 (diagram 1).

Na przestrzeni 16 lat, jakie dzielg oba badania, zaszly znaczace zmiany
w obszarze polityki edukacyjnej wobec ucznidw zdolnych; o tych zmianach wspo-
mniano wczesniej. Od poczatku XXI wieku mozna w Polsce mowi¢ o znaczagcym
wzroscie zainteresowania problemami ksztatcenia zdolnych. To prawdopodob-
nie gldwna przyczyna podwyzszenia ocen mozliwosci wsparcia dla wszystkich
rodzajow zdolnosci uczniéw, z wyjatkiem uzdolnien artystycznych. W zasa-
dzie hierarchia zdolnosci zmienita si¢ nieznacznie. Najwigkszy wzrost oceny

3L Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2014/15..., op. cit.
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mozliwo$ci ujawniania i rozwijania uzdolnien dotyczy uzdolnien tworczych.
Mozna to ttumaczy¢ nie tyle faktycznymi dziataniami szkot w obszarze tworczej
edukacji (nie ma takich danych, ale obserwacje dowodza, Ze niewiele si¢ zmienia
w tej dziedzinie), ile wzrostem zainteresowania tworczo$cia przy okazji realizacji
projektéw pracy ze zdolnymi i popularno$cia krétkich form szkolen z dziedziny
tworczosci. Wprowadzony po 1998 roku system egzaminéw zewngtrznych oraz
reforma programowa, obnizyly range przedmiotdéw artystycznych.

Nauczyciele uczniow zdolnych wysoko oceniaja mozliwosci pracy ze
zdolnymi w szkole. Wzrost ocen mozna wyjasni¢ korzystnymi regulacjami praw-
nymi w zakresie rozpoznawania i wspierania talentéw uczniow oraz popularno-
$cig problematyki zdolno$ci w kursach i szkoleniach nauczycieli.

Diagram 1. Ocena mozliwosci wsparcia zdolnosci uczniow w szkole dokonana
przez nauczycieli w roku 1998°%1 2015

zdolnosci przywddcze
zdolnosci akademickie

zdolnosci myslenia tworczego

ogolne uzdolnienia intelektualne

|
|
]
ieni |
uzdolnienia artystyczne
|
|

zdolnosci psychomotoryczne/sportowe

W 1998 1 2015

Zrédto: badania wlasne.

Efekty zmian w prawie o§wiatowym w ocenie nauczycieli uczniéw zdolnych

Trzeci problem szczegdlowy dotyczyt ustosunkowania si¢ nauczycieli do opi-
nii na temat zmian w ksztatceniu uczniow zdolnych. Wyniki w postaci §rednich

32 Badania przeprowadzono w roku szkolnym 1998/99 wsrdd nauczycieli kompetentnych w obszarze

pracy z uczniami zdolnymi z 445 szkot Polski potudniowo-wschodniej. Catos¢ badan jest przedstawiona w:
T. Giza, Socjopedagogiczne uwarunkowania procesow identyfikacji oraz rozwoju zdolnosci uczniow w szkole,
Kielce 2006.
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arytmetycznych przedstawiono na diagramie 2. Twierdzenia dobrano tak, aby
byly reprezentatywne dla zatozen i celow aktualnej polityki o§wiatowej w obsza-
rze wspierania zdolnosci.

Diagram 2. Efekty zmian w prawie o§wiatowym w ocenie nauczycieli uczniow
zdolnych

Jakos$¢ pracy z uczniami zdolnymi zalezy od polityki o$wiatowej paristwa. _
Wysoko oceniam realizacje projektu ORE Uczen zdolny. _
W ostatnich latach nastapit znaczacy wzrost pomocy finansowej/stypendiow dla _
uczniéw zdolnych.

Doskonalenie nauczycieli w zakresie zdolnosci przekiada sie na jakos¢ ich pracy z

uczniami utalentowanymi. |

Wzrost liczby publikacji na temat pracy z uczniami zdolnymi sprzyja rozpoznawaniu i

wspieraniu talentdw. |

Jako$¢ pracy ze zdolnymi zalezy od dostepu do nowych technologii (np. do tablic _
interaktywnych, do komputeréw).

Do poprawy jakosci pracy ze zdolnymi przyczynita sie znaczaco mozliwos¢ _
finansowania wielu dziatan z funduszy EFS.

Witaczenie zdolnych do kategorii uczniéw o szczegdlnych potrzebach edukacyjnych _

sprzyja efektywnosci ich ksztatcenia.
Zmiany w systemie pomocy psychologiczno-pedagogicznej od 2010 roku przyczynity _
sig istotnie do poprawy jakosci wsparcia dla uczniéw zdolnych w mojej szkole.

0 1 2 3 4

Zrédto: badania wlasne.

Podstawowa prawidtowos¢, jaka wynika z danych ilustrowanych na wy-
kresie, jest taka, ze im ogodlniejsze twierdzenie, tym bardziej jest aprobowa-
ne. Ujmujac inaczej, im bardziej realna jest zmiana, tym spada jej akceptacja.
W wicekszosci nauczyciele zgadzaja si¢, ze Jakos¢ pracy z uczniami zdolnymi
zalezy od polityki oswiatowej panstwa oraz ze Doskonalenie nauczycieli w za-
kresie zdolnosci przektada sie na jakos¢ ich pracy z uczniami utalentowanymi.
Kiedy opinie dotycza kwestii konkretnych, np. Wysoko oceniam realizacje pro-
jektu ORE Uczen zdolny i W ostatnich latach nastgpit znaczqcy wzrost pomocy
finansowej/stypendiow dla uczniow zdolnych, wowczas poparcie dla nich maleje.
Symptomatyczne jest, ze zgodno$¢ nauczycieli wobec tego, ze Zmiany w syste-
mie pomocy psychologiczno-pedagogicznej od 2010 roku przyczynily sie istotnie
do poprawy jakosci wsparcia dla uczniow zdolnych w mojej szkole jest najnizsza
i jako jedyna lokuje si¢ ponizej wyniku przeci¢tnego. Zatem na ocen¢ zmian
w polityce o§wiatowej wplywa ich poziom ogolnosci i dystans, jaki je dzieli od
wlasnej praktyki. Im zmiany sg blizsze oraz dotyczg realnych problemow, tym
oceniane s3 nizej.
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Podsumowanie

W swietle wypowiedzi nauczycieli mozna uznaé, ze zmiany prawne nie wptynely
znaczaco na jakos$¢ wsparcia dla ucznidw zdolnych. Nauczyciele przygotowuja
uczniéw do konkurséw, nie zwazajac na uruchomienie specjalnych programow
ksztalcenia czy typow zaje¢. Ten rodzaj pracy nie podlega regulacjom zewnetrz-
nym, poniewaz jest wyrazem autonomii nauczycieli i ich motywacji wewnetrz-
nej. Nauczyciele uczniéw zdolnych najnizej ocenili dwa ,,flagowe” programy fir-
mowane przez MEN — Uczen zdolny i system wsparcia dla uczniow o specjalnych
potrzebach edukacyjnych. Nie ma bezposredniego przetozenia miedzy innowa-
cjami w polityce oswiatowej a zmianami praktyki. Zwigkszaja one mozliwosci
dla identyfikowania i rozwijania uzdolnien ucznidéw, ale ich realne znaczenie jest
mniejsze. Przypuszczaé mozna, ze powoduja zainteresowanie pomocg dla zdol-
nych w srodowiskach, w ktérych zadnych dziatan dotychczas nie podejmowano.
Nauczyciele doswiadczeni w pracy ze zdolnymi nie sg pionierami w transmisji
takiej zmiany oswiatowe;j.

Innowacje nie zawsze niosg rzeczywiste udoskonalenia i sg wartoSciowe.
Efektywne wdrazanie zmian wymaga monitorowania ich rezultatow. Jest to nie-
zbedne takze do skutecznego zarzadzania oswiatg. W Polsce efektow reform nikt
nie analizuje ani nie kontroluje. Wedtug raportu Organizacji Wspotpracy Gospo-
darczej i Rozwoju (OECD)?, zadna ze zmian, wprowadzonych w naszym kraju
od 2008 roku, nie zostata podsumowana*. Raport wskazuje tez btedy w biezacej
ewaluacji pracy szkoét. Ten problem ujawniony zostat wezesniej w wyniku kon-
troli przeprowadzonej przez NIK?®. Jeszcze inng kwestig jest brak liderow o$wia-
towych i1 kompetencji przywodczych wsrod dyrektorow placowek, ktérzy odpo-
wiedzialni sg za przeprowadzanie zmian. Brak wiedzy o skutkach implementacji
przepisOw prawa oswiatowego sprzyja sytuacjom zaniechan. Nowe mozliwosci
w praktyce nie sg wykorzystywane, nikt za to nie odpowiada i nie ponosi odpo-
wiedzialnosci. Kolejne zmiany sg dokonywane pod presja terminowego wydat-
kowania $rodkow unijnych i ewaluacji, ktora musi potwierdzi¢ pozytywne, cho¢
nie zawsze prawdziwe, efekty.

3 Education Policy Outlook 2015: Making Reforms Happen, OECD Publishing. http://dx.doi.
org/10.1787/9789264225442-en [dostep: 02.02.2016].

3 Polska nie jest tu wyjatkiem. W wigkszosci krajow reformowanie edukacji konczy si¢ na etapie
wdrazania zmian. Na 450 reform zbadanych przez ekspertow OECD, co dziesigta byta kontrolowana. Odlegty-
mi wskaznikami dokonujacych si¢ zmian sa dane z migdzynarodowych badan poréownawczych.

3 Nadzor pedagogiczny sprawowany przez kuratorow oswiaty i dyrektorow szkot publicznych, NIK,

Warszawa 2011.
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EDUKACJA DOMOWA - ALTERNATYWA DLA NAUCZANIA
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Zdzblo zyta nie uro$nie wyzej, jezeli bedzie ciagnicte na
site do gory, trzeba mu pozwoli¢ rosnaé.
przystowie chinskie

Home education as an alternative to institutionalised education

The requirements towards school education in XXI* century still do not coincide with
what is being experienced in real life. The article contains a short historical sketch of
education both in Poland and within the world, with compulsory and home educations
taken into account. The positive aspects of home education is emphasised. Even thou
a few objections towards this way of teaching are noticed, it is of most importance to say
that the family has the primary and natural credential to raise and educate children. The
parent-school relation must be based on the bidirectional respect and help, regardless the
place where a child is being taught. The second aspect is that individual approach towards
pupils and meeting them directly give much better results than traditional knowledge flow
and propagation of averageness. This is the very highlight of the home education, which
gathers more and more followers around the world.

Key words: home education, teaching, individual approach, family education
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Wprowadzenie

Edukacja szkolna wciaz jest postrzegana glownie w konteks$cie gromadzenia
tradycyjnie rozumianej wiedzy. Szkota jawi si¢ jako miejsce nauczania zamiast
uczenia si¢. Tymczasem nalezatoby odrzuci¢ ten schemat rozumowania i pozwo-
li¢ na diametralng zmiang w systemie edukacji. Jest to tym istotniejsze dzis, kiedy
stopniowo, lecz — jak si¢ wydaje — nieodwracalnie zmienia si¢ rola nauczyciela
1 wychowawcy. W $wiecie bez telewizji i komputerow szkota byta swego ro-
dzaju oknem na $wiat, tylko dzigki niej dziecko miato mozliwos¢ dowiedzie¢
sie¢ o prawach nim rzadzacych. Dzi$ mtodziez jest zalewana potokiem informa-
cji niemalze od urodzenia. W momencie, kiedy uczen przekracza progi szkoty,
w wielu aspektach moze dysponowa¢ nawet wicksza liczba informacji niz jego
nauczyciel. Wowczas rola wychowawcy jest nie tylko przekaza¢ wiedze, ale
pomoc ja przyswoic, uporzagdkowac i wlasciwie spozytkowaé. Nauczyciel ma
wspiera¢ ucznia w rozwoju, wskazywaé wlasciwe kierunki i... nie przeszkadzac
mu w samodzielnym zdobywaniu informacji. Jednym stowem — w dzisiejszych
czasach dzieci potrzebuja czego$ wigcej niz moze im zaoferowac szkota w swo-
jej tradycyjnej formie.

W sferze edukacji dajg o sobie zna¢ dazenia do indywidualizacji procesu
nauczania. Na tym tle ozywaja, w teorii i praktyce edukacyjnej, tendencje do
transformacji modelu form i metod edukacji szkolnej. Tendencjom tym towa-
rzyszy $wiadomo$¢, ze potrzebny jest nowy, zhumanizowany ksztatt edukacji
domowe;j.

Kierujac si¢ tym przekonaniem poszukujemy odpowiedzi na pytanie w ja-
kim zakresie problem nauczania domowego jest aktualny, potrzebny oraz jakie
postulaty i rozwigzania w tej dziedzinie w przesztosci zglaszano i praktykowano.
Nie mozna takze zapomnie¢, ze wiele dzieci nie bylo objetych edukacja, do czasu
wprowadzenia obowigzku szkolnego, a nawet po oficjalnym jego wprowadzeniu.
W Polsce jeszcze do 11 wojnie §wiatowej znaczna czgs$¢ spoteczenstwa byla nie-
pi$mienna.

Obowiazek szkolny w krajach Europy — rys historyczny

Do pierwszych prob wprowadzenia obowiagzku szkolnego w czasach nowozyt-
nych doszto jeszcze przed rewolucja o§wieceniowa. W 1683 r. wprowadzono
na Slasku przymus szkolny na mocy Ksigzecego olesnickiego statutu niemiec-
kich szkot miejskich i wiejskich (niem. Fuerstlich Oelsnische deutsche Stadt und
Landschulordnung)'. Obowiazek uczeszczania do placéwki edukacyjnej obej-
mowat dzieci w wieku od szes$ciu do dziewigciu lat. Z kolei w 1739 r. w Danii,

' J.A. Pyzik, Z przesziosci olesnickiego szkolnictwa, ,,Panorama Ole$nicka” 1995, nr 34-37, http://

www.olesnica.nienaltowski.net/Z_przeszlosci_olesnickiego_szkolnictwa.htm [dostep: 22.04.2016].
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Chrystian VI Oldenburg wprowadzit powszechny obowigzek uczgszczania do
szkot podstawowych, jednak ten nakaz pozostawat martwa literg. W wieku XVIII
obowigzek szkolny dla wszystkich dzieci wprowadzily takze Prusy Fryderyka
Wilhelma I oraz Austria w czasach panowania Marii Teresy. A inne kraje, zwlasz-
cza habsburskie, probowaly nasladowac¢ pruskie rozwigzania w tej dziedzinie.
Przymus szkolny zapisano w projektach oswiatowych rewolucji antyfrancuskie;j:
zyrondystow (Nicolas de Condorcet) i jakobinow (Louis de Saint-Just).

Jednakze wszystkie proby wprowadzenia obowigzku szkolnego przed re-
wolucjg 1789 r. udawaly si¢ jedynie czgsciowo lub wregcz rezygnowano z nich ze
wzgledu na nikte mozliwosci realizacji, chociazby brak infrastruktury. Sytuacja
zmienita si¢ na korzys¢ dopiero dzieki wejsciu w nowe stulecie — wiek techno-
logii i pary oraz dzigki zmianom ustrojowym. W 1825 r. w Prusach Wschodnich
wszedt w zycie zapis o powszechnym obowigzku szkolnym, ktérego wprowa-
dzenie przypisywano stabemu wyedukowaniu Zzothierzy, co z kolei przektadato
si¢ na zle wyniki w walce. W Holandii natomiast ustawe o obowigzku szkolnym
w 1900 roku przeforsowat w parlamencie poset Francis David Schimmelpen-
ninck. Inne panstwa, w ktorych zaprowadzono przymus szkolny, to m.in.: Austria
(1869), Wielka Brytania (1876) i Francja (1882).

Obowiazek szkolny w Polsce

W Polsce pierwsze wzmianki o koniecznosci wprowadzenia obowiazku szkol-
nego znajdujemy juz w dobie odrodzenia w pismach Andrzeja Frycza Modrzew-
skiego. Wspominat o tym m.in. w traktacie O naprawie Rzeczypospolitej (Com-
mentariorum de Republica emendanda libri quinque), w ksigdze O szkole (1556).
Przeciwko podobnym regulacjom wystepowat wowczas Kosciot katolicki. Trze-
ba jednak doda¢, ze nauczanie domowe w rodzinie odbywato si¢ zawsze. Nie
dotyczyto co prawda wiedzy ogodlnej, ale bylo przygotowaniem do zycia i do
pracy. Dzieci mialy obowigzek nasladowa¢ rodzicow w ich codziennych czyn-
no$ciach czy wyuczy¢ si¢ konkretnego zawodu. Nauka czytania i pisania oraz
szersze poznawanie $wiata i praw nim rzadzacych byly przez dlugi czas przy-
wilejem warstw wyzszych. Swiadomos¢ konieczno$ci edukacji wzrastata wraz
z rozwojem techniki i nauki, ale dostepnos¢ do ksztatcenia jeszcze w XX w. byta
znacznie ograniczona, miedzy innymi z powodu poziomu intelektualnego rodzi-
cow oraz ich mozliwos$ci finansowych.

Obowiazek szkolny wprowadzita po raz pierwszy Izba Edukacji Publicz-
nej w Ksiestwie Warszawskim, w roku 1808. Przeszto sto lat pdzniej, 7 lutego
1919 r., wydano Dekret o obowigzku szkolnym?. Na jego podstawie wprowadzo-
no obowigzkowa siedmioletnig szkote powszechng dla dzieci od siodmego do
czternastego roku zycia. Szkota, na mocy dekretu, byta bezptatna, a obowiazek

2 Dekret o obowiazku szkolnym, Dz.Pr.P.P. 1919, nr 14 poz. 147.
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zapewnienia dostepu do niej wszystkim dzieciom spoczywat na skarbie panstwa.
Istniala mozliwos$¢ zwolnienia dziecka z uczestnictwa w nauczaniu, o ile odle-
glos¢ migdzy jego miejscem zamieszkania a budynkiem szkolnym przekraczata
3 km. Taki zapis obowigzywat do 1956 r.

Prawdziwa rewolucja w systemie nauczania w Polsce byta reforma oswia-
ty Janusza Jedrzejewicza, przeprowadzona w latach 1932—-1933. Jej autor i ini-
cjator, znakomity pedagog i polityk okresu miedzywojennego, pemit funkcje
ministra wyznan religijnych i o$wiecenia publicznego. Dzigki jego staraniom
sejm przyjal Ustawe o ustroju szkolnictwa 1 Ustawe o panstwowych szkolach
akademickich. Na szczeblu szkoty powszechnej (dzisiejszy jej odpowiednik to
szkota podstawowa) zaprowadzono powszechny obowiazek szkolny. Nauczanie
w szkole powszechnej bylo podzielone na trzy stopnie — po dwa lata kazdy. Do
klasy siodmej zapisywali si¢ uczniowie, ktorzy nie chceieli kontynuowac¢ nauki.
Z kolei aplikujacy do czteroletniego gimnazjum musieli zda¢ egzamin wstepny
i mie¢ ukonczony 12 rok zycia. Gimnazjum stanowito pierwszy szczebel naucza-
nia w szkotach ogolnoksztatcacych, zakonczony tzw. matg maturg. Drugim byto
dwuletnie liceum ogoélnoksztatcace (uznawane za szkotg elitarng) lub trzyletnie
liceum pedagogiczne badz zawodowe. Nauke w liceum konczyta tzw. duza matu-
ra, z ktoérg mozna byto zdawa¢ na uczelnie wyzsze. Reforma Jedrzejewiczowska
polegata migdzy innymi na ujednoliceniu szkolnictwa $redniego (chociazby na
wprowadzeniu obowigzkowej nauki taciny w gimnazjach), a tym samym umozli-
wieniu absolwentom licedw zawodowych wstepu na wyzsze uczelnie.

Dla porzadku nalezy doda¢, ze obowigzek szkolny wynikajacy z reformy
Jedrzejewiczowskiej nie byl powszechnie respektowany. Taki wprowadzily do-
piero wiadze po II wojnie swiatowej. Byt to najwyzszy czas na podjecie rady-
kalnych krokow. Kraj wyniszczony wojng stracit w trakcie dziatan zbrojnych
znaczng czg¢$¢ swoich elit. Spory odsetek spoteczenstwa cechowat analfabetyzm,
a opdznienia w edukacji byly ogromne.

Edukacja domowa

Jeszcze na poczatku XX w. edukacja domowa byta czym$ naturalnym. Jednak
dotyczyla gléwnie przedstawicieli elit majatkowych, intelektualnych badz po-
litycznych, ktoérzy dla swoich dzieci najmowali guwerneréw lub guwernantki.
Z czasem zjawisko to stracilo na elitarno$ci i zaczelo si¢ upowszechnia¢ takze
wsrod srednich warstw spoteczenstwa.

Edukacja poza zinstytucjonalizowanymi formami nauczania jest obecnie
przedmiotem zainteresowania i refleksji wielu pedagogow, psychologéw i rodzi-
cow. Na calym $wiecie tworza si¢ grupy skupiajace rodzicow, ktorzy sami chca
kierowa¢ edukacja swoich dzieci, pomijajac zaangazowanie placéwek szkol-
nych. Edukacja domowa podlega regulacji prawa danego kraju, ale jest takze
uwzgledniona w prawie migdzynarodowym.
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Edukacja domowa budzi wiele, czgsto skrajnych, emocji i watpliwosci.
Mimo ze ma licznych przeciwnikow, coraz wigcej osob dostrzega jej zalety,
a krag rodzicow, ktorzy decyduja si¢ na wybor takiej drogi nauczania dla swojego
dziecka, z roku na rok si¢ poszerza. Wielu rodzicow, takze w Polsce?®, postrzega
nauke w placoéwkach o§wiatowych jako niekorzystnie wptywajaca na psychike
i intelekt dziecka. Liczne reformy systemu szkolnego, pomimo deklaracji, nie
zaspakajaja w petni potrzeb dzieci, ani aspiracji i oczekiwan rodzicéw. Rzeczy-
wisto$¢ szkolng postrzegaja jako ta, ktora bazuje na systemie testow, odpowiedzi
wedtug tzw. klucza, a takze kar i nagrod. Tym samym pozbawia si¢ uczniow
mozliwos$ci samodzielnego myslenia, wyciggania wnioskow i podejmowania
wlasnych decyzji. Czg¢$¢ rodzicow, jako antidotum na te sytuacje, postrzega wia-
$nie nauczanie domowe. Sami, coraz lepiej wyksztatceni, sa w stanie przeka-
za¢ swoim dzieciom duzo wigcej niz nauczyciele w szkotach. Andrzej Polaszek
twierdzi, ze z roku na rok przybywa (w skali calego $wiata) rodzicow, ktorzy
rezygnuja z ustug publicznych szkoét i biorg na siebie cigzar ksztalcenia wlasnych
dzieci. Jak przekonuje, wigkszos$¢ z nich potrafi z powodzeniem przekaza¢ dziec-
ku program szkoty podstawowej, a niekiedy nawet i z zakresu szkoty $redniej*.

Edukacja domowa polega na przekazywaniu dzieciom wiedzy bez po-
$rednictwa instytucji o$wiatowych. Uczniowie zdobywaja wiadomosci w swo-
im wlasnym domu (badz poza nim — w osrodkach kultury, muzeach, teatrach
itp.), uczeni najczesciej przez wlasnych rodzicow, ale takze przy wspotudziale
innych rodzicow-nauczycieli. Niekiedy dzieci objete edukacja domowa zbieraja
si¢ w wiekszych grupach w domu jednego z nich lub biorg udziat w czgsci lek-
cji w budynku szkolnym. Wickszos$¢ rodzicow deklarujagcych nauczanie domowe
nalezy do stowarzyszen, ktore zapewniaja im wszechstronng pomoc w tym za-
kresie. Zrzeszeni w nich rodzice czgsto organizuja dla swoich pociech wspdlne
wycieczki, zajgcia sportowe badz nawet wynajmuja nauczyciela do wybranego
przedmiotu. Maja w tej kwestii pelng swobodg i to do nich nalezy inicjatywa.
Moga w dowolnym kierunku rozwija¢ zainteresowania swojego dziecka, bez ko-
niecznos$ci ulegania przymusowi dostosowania si¢ do ustandaryzowanego sposo-
bu nauczania szkot publicznych.

Edukacja domowa nie jest rOwnoznaczna z nauczaniem indywidualnym,
ktore przystuguje dziecku w szkole w wyjatkowych okolicznosciach, czgsto
zwigzanych z aspektami zdrowotnymi. W przypadku tej pierwszej rodzice w pet-
ni przejmuja kontrole i odpowiedzialno$¢ za ksztalcenie swojego dziecka. Za-
wsze jednak wiedza przez nich przekazywana musi zosta¢ zweryfikowana w spo-
sob formalny — dziecko takie ma obowigzek zaliczenia panstwowych egzaminow
w szkole’.

3

Por. Edukacja domowa w Polsce. Teoria i praktyka, red. M. i P. Zakrzewscy, Warszawa 2009.

4 Por. A. Polaszek, Edukacja domowa w praktyce, [w:] Edukacja domowa w Polsce..., op. cit.

> Przepisy dotyczace realizacji obowigzku szkolnego i obowigzku nauki poza szkota zawiera art. 16
ust. 814 Ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty, Dz.U. 1991, Nr 95 poz. 425.
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Edukacja domowa praktykowana jest w wielu miejscach na §wiecie. Obec-
nie to bardzo popularny trend w Stanach Zjednoczonych. Migedzy 1999 a 2009
rokiem liczba dzieci pobierajagcych nauki w ten wtasnie sposob w USA podwoita
sig®. Co wigcej, osoby korzystajace w tym czasie z edukacji domowej w testach
osiggaly wyniki $rednio o 35 punktow centylowych wyzsze niz ich rowiesnicy
z publicznych szkot. Obowigzek szkolny jest w Stanach Zjednoczonych krytyko-
wany szczego6lnie przez liberalow. Uwazajg oni, ze edukacja nie nalezy do zadan
panstwa i nie ma ono prawa zmuszac¢ nikogo do korzystania z publicznego sys-
temu ksztalcenia. Przy tym bojg si¢ negatywnych skutkdw masowego nauczania,
wynikajacych z ujednolicenia i scentralizowania edukacji.

Roéwniez w Kanadzie nauczanie domowe przezywa dynamiczny rozwoj.
Powotano tam Home School Legal Defense Association (Stowarzyszenie Praw-
nej Obrony Praw Edukacji Domowej), ktorego zadaniem jest ochrona praw
rodzicow 1 wychowawcow do swobodnego nauczania swoich dzieci w domu.
Takze w Australii i Wielkiej Brytanii nauczanie domowe jest bardzo popularne.
W pierwszym z wymienionych krajow liczbe ucznidow w ten sposob pobierajg-
cych nauki szacuje si¢ na ok. 15 tys. W Irlandii z kolei prawo do edukacji domo-
wej jest zapisane w konstytucji’.

Edukacja domowa w Polsce

Tradycje nauczania domowego w Polsce sg bardzo silne. Warto wspomnie¢ cho-
ciazby o tajnym nauczaniu na wszystkich poziomach edukacji, dzigki ktéremu
Polacy zachowali tozsamos¢ narodowa i zdolali przetrwa¢ 123 lata zaborow
i wykreslenia wlasnego kraju z map Europy®. Jak wiadomo, takze podczas II
wojny §wiatowej, za czasow okupacji tajne nauczanie odegrato niebagatelna role.
W $wietle prawa nauczanie instytucjonalne i domowe zrownano dopiero pod ko-
niec lat 20. XX w.

W 2002 r. zarejestrowano w Polsce Stowarzyszenia Edukacji Domowej,
na czele ktorego stoi dr Marek Budajczak, pedagog, pracownik dydaktyczno-
-naukowy Wydzialu Studiow Edukacyjnych UAM w Poznaniu, a jednocze$nie
jeden z pionierow edukacji domowej w naszym kraju. W statucie stowarzyszenia
czytamy, ze jego celem jest:

» upowszechnianie edukacji domowej jako prawnie dopuszczalnej formy re-
alizacji obowigzku szkolnego poza szkota,

¢ Na 75 mln dzieci w Stanach Zjednoczonych z edukacji domowej korzysta 1,5 mIn. Dane za:

K. Klinger, A. Wittenberg, Skala edukacji w domu znacznie wigksza niz przypuszczano. MEN policzyt dzieci
poza systemem, Forsal.pl, http://forsal.pl/artykuly/861475 skala-edukacji-w-domu-znacznie-wieksza-niz-przyp
uszczano-men-policzyl-dzieci-poza-systemem.html [dostep: 23.04.2016].

7 B. Olszewska, Przysziosé edukacji domowej, http://www.gazeta.edu.pl/Przyszlosc_edukacji_do-

mowej-95 161-0.html [dostep: 23.04.2016].

8 Wydano wowczas szereg podrgcznikow zatytutowanych Poradnik dla samoukow, wychodzacych
w latach 1898-1932 z inicjatywy wydawniczej Aleksandra Heflicha i Stanistawa Michalskiego.
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* podejmowanie inicjatyw majacych na celu tworzenie stabilnych podstaw
prawnych i organizacyjnych dla edukacji domowej,

* dziatanie na rzecz integracji osob i srodowisk zainteresowanych ideg
edukacji domowej oraz innymi formami edukacji alternatywnej,

» wszechstronna pomoc rodzicom decydujacym si¢ na ksztatcenie swoich
dzieci w ramach edukacji domowe;j,

* dziatalnos¢ kulturalna i naukowa, dziatalnos¢ szkoleniowa i edukacyjna
oraz charytatywna’.

Nauczanie domowe jest Swiadomym wyborem rodzicow, ktorzy uwazaja,
ze jest to lepsza forma nauczania dla ich dzieci niz ustandaryzowane nauczanie
w instytucjach o$wiatowych. Decyzja rodzicow o nauczaniu domowym moze
wynika¢ z okoliczno$ci zyciowych. Jest ono szczegodlnie pomocne dla uczniow,
ktorzy przez jaki$§ czas nie majg mozliwosci uczeszcza¢ do macierzystej szkoly.
Problem ten dotyka chociazby rodzin emigrantow.

Szacuje si¢, ze pod koniec 2014 roku poza granicami Polski czasowo
przebywato ok. 2320 tys. mieszkancoéw naszego kraju, z czego ok. 80% pozo-
stawato za granica co najmniej przez 12 miesiecy'®. Wedtug Narodowego Spisu
Powszechnego Ludnosci i Mieszkan 2011 ogoétem 235,5 tys. dzieci, w wieku po-
nizej 24 lat, przebywato poza granicami Polski dtuzej niz przez trzy miesiace'.
Edukacja domowa jest w takim przypadku najlepszym rozwigzaniem. Dzieci da-
lej sa z rodzicami, lecz uczg si¢ w innej — internetowej formule, a po czasie moga
wroci¢ do swojej macierzystej szkoly.

Nie kazdy jednak czuje si¢ na sitach, by podja¢ si¢ trudu nauczania do-
mowego wlasnych dzieci. Edukacja taka wymaga zdecydowania, konsekwen-
cji i bardzo dobrej organizacji. Zycie przynajmniej jednego z rodzicow staje sig
w petni podporzadkowane temu celowi. Co istotne, nie trzeba mie¢ wyksztat-
cenia pedagogicznego zeby podja¢ si¢ tego wyzwania. Cho¢ z cala pewnoscig
takie udokumentowane kwalifikacje sa pomocne przy zatatwianiu formalnosci
i uzyskiwaniu zgody na uczenie dzieci w domu.

Warunki, ktére rodzice majg spetnia¢ w kwestii nauczania domowego re-
guluja stosowne przepisy. Kwestia edukacji domowej poruszona zostata w Usta-
wie o systemie o§wiaty z 19 marca 2009 r."* Artykut 16 ust. 8 otrzymat w niej
nastepujace brzmienie:

°  Statut Stowarzyszenia Edukacji Domowej, http://www.edukacja.domowa.pl [dostep: 22.04.2016].

10 Informacja o rozmiarachikierunkach czasowej emigracji z Polski w latach 2004-2014, GUS, 5.10.2015,
http://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/ludnosc/migracje-ludnosci/informacja-o-rozmiarach-i-kierunkach-
czasowej-emigracji-z-polski-w-latach-2004-2014,11,1.html [dostep: 22.04.2016].

" Gospodarstwa domowe i rodziny z osobami przebywajacymi czasowo za granica — w $wietle
wynikéw badania reprezentacyjnego przeprowadzonego w ramach NSP 2011, http://stat.gov.pl/obszary-tema-
tyczne/ludnosc/migracje-ludnosci/gospodarstwa-domowe-i-rodziny-z-migrantami-nsp-2011,12,1.html [dostep:
22.04.2016].

12 Ustawa z dnia 19 marca 2009 r. o zmianie ustawy o systemie o§wiaty oraz o zmianie niektorych
innych ustaw, Dz.U. 2009, Nr 56 poz. 458.
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Na wniosek rodzicow dyrektor odpowiednio publicznego lub niepublicznego przedszkola,
szkotly podstawowej, gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalnej, do ktorej dziecko zostato
przyjete, moze zezwoli¢, w drodze decyzji, na spetnianie przez dziecko [...] obowigzku
szkolnego Iub obowigzku nauki poza szkots.

W przypadku, kiedy rodzice oddaja swoje dzieci do placowki szkolne;,
zobowigzani sg podpisa¢ oswiadczenie o ,,przejeciu’” przez szkote odpowiedzial-
nosci za edukacje ich pociech. Decydujac si¢ z kolei na nauk¢ w domu, sami
przejmuja na siebie ten obowigzek i biorg petng odpowiedzialnos¢ za kierunek,
w jakim poprowadza swoje dzieci. Zgode na pobieranie nauki w domu wydaje
dyrektor szkoty z okregu, do ktérego nalezy uczen, zgodnie ze swoim miejscem
zamieszkania. On takze okre$la warunki, ktore rodzice sg zobowigzani w takim
wypadku spehié.

Edukacja domowa a nauczanie domowe

W stownikach pedagogicznych mozna znalez¢ termin ,,edukacja” rozumiany
jako ,,$wiadome, zorganizowane dziatanie ludzkie, ktorego celem jest wywotanie
zamierzonych zmian w osobowosci cztowieka”!3; badz ,,0g6t proceséw i oddzia-
tywan, ktorych celem jest zmienianie ludzi, przede wszystkim dzieci i mtodziezy
— stosownie do panujacych w danym spoteczenstwie idealow i celow wycho-
wawczych”!4,

W nieco innym ujeciu prezentuje edukacje R. Scharfenberg, wedtug kto-
rego edukacja to ,.ciagly proces przekazywania wiedzy, umiejetnosci, syste-
mow warto$ci i norm spotecznych, dziedzictwa kulturowego danej spotecznosci
z udziatem specyficznych instytucji spotecznych, jakimi sa szkoty, przedszkola
i inne placowki”".

Edukacja, tac. educatio ‘wychowanie’, ‘wyksztatcenie’ — to ogot czyn-
nosci i procesd6w majacych na celu przekazywanie wiedzy, ksztalttowanie okre-
slonych cech i umieje¢tnosci. Jest pojeciem, znaczenie szerszym, niz nauczanie,
zwigzanym z rozwojem umystowym, intelektualnym, spolecznym, moralnym
oraz 0godlng wiedzg czlowieka. Te wiedz¢ w nauczaniu domowym dziecko zdo-
bywa w znacznie szerszym stopniu niz w szkole, w zaleznosci od §wiadomosci,
poziomu zycia rodzicow, mozliwosci, uczestnictwa w kulturze, dostepnosci do
dobr kultury oraz stylu zycia.

Obejmuje nie tylko proces nauczania-uczenia si¢, takze samoksztatcenie,
pozyskiwanie wiedzy z réznych, szerszych niz w szkole, Zzroédet. Ponadto edu-
kacja to proces zwigzany z wychowaniem, tradycja, przyjmowaniem wzorow

13 W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1989, s. 66.
14 'W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 87-88.

15 Polityka spoleczna. Materialy do studiowania, red. A. Rajkiewicz, J. Supinska, M. Ksiezopolski,
Katowice 1998, s. 149.
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rodzinnych, warto$ci 1 zasad obowigzujacych w danym $rodowisku rodzinnym.
To ksztattowanie umiej¢tnosci poprzez wspolne wykonywanie wielu czynnos$ci
domowych, spolecznych czy charytatywnych.

Nauczanie domowe to czynnos$¢ przypisana rodzicowi, rozumiane jest
jako przekaz wiedzy w warunkach domowych, w jakich prowadzone jest rodzin-
ne nauczanie. Role nauczyciela pelni w tym przypadku rodzic.

Pojecia edukacji domowej i nauczania domowego, stosowane sg jako sy-
nonimy, uzywane zamiennie, bowiem pojecia te sg ze sobg spojne, aczkolwiek
nauczanie domowe stanowi pojecie wezsze, mieszczace si¢ w pojeciu edukacji
domowe;j.

Plusy edukacji domowej

Rodzice, ktorzy podjeli decyzje o rezygnacji z posrednictwa placowek szkol-
no-wychowawczych w nauczaniu ich dzieci, uzasadniajg to tym, ze oni sami
sa pierwszymi i najlepszymi nauczycielami swoich dzieci. Argumentuja, ze
w zasadzie kazdy, wykazujac odpowiednie checi i minimum umiejgtnosci, moze
podjac sie tego zadania. Niewatpliwym plusem tej formy edukacji jest komfort
psychiczny i poczucie bezpieczenstwa, jakie dziecku zapewnia dom rodzinny.
Nie jest ono narazone na kontakt z obcym srodowiskiem, na stres zwigzany z ry-
walizacja i podleganiem nieustannej ocenie. Wielu uczniow okolicznosci klasy
szkolnej rozpraszaja do tego stopnia, ze nie sg oni w stanie w pelni korzystac¢
z dobrodziejstw edukacji. Poza tym nauka w domu jest znacznie wydajniejsza,
jesli chodzi o ekonomie czasu, rowniez dlatego, ze rodzic nie musi traci¢ go
na dyscyplinowanie wlasnego dziecka, sprawdzanie obecnosci, prac domowych
i na inne zwykte szkolne czynnosci, ktore zabieraja tak wiele cennych minut
lekcyjnych.

Atutem nauczania domowego jest rowniez to, Ze nie trzeba trzymac si¢ $ci-
$le programu nauczania. Dziecko moze si¢ uczy¢ wszystkiego, co je ciekawi i to
w takim tempie, jakie jest dla niego najlepsze. Tu dotykamy jednej z najwigkszych
bolaczek zinstytucjonalizowanego systemu o$wiaty. Indywidulany rozw¢j dziecka
jest w szkole czesto utrudniony, z racji liczebnosci klas, a takze dzieci z r6znorod-
nymi potrzebami i wystepujacymi u dzieci dysfunkcjami, a nawet zaburzeniami
zachowania. Dzieci zdolne musza dostosowac si¢ do tych przecietnych, a z kolei
dzieci z duzymi brakami w edukacji moga nie nadaza¢ za klasa, przez co r6znice
w poziomie wyksztalcenia beda tylko wzrasta¢, poglebiajac tym samym frustracje
dziecka mniej zdolnego i thumiac w nim che¢ zdobywania wiedzy. Uczniowie sg
indywidualno$ciami, mozliwo$ciami, réznorodnymi zainteresowaniami, czy roz-
nigcym ich stanem zdrowia, zatem nie mozna oczekiwac od wszystkich jednakowo
jednolitego, sprawnego dziatania. W edukacji domowej uczen realizuje co prawda
zagadnienia podstawy programowej, ale nie tak, jak zaplanowat to nauczyciel, czy
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autor programu, tylko w sposob najbardziej dla dziecka odpowiedni. Zdobyta wie-
dza i umiejetnosci sg weryfikowane w trakcie obowigzkowych egzaminow.

Najwigcej trudnosci, z punktu widzenia rodzica nauczajacego w domu,
sprawia pogodzenie realizowania wlasnego programu nauczania z wymaganiami
szkolnymi. Te ostatnie obejmuja mnostwo zagadnien, ale dotknigtych w sposob
pobiezny, niekiedy jedynie mimochodem wspomnianych. Tymczasem dziecko,
majac mozliwo$¢ poglebienia swojej wiedzy, czyni to z ogromng checia, zadajac
dodatkowe pytania i dragzac temat. W rezultacie moze si¢ okazac, ze uczniowie
w klasie szkolnej bedg w stanie zrealizowa¢ wigcej punktow programu, ale nie
jest to robwnoznaczne z tym, ze ich wiedza bgdzie gigbsza. Czgsto jest wrecz
przeciwnie. Dodatkowym plusem nauczania domowego jest korzys¢, jaka niesie
ono dla samego rodzica. On réwniez poszerza swoje horyzonty, poznaje nowych
ludzi, czyta ksigzki, na ktore by¢ moze w innych okolicznosciach by nie trafit,
podrézuje i zwiedza.

Organizacja wycieczek, ktore pozwalaja pozna¢ zagadnienia w sposob
empiryczny, ze wzgledow oczywistych jest w szkole bardzo utrudniona. Nie
ma natomiast ku nim zadnych przeciwskazan w przypadku nauczania domo-
wego. Lekcje przyrody moga odbywac si¢ na §wiezym powietrzu, lekcje hi-
storii — w muzeach, a jezyka polskiego — w bibliotece czy innych instytucjach
kultury. Repertuar zaje¢ dodatkowych mozna dobra¢ sticte podtug oczekiwan
dziecka. Otrzymuje ono propozycje¢ indywidualng, dostosowana do swoich po-
trzeb i umieje¢tnosci, dzigki temu nie nudzi sig, a co za tym idzie — szybciej
oraz petniej chlonie przekazywang mu wiedzg¢. Ponadto tempo i czas pracy
oraz odpoczynku, relaksu, dostosowane sa w nauczaniu domowym do potrzeb
konkretnego dziecka.

Niezwykle waznym aspektem jest bliski kontakt emocjonalny dziecka z ro-
dzicem, czulo$¢ i przywiazanie okazywane rowniez w trakcie nauki. W szkole,
nawet jesli nauczycielowi uda si¢ wzbudzi¢ zaufanie dziecka i wypracowac sobie
uznanie w jego oczach, relacje na linii pedagog—uczen muszg pozosta¢ formalne
i wzglednie ,,sztywne”. Jest to szczegolnie trudne dla dzieci o duzej wrazliwosci,
ktore — by dobrze funkcjonowac — potrzebuja bliskiego kontaktu emocjonalnego
i wsparcia. Co wiecej w domu dzieci s3 mniej narazone na deprawacje¢ ze stro-
ny $rodowiska rowiesniczego. Nie maja stycznosci z oszustwem, $cigganiem,
cwaniactwem. Nie sg tez Swiadkiem ani ofiarg przemocy stownej czy fizyczne;.
Oczywiscie kontakty z rowiesnikami sg podtrzymywane, ale moga by¢ o wiele
bardziej selektywne — dziecko nie jest zmuszone do przebywania przez kilka go-
dzin dziennie w jednej klasie czy nawet w jednej tawce z osobami, z ktoérymi nie
moze si¢ dogada¢ lub ktére maja na nie zty wplyw.

Tu warto wspomnie¢ o najczgsciej wysuwanym zarzucie pod adresem na-
uczania domowego, jakim jest brak kontaktu z rowiesnikami, oslabienie wigzi
towarzyskich i zaburzenie rozwoju spotecznego dziecka. Przeciwnicy edukacji
indywidualnej sugeruja, ze dziecko, ktore w ten sposob spedzito wczesne lata
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swojego zycia, moze mie¢ w przyszlosci problem z nawigzywaniem znajomo-
$ci 1 kolezenskich stosunkéw w miejscu pracy czy w srodowisku, w ktorym sie
obraca. Tymczasem nalezy pamigtac, ze dzieci uczone w domu nie przebywaja
tam pod zamknieciem przez cata dobg. Wigkszos¢ z nich uczeszcza na zajecia do-
datkowe, zapisuje si¢ do kot zainteresowan, harcerstwa czy wreszcie ma swoich
znajomych w miejscu zamieszkania. Czesto okazuje sig, ze to dzieci uczgszcza-
jace do placowek publicznych sg mniej zainteresowane utrzymywaniem pozasz-
kolnych kontaktow z kolegami, ze wzgledu chociazby na nieprzyjemnosci, jakie
spotykaja je w klasie.

Na koniec warto powrdci¢ do wspomnianego juz zagadnienia migracji.
W sytuacji czasowej zmiany miejsca zamieszkania dziecko objete nauczaniem
indywidualnym nie jest zmuszone do ciaglego przystosowywania si¢ do kolej-
nych, nowych placowek oswiatowych. Kontynuuje nauke w zaciszu wlasnego
domu, w towarzystwie rodzica, bez dodatkowych streséw i opdznien zwigzanych
ze zmiang szkoly czy inng podstawg programowa. Szczegolnie w dobie szybko
rozwijajgcej si¢ technologii cyfrowej taka forma nauczania jest tym bardziej war-
ta polecenia.

W niektorych krajach nauczanie domowe stosowane jest z powodu znacz-
nego rozproszenia miejsca zamieszkania od szkoly np. w Australii. Ponadto
w dobie Internetu, mozliwosci kontaktow elektronicznych, mozliwe jest naucza-
nie na platformie. T¢ forme¢ edukacji wprowadza si¢ takze na uczelniach, jest ona
atrakcyjna dla ucznidéw, studentdéw i nauczycieli. Wprawdzie nie jest to nauczanie
domowe, ale edukacja w domu, co daje oszczgdnos$¢ czasu i mozliwos¢ wiasci-
wego korzystania z zasobow internetu.

Podsumowanie

Na zakonczenie warto zastanowi¢ si¢ nad zadaniami, jakie stajg przed szkota
w XXI wieku, kiedy coraz wiecej rodzicow ucieka od zinstytucjonalizowanych
form nauczania i decyduje si¢ na edukacje domowa. Ot6z wydaje sie, ze przede
wszystkim szkota powinna dotozy¢ wszelkich staran, by chroni¢ dzieci pozosta-
jace w domach przed dyskryminacja. Nie bez powodu jednym z najczestszych
zarzutOw wobec nauczania domowego jest przedstawianie go jako izolujacego
dzieci od $rodowiska rowiesnikow. Taki sposob myslenia, $wiadomie badz nie,
przekazujemy mtodemu pokoleniu, ktére postrzega uczace si¢ w domach dzieci
jako ,.,inne”. Po stronie rodzicow i wychowawcow lezy obowiazek przedstawie-
nia edukacji domowej jako alternatywnej, nie gorszej, lecz czgsto nawet bardziej
atrakcyjnej formy nauczania. Rowniez rodzice dzieci uczacych si¢ w placowkach
o$wiatowych powinni by¢ czgsciej i aktywniej wlaczani w proces nauczania wia-
snych pociech. Dazenie rodzicéw do przejgcia odpowiedzialnosci za ksztatcenie
swoich dzieci winno zawsze spotykac¢ si¢ z przychylnoscia i pelna akceptacja
oraz wsparciem ze strony placowek o§wiatowych.
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To rodzina jest instytucja majaca najwiekszy, pierwotny mandat do wy-
chowywania dzieci. Dlatego wlasnie relacja rodzice—szkota musi opierac si¢ na
wzajemnym szacunku i pomocy. Niedopuszczalna jest sytuacja, kiedy kompe-
tencje nauczyciela podwazane sa przez rodzica w rozmowach z dzieckiem i od-
wrotnie — kiedy nauczyciel przejmuje obowigzki rodzica i narusza jego autorytet
w oczach dziecka. Rowniez rodzicow, decydujacych si¢ na nauczanie domowe,
szkota nie moze pozostawia¢ samych sobie. Powinni oni moéc liczy¢ na pomoc ze
strony szkoty, chociazby w postaci materiatow dydaktycznych czy nawet szkolen
dla rodzicow uczacych dzieci w domu. W zadnym razie szkota nie moze zapomi-
na¢ o dzieciach nauczanych w takim trybie ani tez gasi¢ w ich rodzicach zapatu,
czy wrecz ,,walczy¢” o powr6t dziecka do nauczania instytucjonalnego, o ile nie
istniejg ku temu obiektywne przestanki, w postaci chociazby bardzo stabych wy-
nikow ucznia na okresowych egzaminach.

Sztywne systemy edukacji na wszystkich szczeblach nauczania powoli od-
chodza w niepamie¢. Zjawisko to widoczne jest nawet na uczelniach wyzszych,
gdzie forma wyktadu ustgpuje konwersatoriom, mentoringowi czy coachingowi.
Wielu studentow jest niezadowolonych z masowego nauczania, prowadzonego
w tradycyjnej formie, bowiem wymaga ono odpowiedniego przygotowania i ak-
tywnosci. Pozostaje mie¢ nadzieje, ze te tendencje obejmg w niedlugim czasie
takze nauczanie szkolne i przedszkolne. Nie ulega jednak watpliwosci, ze to wia-
$nie indywidualne podejscie do ucznia i wyjScie mu naprzeciw przynosi lepsze
efekty niz klasyczne przekazywanie wiedzy i promowanie przeci¢tnosci.
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Creativity as the leading element of teacher competence in alternative
education

The author of the article raises the issue of alternative education, which in recent years has
become a thoroughly planned offer, implemented more efficiently and evaluated in great-
er depth. One of the basic signs of alternative education is a tendency to create a school
that aims to prepare a student who solves problems in an innovative and non-stereotypical
way and undertakes successful initiatives both at and outside school. The driving force
behind this type of student’s activity can be, above all, extensive teacher competences,
among which the leading and crucial role, according to the author of this text, is played
by creativity. The author attempts to present innovative tasks assigned to the students,
which have appeared repeatedly in the history of didactics, emphasizing their creative
perspective and pointing as examples schools of Pestalozzi, Dewey, Montessori and Ko-
rczak, She also encourages the reader to reflect on a number of non-standardized and
creative educational activities popularised in various media and currently implemented
in educational practice. This analysis leads Anna Kozuh to a more perceptive recognition
of the essence of creative attitude and to explore creativity as a vital element of teacher’s
competence, and particularly its suitability in alternative education. The author defines
creativity primarily as the ability to compare issues that differ from each other and to
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look for what they have in common, the ease to perceive what is invisible to others and
approach the problem from different angles. The leading feature of creative activity, for
the author, is the ability to look for a number of different ways to solve one problem. The
text concludes with a presentation of a variety of activities supporting the development of
teacher’s creativity, and in particular a broader characterisation of the use of supervision
and its potential in improving and expanding teacher’s creative competence.

Key words: creativity, pedagogical competence, innovation, non-standardized educa-
tional initiatives, creative student, alternative school, supervision

Wprowadzenie

Alternatywy w edukacji, ktore w ostatnich latach stajg si¢ propozycja coraz rze-
telniej zaplanowang, potem coraz sprawniej realizowang i wreszcie coraz wnikli-
wiej oceniang oraz poglebiong o refleksje pedagogiczna, sa niewatpliwie jednym
z obszarow stanowigcych przysztos$¢ ksztalcenia na wszystkich poziomach. Zja-
wisko alternatywnej edukacji jest tendencja, ktora pojawia si¢ zarowno w szko-
fach publicznych, jak i w rozmaitych formach o$wiaty niepublicznej. Ten typ
edukacji, niezaleznie od charakteru szkoly, dazy do przygotowania ucznia po-
dejmujacego skuteczne inicjatywy i dzialania, ktére pozwolag mu na kreowanie
rzeczywistosci w sposob innowacyjny i niestereotypowy.

Coraz czgsciej tez poddaje si¢ analizie wszelkie alternatywne pomysty
edukacyjne prowadzone w tym zakresie w roznych cze¢sciach $wiata i w r6z-
nych typach szkot. Te rozmaite inicjatywy o§wiatowe, organizowane zarOwno na
szkolnych lekcjach, po zaj¢ciach, na wycieczkach oraz na dodatkowych kursach
i warsztatach, przybieraja czesto, z punktu widzenia dydaktyki i metodyki, nie-
konwencjonalne formy. Niewatpliwie wérdd tych nietypowych i niestereotypo-
wych dziatan pojawiaja si¢ takze zadania dotyczace pracy domowej. Niezmiernie
rzadko jednak te innowacje dotycza pracy domowej zadawanej na wakacje. Oka-
zuje si¢ jednak, ze moze by¢ ona niejednokrotnie okazja do zglebienia zarowno
zatozen teoretycznych, jak i dziatan praktycznych w rozwoju tworczosci uczniow.
W polskiej szkole nie ma tradycji zadawania pracy domowej na wakacje, ponie-
waz trwajg one niewiele dtuzej niz dwa miesiagce. Z uwagi na cieplejszy klimat
w poludniowej czgsci Europy, uczniowie niektorych krajow, jak na przyktad
Wioch lub Chorwacji, ciesza si¢ ponad trzymiesigczng przerwg wakacyjng. Jed-
nak, aby nie zapomnieli o szkole, na czas wakacji otrzymujg oni prac¢ domowa
z wielu przedmiotow w postaci rozmaitych wypracowan, bogatego zestawu lek-
tur, opracowania portfolio lub projektéw oraz rozwigzania obszernej listy zadan
z matematyki, fizyki i chemii. Niektore szkolne wydawnictwa przygotowujg na-
wet specjalne edycje ¢wiczen wakacyjnych. Chyba jednak zaden z podrgcznikow
publikujacych wakacyjng prac¢ domowg nie zawiera tak innowacyjnych zadan,
jak te, ktore na wakacje 2015 roku zadal swoim uczniom pewien wtoski nauczy-
ciel liceum humanistycznego w mies$cie Fermo. Wsrod wielu wakacyjnych zale-
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cen zawartych w jego liscie do uczniow znalazlo si¢ 15 punktow. Kazdy z nich,
choc¢ brzmiat prosto, wcale nie nalezat do tatwych. Najtrudniejsze bowiem, czego
dowodzit juz w opracowanej taksonomii celow poznawczych Benjamin Bloom',
sg zadania nalezace do kategorii wymagajgcej umiejetnosci rozwigzywania za-
dan nietypowych, ich tworczej analizy, oceniania, proponowania, przewidywania
i warto§ciowania.

Wiasnie takie zadania postawit przed swoimi uczniami na czas wakacji
Cesare Cata, proszac ,,pojdzcie par¢ razy rano pospacerowac brzegiem morza
w catkowitej samotnosci, popatrzcie jak w wodzie odbija si¢ stonce i myslac
o najbardziej uwielbianych rzeczach na $wiecie, czujcie si¢ szczesliwi...”?. W za-
daniach, ktore uczniowie otrzymali od swojego nauczyciela na wakacje znalazty
si¢ rowniez sformutowania zachecajace wychowankow do czytania ksigzek, kto-
re brzmiaty ,,czytajcie, bo to jest najlepsza forma buntu, jakg dysponujecie. Czy-
tajac bedziecie czu¢ sig, jak jaskotki w locie....””. Nauczyciel zachgcal tez, aby
jego uczniowie wykorzystali wiedze¢ i umiej¢tnosci zdobyte w poprzednim roku
szkolnym. Zadania te brzmialy nast¢pujaco: ,postarajcie si¢ uzywac¢ nowych
sformutowan, jakich nauczyliscie w tym roku, im wigcej mozecie powiedziec,
im wiecej pomysle¢, tym bardziej jestescie wolni...”*. Ten kreatywny nauczyciel
radzit rowniez swoim uczniom: ,,unikajcie wszystkich rzeczy, sytuacji i osob,
ktore wywoluja negatywne uczucia lub pustke... jesli czujecie si¢ smutni lub
przestraszeni, nie martwcie si¢, lato jak wszystkie wspaniale rzeczy, wywotu-
je zamgt w duszy. Sprobujcie prowadzi¢ dziennik, aby opisa¢ swoj stan ducha,
we wrzesniu — jezeli bedziecie mieli ochote — poczytamy razem...”>.Wsrod za-
dan kierowanych do uczniéw na wakacje znalazly si¢ takze porady, aby tanczy¢,
oglada¢ dobre filmy z poruszajacymi dialogami, uprawia¢ duzo sportu, nie uzy-
wac brzydkich stow, by¢ uprzejmym, a jesli spotka si¢ osobe, ktora zauroczy,
powiedzie¢ jej to zupenie szczerze.

Proby stawiania innowacyjnych zadan przed uczniami pojawiaty si¢ wie-
lokrotnie w dtugiej historii dydaktyki. O takie dzialania byly bogatsze migdzy
innymi szkoty Pestalozziego, Deweya, Montessori i Korczaka®. Ostatnie deka-
dy jednak wyjatkowo silnie i dynamicznie rozwingly przedsigwzigcia tego typu.
Takze i Cesare Cata przyznaje, ze sposob jego pracy z uczniami jest zainspiro-
wany postaciag wychowawcy Johna Keatinga, granego przez Robina Williamsa

1

J. Pétturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Torun 2014; L. Anderson, D. Krathwohl, P. Airasian i in.,
A taxonomy for learning, teaching and assessing: a revision of Bloom's taxonomy of educational objectives,
New York 2001.

2 Wiochy: wyjgtkowa praca domowa na lato dla uczniéw liceum, http://wiadomosci.onet.pl/swiat/
wlochy-wyjatkowa-praca-domowa-na-lato-dla-uczniow-liceum/5ddhtk [dostep: 11.06.2015].

3 Ibidem.

4 Ibidem.

> Ibidem.

¢ F. Bereznicki, Dydaktyka ksztatcenia ogélnego, Krakow 2001; S. Kot, Historia wychowania, t. 2,
Warszawa 2012.
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w filmie pod tytutem ,,Stowarzyszenie umartych poetow”. Za sprawg wyrezyse-
rowanej przez Petera Weira szkoty przedstawiajacej gromadke mtodych uczniow,
pracujacych pod opieka nietuzinkowego nauczyciela, poddano w tym obrazie
filmowym analizie i wnikliwej ocenie system edukacji. Byta to edukacja preferu-
jaca zasady tradycji, honoru, dyscypliny i doskonalosci. Film ukazat niekonwen-
cjonalny sposob pracy z uczniami, ktory rozwija ich wyobrazni¢ i samodzielne
myslenie, daje prawo do marzen, do wolnosci, a takze do buntu. Scenariusz filmu
wskazuje jednoczesnie na niszczycielskg sitg zakazow 1 postuszenstwa, ktore sg
wymuszone strachem i obawg kary.

Twoérczosé jako istota pracy edukacji alternatywnej

Przyktady niestandardowych oraz twoérczych dziatan z uczniami sg popularyzo-
wane nie tylko w rozmaitych mediach, ale przede wszystkim w teorii i praktyce
edukacyjnej. Problem innowacyjnych zaje¢, w ktorych odchodzi si¢ od schema-
tow irezygnuje ze stereotypow, podejmuje wiele pedagogicznych opracowan na-
ukowych i wiele szkot alternatywnych usitujacych wdrozy¢ najcenniejsze teorie
i projekty edukacyjne w praktyce. W literaturze dotyczacej ksztatcenia i edukacji
na przestrzeni ostatnich kilkudziesieciu lat problem ten byt poruszany wielokrot-
nie. Dotyczyt on zaréwno twoérczych uczniow, jak i kreatywnych nauczycieli,
przyjmujac zamiennie rézne okreslenia. Wéroéd nich mozna miedzy innymi od-
nalez¢ takie pojecia jak wychowanie do tworczo$ci, wychowanie skierowane ku
przysztosci, wychowanie antycypacyjne, wychowanie do i przez sztuke, wycho-
wanie do wolnosci, edukacja z wyobraznig lub szkota kreatywnosci. W gronie
autorow, ktorzy poruszali ten problem w polskojezycznej literaturze sa miedzy
innymi Dobrotowicz, Giza, Leksicka, Limont, Lukasiewicz, Lukaszewicz, Mo-
roz, Necka, Schulz, Smak i Szmidt’. Niemal wszyscy wymienieni autorzy zgod-
nie przyznaja, ze praca z uczniem, doskonalgca jego tworcze kompetencje, jest
dzialaniem odpowiedzialnym i bardzo trudnym. Jednym z powodow tych trud-
nosci jest fakt, ze kompetencje te czesto wykraczajg poza wiedze i umiejetnosci
zdobyte w procesie standardowego ksztalcenia, przygotowujacego do wykony-
wania zawodu nauczyciela. Moze wlasnie dlatego te nietypowe zadania na waka-
cje 2015 skierowal do swoich uczniow nauczyciel, bedacy absolwentem filozofii,

7 W. Dobrotowicz, Psychodydaktyka kreatywnosci, Warszawa 1995; T. Giza, Socjopedagogiczne
uwarunkowania procesow identyfikowania oraz rozwoju zdolnosci uczniow w szkole, Kielce 2006; K. Leksicka,
Proba speiniania marzen: Kaliska Pracownia Wroctawskiej Szkoly Przysztosci, Wroctaw 1997; W. Limont, #y-
korzystanie myslenia metaforycznego w edukacji ku tworczosci, [w:] W poszukiwaniu zastosowan psychologii
tworczosci, red. A. Tokarz, Krakow 2005; M. Lukasiewicz, Mistrzostwo. Jak pobijaé wiasne rekordy w szybkim
i skutecznym uczeniu sig, Poznan 2007; R. Lukaszewicz, Edukacja z wyobrazniq jako kreatywne przekracza-
nie: od konca wizji do wizji kornca, Warszawa 2000; H. Moroz, Rozwijanie tworczosci w procesie ksztalcenia
nauczycieli, [w:] Tworczy rozwoj nauczyciela, red. S. Juszezyk, Krakow 1996; E. Necka, Trening tworczosci,
Podrecznik dla psychologow, pedagogow i nauczycieli, Krakow 1998; R. Schulz, Twérczosé pedagogiczna. Ele-
menty teorii i badan, Warszawa 1994; E. Smak, Innowatyka w edukacji, Opole 2014; K.J. Szmidt, Pedagogika
tworczosci, Gdansk 2007.
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nie pedagogiki. Fakt ten jest by¢ moze takze okazjg do refleksji nad ewentual-
nymi modyfikacjami i przeobrazeniami systemu ksztalcenia dla teoretykow pe-
dagogiki i dla autorow programow akademickich przygotowujacych przysztych
nauczycieli. By¢ moze warto wprowadzi¢ zaje¢cia akademickie, ktore stawialyby
przed studentami — przysztymi nauczycielami — zadania wymagajace niestereoty-
powych rozwiazan i jednocze$nie umozliwiajace nieschematyczne podejscie do
rozwigzywanych problemow.

W Polsce wsrdd teorii tworczosci na uwage z pewnoscig zastuguje kon-
cepcja procesu tworczego Necki®. Proces tworczy jest przez autora postrzegany
jako interakcja pomiedzy celem, czyli tym, co czlowiek pragnie aby osiagnac
co$ nowego i wartosciowego, a strukturami probnymi, czyli tym, co cztowiek
tworzy w odpowiedzi na wymagania celu. Autor traktuje proces tworczy jako
zjawisko podlegajace zasadzie samoorganizacji na poziomach sterowania i wy-
konania. Waznym elementem modelu Necki sg operacje umystowe, ktore bezpo-
$rednio wplywaja na interakcje tworcza, a do ktorych autor zalicza migdzy inny-
mi rozumowanie dedukcyjne, rozumowanie indukcyjne, myslenie metaforyczne,
dokonywanie skojarzen, abstrahowanie oraz dokonywanie transformacji. Necka
uwypukla tez mechanizmy zaktocajace swobodny przebieg interakcji tworczej,
ktorymi sa rywalizacja, nacisk i konformizm. Aby wskazanym przeszkodom
przeciwdziata¢, Necka i inni autorzy opracowan o pracy z uczniem objetym edu-
kacja alternatywna, postuluja o tworcza edukacj¢, oparta na treningach tworczo-
$ci i stosowaniu réznorodnych metod aktywizujacych’.

Jednym ze sposobow poszukiwania nieschematycznych sposobow pra-
cy z uczniem odmienionej szkoty jest wykorzystywanie metod problemowych
w procesie ksztalcenia oraz podejmowanie odpowiednich zabiegéw dydaktycz-
nych, ktorych celem jest pobudzanie i zdynamizowanie aktywnos$ci umystu,
emocji i wyobrazni uczniow. Okazja do tego typu aktywnosci ucznia moga
sta¢ si¢ metody impresywne, ekspresywne, wszelkie odmiany dramy, metod
sytuacyjnych oraz metod symulacyjnych'’. Zadaniem kreatywnego pedagoga
jest przeciez o$mielanie i dodawanie odwagi uczniom w kreowaniu niecodzien-
nych rozwigzan i zglaszaniu nieszablonowych pomystow. Wiaze si¢ to z ko-
nieczno$cig podejmowania przez nauczyciela pracy nad soba, nad wlasnymi
kompetencjami poznawczymi i osobowosciowymi oraz nad jego warsztatem
metodycznym i badawczym.

Bariera w rozwoju kreatywnosci pedagoga i jego uczniow bywa czasem
srodowisko pracy. W spoteczno$ci nauczycielskiej i klasowej zdarzaja si¢ sytu-
acje, w ktorych tworczy nauczyciel lub tworczy uczen z powodu ,,innego” po-

8 E. Necka, Psychologia twérczosci, Gdansk 2001.

9 E. Necka, Trening tworczosci..., op. cit.; B. Sliwerski, Wychowanie. Pojecia — znaczenia — dyle-

maty, [w:] Wychowanie. Pojecia. Konteksty, red. M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, Gdansk 2007; K.J.
Szmidt, Trening kreatywnosci, Gliwice 2008; A. Kozuh, Metody aktywizujgce w pracy z uczniem, Split 2013.

10 T. Buzan, Mapy twoich mysli, 1.6dz 2014; E. De Bono, Myslenie lateralne, Warszawa 2015; A. Ko-
zuh, Metody aktywizujgce..., op. cit.
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dejscia do nauki lub pracy nie zawsze sa lubiani oraz doceniani w gronie koleza-
nek i1 kolegow. Oznacza to jednoczesnie, ze wspotczesna szkota, nawet ta, ktorej
fundamentem jest edukacja alternatywna, czasami zamyka si¢ w schematach.
Ponadto ciagle zbyt wiele miejsca poswigca si¢ w tej szkole na nauke tresci me-
rytorycznych kosztem nauki mys$lenia. Taka szkota daje uczniom zbyt mato szans
na rozwoj kreatywnos$ci, pomimo ze jest w nich ogromny potencjat. Aby ten po-
tencjat odnalez¢ i go przebudzi¢ potrzebny jest kreatywny nauczyciel, ktory nie
tylko rozwinie odnaleziong w uczniu tworczos¢, ale rowniez drzemigce w nim
mozliwosci i pomoze uczniowi doceni¢ oraz wykorzysta¢ te kompetencje.

W wymienionych dziataniach o charakterze tworczym i innowacyjnym
niezwykle istotne jest stosowanie przez nauczyciela oceny ksztattujacej, ktora
odnoszac si¢ do wytwordw pracy ucznia i jego sukcesOw, rozwija jego motywa-
cj¢ 1 podnosi poziom umiejetnosci oraz wiadomosci. Wsérdd wazniejszych czyn-
nikéw warunkujacych proces tworczy oraz ksztaltowanie si¢ tworczej osobowo-
$ci ucznia czgsto wymienia si¢ tez poczucie wolnosci, pracowito$¢ oraz zadania
i problemy stanowigce wyzwania. Zadania tego typu i takie wyzwania otrzymali
z pewnoscig na wakacje uczniowie wloskiego liceum, o ktéorym pisatam na wste-
pie artykutu.

Twoércze kompetencje pedagoga na tle innych umiejetnosci nauczycielskich

W nowym mysleniu o edukacji i pedagogice daje si¢ zauwazy¢ dwa komplemen-
tarne kierunki badawcze. Jednym z nich jest orientacja w strong¢ kompleksowo-
$ci, ku przechodzeniu od wiedzy monocentrycznej do wielostronnej, otwieranie
si¢ na nowosci oraz roznorodno$¢ i wieloaspektowos¢ zjawisk. Druga orientacja
to mikropedagogika, ktorej filar stanowi badanie ludzkiej podmiotowosci, po-
szukiwanie tego, co kryje si¢ za czym$ konkretnym i postrzegalnym. Obszary
zainteresowan takiego myslenia o pedagogice powoduja rozwazania na temat
modernizacji umiejetnosci nauczycielskich. Zasady procesu ksztatcenia i dosko-
nalenia pedagogicznego jako punkt wyjscia wskazuja przebudowe programow
studiow z uwzglednieniem trzech grup kompetencji, ktorymi sa: przygotowanie
do pracy z kompletna wiedza merytoryczng i psychologiczna, przygotowanie do
indywidualnej pracy z innymi osobami oraz przygotowanie do pracy z zespotem
i w zespole!!. Podobne idee zwigzane z wprowadzaniem postanowien Procesu
Bolonskiego, pojawiaja si¢ w r6znorodnych analizach prowadzonych przez §ro-
dowiska polskich pedagogdéw!?. Wsrdd pozadanych kompetencji, ktore powinny

Il P. Zgaga, The Modernisation of Study Programmes in Teacher Education in an International
Context: Themes, Contexts and Open Questions, 2006, http://www.pef.uni-lj.si/strani/bologna/dokumenti/
posvet-zgaga-sinopsis.pdf.

12 M. Czerepaniak-Walczak, O stawaniu si¢ nauczycielem, [w:] Ksztalcenie nauczycieli w systemie
studiow uniwersyteckich, Szczecin 2004; A. Koztowska, Dylematy wspotczesnego wychowania i edukacji, Kra-
kow 2007; B. Niemierko, Ksztalcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Warszawa 2007.
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podlega¢ nieustannemu procesowi doskonalenia pedagogicznego, wymienia si¢
kilka obszarow.

Przyjmuje si¢ miedzy innymi zalozenie, Ze jezeli nauczyciele majg
w przysztosci podejmowac przedsigwzigcia badawcze, powinni juz w trakcie
studiow rozwina¢ pozytywne postawy dotyczace badan i rozumie¢ sens badan
jako waznego czynnika zawodowego rozwoju nauczycieli. Ksztatcenie to po-
winno by¢ wigc oparte na przekonaniu, ze nauczyciele powinni by¢ ustawicz-
nie informowani o innowacjach pedagogicznych i zapoznawani z najnowszy-
mi doniesieniami z obszaru badan edukacyjnych. Tak zorganizowany proces
ksztatcenia i doskonalenia powinien spowodowac, ze nauczyciele beda potrafili
zastosowa¢ wyniki tych doniesien w swojej praktyce zawodowej. Ocenia sig,
ze tylko taka wiedza umozliwia systematyczne planowanie nauki, odpowie-
dzialno$¢ za wyniki wlasnej pracy oraz rozwoj spotecznych i etycznych aspek-
tow zawodu nauczyciela.

Poza wskazanym wyzej obszarem umiej¢tnosci tworczego oraz innowa-
cyjnego nauczyciela, kolejnym polem kompetencji, ktore zastuguje na wyeks-
ponowanie w nowoczesnym systemie ksztalcenia i doskonalenia jest pedagogika
integralna. Obejmuje ona bowiem kompleksowa wiedze, ktora potrafi objasni¢
fenomen cztowieka, jego zdolnos¢ do samorealizacji i catoSciowego rozwoju
w roznych dziedzinach zycia. Na koncu tak pojmowanej edukacji mamy szanse
zobaczy¢ refleksyjnego i tworczego nauczyciela, bedgcego niepowtarzalng indy-
widualno$cia, umiejacego w petni wykorzysta¢ swoj talent 1 potencjat. Ten no-
woczesny i dobrze wyksztatcony nauczyciel potrafi skutecznie komunikowac sig
z otoczeniem, odpowiedzialnie przyjacé na siebie roznorodne role spoteczne oraz
efektywnie pokonywaé¢ wystepujace bariery i ograniczenia. Istotnym zadaniem
tak rozumianej edukacji jest poglebianie wiedzy o sobie oraz o mozliwosciach
wlasnego wszechstronnego rozwoju. Jest to niezbedny warunek poznania siebie,
stworzenia wewngtrznego tadu, umiejetnosci uwalniania lekow, a takze trakto-
wania innych jako cztonkéw grupy, z ktorg warto wspotdziata¢ i wspottworzy¢.
Kompetencje te wyzwalajg ponadto poszanowanie dla innych i ich wytworow,
tolerancj¢ dla odmiennosci, a takze poglebiaja orientacje ekologiczna, ktora ze
wzgledu na przeobrazenia klimatyczne ostatnich lat zastuguje na szczegdlng tro-
ske i uwagg.

Wydaje sie, ze interesujaca propozycja w procesie ksztatcenia i dosko-
nalenia nauczycielskich kompetencji jest tez silne uwypuklenie edukacji mul-
tikulturowej. Nowoczesna szkota wytania przeciez szereg zadan dla tego nurtu
ksztalcenia. Akcentuje go migdzy innymi Lewowicki uwazajac, iz wazng funkcja
o$wiaty — przede wszystkim szkoly — bylo i jest w tym ladzie spotecznym przy-
stosowanie pokolen do zastanej rzeczywistosci'>. Podobny postulat formutuje
miedzy innymi Bartz wskazujac jednoczesnie, ze dla wychowania migdzykul-

13 T. Lewowicki, Z. Jasifiski, Education for Teachers and Pedagogues: Issues in International Con-
text, Opole 2006.
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turowego istotne jest poszanowanie prawa ludzi do odmiennosci kulturowej'.
Fundament kompetencji nauczyciela maja zatem stanowi¢ zgodnos$¢ i spojnosc
komunikacyjng, adaptacja wobec zmiennosci, zdolnos$¢ do integracji spoteczne;j,
kompetencje jezykowe oraz wiedza o komunikujgcych si¢ ze sobg kulturach i ich
obyczajowosci. Koncepcja ta dzisiaj, po kilkunastu latach, nabiera odmienionego
znaczenia, gdy do szkot coraz cze$ciej przychodza uczniowie, dla ktorych jezyk
ksztalcenia nie jest jezykiem ojczystym. Ponadto w roéznych czesciach Europy
stawia si¢ pytania o granice tolerancji w eksponowaniu symboli religijnych na
terenie szkoty, zarowno przez uczniow, jak i nauczycieli. Coraz czgéciej w ra-
mach edukacji multikulturowej wskazuje si¢ tez na takie cechy i umiejetnosci,
jak: wysoki poziom szacunku dla innych, postawa interakcyjna, orientacja na
wiedz¢ o innych kulturach i religiach, empatia, tolerancja dla niejednoznaczno-
$ci, elastycznos¢, entuzjazm, umieje¢tnosci interpersonalne, otwarto$¢ na nowe
doswiadczenia i na innych ludzi. Niezwykle pomocne w prowadzeniu zaj¢c¢ z za-
kresu edukacji miedzykulturowej moga okaza¢ si¢ aktywizujagce metody pracy,
takie jak: socjodrama, wchodzenie w role, metoda projektu, debata, dyskusja,
bezposredni kontakt z przedstawicielami danej kultury, poznawanie zabytkow
danej kultury i opieka nad nimi, realizacja projektow migedzynarodowych oraz
metoda nauczania interkulturowego w kontekscie europejskim — projekt okresla-
ny mianem NIKE. Koncepcja ta skupia si¢ na roznorodnosci obecnej w szkolnej
klasie. Projekt NIKE pomaga nauczycielowi zorganizowac lekcje w taki sposob,
aby wykorzysta¢ obecng w klasie r6znorodnosc¢, pokazac jej warto$¢ i przeko-
na¢, ze moze ona okazac si¢ przydatna w nauce i wspolnym dziataniu. Waznym
aspektem tego programu jest rotacja zadan polegajaca na tym, ze w czasie ko-
lejnych spotkan warsztatowych kazdy uczen ma szans¢ sprobowaé swoich sit
realizujgc inne zadanie w taki sposob, by zar6wno on sam, jak i jego rowiesnicy
mogli odkry¢ swoje mocne strony. Najistotniejsze cele tego projektu to wspolna
praca, patrzenie na rzeczy z réznych perspektyw, umiejetnos¢ stuchania innych,
umiejetno$¢ wyrazania i argumentowania wiasnej opinii, akceptowanie zmian
i radzenie sobie z tymi zmianami w sposob elastyczny.

Wsrod orientacji i nurtow, ktore warto i nalezy podkresli¢ w programach
ksztalcenia nowoczesnych pedagogdw, nie powinno zabrakna¢ tez tresci trak-
tujagcych o prawach cztowieka, ze szczegdélnym uwzglednieniem praw ucznia.
W procesie ksztalcenia i doskonalenia pedagogéw nie mniej istotna jest takze
wiedza o organizacjach walczacych o prawa cziowieka. Wiedza ta rozbudza
jednoczesnie refleksje nad granicami wolnosci stowa i czynu, rozwija empatig,
pobudza przetamywanie oboj¢tnosci na krzywde innych oraz wdraza do podej-
mowania dziatan o charakterze charytatywnym. Obszar wiedzy o prawach czto-
wieka oraz o organizacjach walczacych o nie sprzyja tez poszanowaniu odmien-
nego punktu widzenia oraz akceptacji odmienno$ci. Dodatkowym argumentem

4 B. Bartz, Interkulturowa edukacja wobec wizji Swiatowego spoleczenstwa, [w:] Pedagogika — Pra-

ce Naukowe WSP, Czgstochowa 2003.
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za wprowadzeniem tresci dotyczacych poszanowania praw cztowieka sa wyda-
rzenia rozgrywajgce si¢ wspolczesnie w roznych regionach §wiata, a zwlaszcza
zjawisko ostatniej migracji ludnosci azjatyckiej i afrykanskiej na teren Europy.

W obliczu proceséw integracyjnych w ksztatceniu i doskonaleniu peda-
gogow nie powinno zabrakna¢ tez tresci ksztatcenia dotyczacych uczniow trud-
nych, uczniéw z problemami szkolnymi oraz specyficznymi potrzebami i defi-
cytami. Upowszechnienie oswiaty z jednej strony, trendy integracji oraz inkluz;ji
w edukacji z drugiej strony powoduja, ze nauczyciel czgsto staje w obliczu zadan
z grupg uczniow, ktorych potrzeby wykraczaja poza znane nauczycielowi metody
i formy pracy. Nie chodzi tu jedynie o prace dydaktyczng z uczniami, ktérych
niepelosprawnosc¢ jest widoczna, ale takze, a moze szczegdlnie, dotyczy to pra-
Cy z uczniami agresywnymi, z uczniami z ADHD, z uczniami autystycznymi,
dyslektykami, dysgrafikami i uczniami dotknietymi dyskalkulig. W tym obszarze
istotne jest rowniez przygotowanie pedagogéw do rozwigzywania problemow
agresji uczniow oraz do podejmowania innowacyjnych metod pracy z uczniami
z zaburzeniami rozwoju i zachowania.

W palecie programow ksztatcenia i doskonalenia pedagogéw nie moze
réwniez, w obliczu niezwykle dynamicznego rozwoju technicznego, zabrakngc¢
tresci z obszaru pracy z technologiami komunikacyjno-informacyjnymi. Staty si¢
one jednym z podstawowych elementow warsztatu wspolczesnego nauczyciela
na wszystkich stopniach i poziomach ksztatcenia. Trudno dzi§ wyobrazi¢ sobie
prace nauczyciela, dla ktoérego umiejetnos¢ obstugi komputera lub przygotowa-
nie prezentacji multimedialnej jest problemem. Technologie komunikacyjno-
-informacyjne spowodowaly takze, ze edukacja otrzymata mozliwos¢ przepro-
wadzenia rewolucyjnych zmian w sposobach prowadzenia zaj¢¢. Dzigki temu
atrakcyjne mogg sta¢ si¢ zarowno zaj¢cia prowadzone w szkole podstawowej,
gimnazjum oraz liceum, jak i metody pracy wystgpujace w szkolnictwie wyz-
szym, uznawane do niedawna za skostniate, przestarzate, nieefektywne i pozba-
wione elementow motywujacych studentéw do pracy. Jezeli wigc technologie in-
formacyjno-komunikacyjne sg podstawowym narzedziem pracy nowoczesnego
pedagoga nalezy wyposazy¢ mtoda kadre pedagogiczng w szczegdtowa wiedze
na temat wszechstronnego wykorzystania tego obszaru w ksztalceniu. Powinna
to by¢ wiedza nie tylko oparta na zaletach, ale takze stanowigca o zagrozeniach
i problemach pracy z wykorzystaniem komputera oraz o zastosowaniu kompute-
ra w edukacji alternatywnej. W tresciach dotyczacych tego obszaru nie powinno
réwniez zabrakna¢ zaje¢ o innowacyjnym wykorzystaniu technologii informa-
cyjno-komunikacyjnej na wszystkich progach edukacji.

Na tle wymienionych obszarow kompetencji nowoczesnego pedagoga
w wyjatkowy sposob prezentuja si¢ jego umiejetnosci w zakresie kreatywnosci.
Ich wyjatkowos¢ polega na tym, ze w kazdym z wymienionych obszaréw roz-
woj postulowanych i oczekiwanych spotecznie kompetencji nie jest mozliwy bez
kreatywnosci, jako wiodacej cechy i umiejetnosci nauczyciela. Trudno rozwing¢
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w sobie postawe badawczg bez kreatywno$ci w sposobie przygotowania i pro-
wadzenia obserwacji oraz opracowania narzgdzi badawczych. Trudno by¢ mul-
tikulturowym pedagogiem bez kreatywnosci w opracowywaniu zadan na rzecz
tolerancji i praw mniejszo$ci. Trudno tez pracowa¢ w oparciu o technologie in-
formacyjno-komunikacyjne bez kreatywnego podejscia. Tworczos¢ pedagoga
nie tylko umozliwia rozw6j motywacji ucznia w tej sytuacji, ale takze jest spo-
sobem przezwyci¢zania konkurencji, jaka stanowi Internet, wszelkie programy
komputerowe i réznorodne komunikatory. Kreatywnos¢ jest tez niezbedna w pra-
cy z uczniem zdolnym oraz z uczniem z niepowodzeniami szkolnymi, wywota-
nymi rozmaitymi przyczynami. Z tej perspektywy mozna oceni¢ kreatywnosc¢
pedagoga, jako niezbgdny punkt wyjscia do wszelkich dziatan na terenie szkoty,
a tym samym dziatan innowacyjnych w podejmowaniu wysitkow na rzecz edu-
kacji alternatywne;j.

Kompetencje kreatywnego nauczyciela

Analiza teorii naukowych dotyczacych twoérczosci w edukacji sktania do wy-
odrebnienia kilku obszaréw rozwazan. Jednym z nich jest niewatpliwie istota
postawy tworczej, ktéra w odniesieniu do $wiata edukacji dotyczy zarowno na-
uczyciela, jak i jego uczniéow. Postawa ta charakteryzuje si¢ przede wszystkim
umiejetnoscig zestawienia zagadnien réznigcych si¢ od siebie, tatwoscia dostrze-
gania tego, co dla innych jest niezauwazalne oraz podchodzenia do problemu
z roznych punktéw widzenia. Wiodaca cechg tworczosci jest tez umiejetnosc
poszukiwania wielu réznych sposobow rozwiazania tego samego problemu.
W mysl tej definicji tworczos¢ polega miedzy innymi na podwazaniu przyjmowa-
nych zalozen, a tym samym na poszukiwaniu nowych mozliwos$ci oraz lepszych
rozwiazan. Twérczy nauczyciel i jego tworczy uczniowie w procesie ksztatcenia
uzywaja wiec przede wszystkim wyobrazni oraz fantazji. Sa oni takze, czesciej
niz ich mniej kreatywni koledzy, zorientowani na przyszto$¢ i chetniej podejmuja
ryzyko. Ponadto niezwykle szybko dostrzegaja zwiagzki migdzy elementami, kto-
re na pierwszy rzut oka wydaja si¢ by¢ ze soba kompletnie niepowigzane, a takze
fatwo potrafig dostosowac si¢ do zachodzacych zmian w otoczeniu. W postawie
tworczego nauczyciela wazne s3a rowniez komponenty emocjonalne, takie jak
empatia, komunikacja interpersonalna, umiejetnos¢ aktywnego stuchania, otwar-
to$¢ na nieznane, odwaga w podejmowaniu decyzji oraz poczucie humoru. Ko-
nieczna jest tez pomystowos$¢, wyobraznia, zdolno$¢ wyjscia poza przyjete sche-
maty, odwaga w obalaniu i przetamywaniu stereotypow oraz podazanie szlakiem,
ktory nie byt dotychczas odkryty. Tak zorganizowana edukacja nie tylko rozwija
tworcze zdolno$ci uczniow oraz ich umiejetnos¢ szybkiego i rozsadnego reago-
wania na zmiany, ale rowniez daje uczniom poczucie spetienia oraz zwigksza
ich szanse na edukacyjny, zawodowy oraz zyciowy sukces.
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Literatura przedmiotu silnie akcentuje, ze najbardziej rozwijajace kreatyw-
nos$¢ i innowatywno$¢ sa warsztaty, ktore umozliwiaja uczniom odkrywanie ta-
jemnic $wiata zupelnie nowymi sposobami’’. Z tej perspektywy warto spojrzec¢
na konieczno$¢ kompletnego przygotowania zawodowego nauczyciela oraz na
proces jego nieustannego rozwoju tworczosci, w ktorym swoj znaczacy udziat
maja dwie odmiany potencjalnych zdolnosci. Sg nimi kompetencje interpreta-
cyjne, wyrazajace si¢ w zdolnosci widzenia $wiata, postrzegania innych i siebie
w nieustannych przeobrazeniach, co prowokuje do zadawania pytan i poszukiwa-
nia nowych, nieschematycznych odpowiedzi. Drugi typ potencjalnych zdolno$ci
to kompetencje autokreacyjne, rozumiane jako umiej¢tno$ci nauczyciela zwigza-
ne z podejmowaniem dziatan innowacyjnych i §wiadomej pracy nad sobg.

W rozwazaniach nad tworczoscig, w tym nad ksztalceniem i doksztatca-
niem kreatywnego nauczyciela, na szczego6lng uwage zastuguja rozwazania Po-
pka'¢. Jego koncepcja opiera si¢ na,,triadzie” zdolnosci intelektualnych, uzdolnien
specjalnych i uzdolnien tworczych, ktore wchodza ze sobg w interakcje o réznym
nasileniu. Autor wyraznie podkresla, ze tworczos¢ powinna stac si¢ stylem pracy
kazdego nauczyciela i kazdej szkoty, od najbardziej tradycyjnej do najsilniej al-
ternatywnej, poniewaz nawet najdoskonalsza metoda staje si¢ zwyktym schema-
tem, jezeli czynnosci pedagogiczne nauczyciela charakteryzuja jedynie dziatanie
nasladowcze. Popek postawe tworcza ujmuje jako interakcyjny uktad ztozony
z dwoch sfer. Autor wyrdznia sfere poznawcza i charakterologiczng. Sfere po-
znawczg okre$la jako zachowania heurystyczne, powigzane z takimi cechami
jak: samodzielno$¢ obserwacji, wyobraznia tworcza, myslenie dywergencyjne,
elastyczno$¢ intelektualna, aktywno$¢ poznawcza, wysoka sprawnos¢ intelektu-
alna oraz umiejetnosci konstrukcyjne. Sfera charakterologiczna, zdaniem Popka,
to postawa tworcza okreslana przede wszystkim jako nonkonformizm. Zawie-
ra ona w sobie takie cechy jak: niezaleznos¢, aktywnos¢, ekspresje, tolerancje
oraz wysokie poczucie wlasnej wartosci'’. Autor podkresla rowniez, ze pozadang
umiej¢tnoscig kreatywnego nauczyciela jest zachgcanie innych do generowania
oryginalnych rozstrzygni¢¢ w rozwigzywaniu probleméw oraz zdolnos¢ tworze-
nia pozytywnej atmosfery, sprzyjajacej rozwojowi motywacji.

Tworczy nauczyciel jest tez zmuszony do ciggltego weryfikowania efek-
tow wlasnej pracy oraz refleksji nad podjetymi krokami edukacyjnymi. Ponadto
charakteryzuje go taka postawa, ktora sktania zarowno nauczyciela, jak i jego
ucznia, do ciggltego niepokoju w celu poszukiwania lepszych rozwigzan. Nauczy-
ciel tworczy, to niewatpliwie nauczyciel pomystowy, otwarty na pomysty innych,
stale wzbogacajacy swa wiedzg merytoryczng i podnoszacy swoje kwalifikacje
zawodowe. Uczniowie potrzebuja nauczycieli, ktorzy prowokuja ich do myslenia

5 1. Adamek, J. Batachowicz, Kompetencje kreatywne nauczyciela wezesnej edukacji dziecka, War-
szawa 2014.

16 S. Popek, Czlowiek jako jednostka twércza, Lublin 2001.
7 Ibidem.
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tworczego oraz do samodzielnych poszukiwan. Nowoczesnej szkole potrzebni
sa wigc nauczyciele, ktorzy nie tylko przekazujg wiedze, ale pozwalajg na jej
doswiadczanie. Szkota potrzebuje rowniez nauczycieli, ktorzy sa przewodnikami
w poszukiwaniu i odkrywaniu rzeczywisto$ci przez ucznia. Nauczyciel powinien
takze umozliwi¢ kazdemu ze swoich ucznidéw ,,zobaczenie tego, co skrywa ludz-
ka natura, co jest jej duchowym bogactwem i potencjatem, dzigki czemu staje si¢
on osobg §wiadomie realizujacg siebie™®,

Kreatywny nauczyciel jest zatem osobg pomystowa, zaangazowang w to,
co robi, odpowiedzialna, oryginalna, wytrwalg w dazeniu do wytyczonego celu
i charakteryzujacg si¢ elastycznoscig mys$lenia. Nauczyciel ten akceptuje same-
go siebie, a wigc zarowno swoje zalety, jak i swoje wady, aby tatwiej mu byto
akceptowac je rowniez u swoich wychowankow. Samoswiadomos$¢ nauczyciela
pozwala mu z pewnoscig lepiej rozumiec¢ siebie i swoich uczniow oraz skutecz-
niej pomagac uczniom w rozwoju ich nowych kompetencji oraz w doskonaleniu
umiejetnosei, ktore juz posiadajg. Szkota powinna zatem bardziej niz oceniac
uczniow, rozbudzi¢ w nich mito$¢ do nauki i stymulowaé nieustanne zamitowa-
nie do zdobywania nowej wiedzy. Tworzenie klimatu dla rozwoju kreatywnosci
w szkole to rowniez pozostawienie uczniowi zyczliwej swobody oraz autonomii
w dziataniu, a takze zgoda na eksperymentowanie, podejmowanie ryzyka i po-
petianie btedow przez ucznia. Tworczy nauczyciel inspiruje uczniow réwniez
w taki sposob, ze potrafi wytworzy¢ w procesie edukacyjnym sytuacje nie do
konca okreslone lub zdefiniowane.

Superwizja jako sposéb wzbogacania edukacji alternatywnej

Nie wszyscy nauczyciele mieli jednak szanse, w toku swoich studiow i rozma-
itych szkolen, rozwina¢ zdolno$ci tworcze i naby¢ umiejetnosci, umozliwiajace
im rozwo0j wlasnej kreatywnos$ci. Dlatego wtasnie szczeg6lnie dla tych nauczy-
cieli okazja do nabycia koniecznych i niezwykle pozadanych kompetencji, nie
tylko w edukacji alternatywnej, ale w kazdej szkole, jest superwizja, pochodzaca
od angielskiego stowa ,,supervision”, oznaczajacego ,,nadzorowanie” lub ,,prze-
gladanie”. Superwizja to proces obustronnego uczenia si¢, ktéry ma na celu nie-
ustanne wzmacnianie rozwoju zawodowego bardzo doswiadczonego i zupetnie
poczatkujacego nauczyciela, a takze wzbogacanie umiejetnosci uczniow, beda-
cych wychowankami zaré6wno tego do§wiadczonego, jak i rozpoczynajacego do-
piero prace w zawodzie nauczyciela. Superwizorem moze wiec by¢ pedagog lub
nauczyciel z najwyzszymi kwalifikacjami zawodowymi, bardzo dobra ewaluacja
zewnetrzng swojej pracy oraz z bogatym doswiadczeniem, czyli na przyktad na-
uczyciel dyplomowany w szkole albo doradca lub konsultant innej placowki opie-
kunczo-wychowawczej. Superwizantami w procesie ksztatcenia moga natomiast

18 B, Sliwerski, Wspélczesne teorie i nurty wychowania, Krakow 1998, s. 14.
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zosta¢ jego mtodsi koledzy, czyli nauczyciele stazysci lub nauczyciele kontrak-
towi, a czasami nawet nauczyciele mianowani. Superwizja proponuje obydwu
stronom procesu uczenia si¢ nieskonczong ilo$¢ wymiany zdan i pomystow, ktore
sprzyjaja rozwojowi kreatywnos$ci nauczyciela, zar6wno bardziej, jak i mniej do-
$wiadczonego. W ten sposob superwizor ma szanse ukierunkowac¢ wypracowanie
wlasnych strategii ksztalcenia przez superwizanta, a takze sposob uczenia si¢
i proces samoksztalcenia jego uczniow. Superwizant natomiast, dzigki udziatowi
W procesie superwizyjnym, pomaga sobie i swoim uczniom w syntetyzowaniu
wiedzy oraz w rozwijaniu wspolpracy i wspotdziatania w procesie ksztatcenia'.
Superwizor powinien réwniez stymulowac superwizanta w doskonaleniu profe-
sjonalnego warsztatu pracy i pomaga¢ mu rozstrzyga¢ wszystkie trudne kwestie
zawodowe oraz powstate problemy. Pomaganie nie oznacza jednak podejmowa-
nia decyzji. Nalezy wyrazne podkresli¢, ze odpowiedzialnos¢ za efekty dziatan
superwizji ponosi jedynie sam superwizant. Superwizant wspiera tez uczniow
w rozwijaniu w sobie dociekliwo$ci w poznawaniu wtasnych mocnych i stabych
stron oraz w podejmowaniu odpowiedzialnosci za wlasne dziatania. Superwizja
to zatem tworcza przestrzen, w ktorej superwizant otrzymuje okazje do reflek-
sji nad samym sobg. Proces superwizyjny jest dla superwizanta takze szansg do
uczestnictwa w procesach przebiegajacych migdzy nim a uczniami, ale czasem
réwniez ich rodzicami i innymi osobami zwigzanymi z procesem ksztalcenia.
Korzysci z superwizji odnosi tez superwizor. Superwizja daje mu bowiem moz-
liwos¢ zweryfikowania wlasnej pracy oraz relacji miedzy nim a superwizantem
oraz migdzy nim a uczniami superwizanta. Oznacza to, ze superwizja jest proce-
sem, ktory inicjuje przemyslenia oraz wielostronnie i wielokierunkowo rozwija
kompetencje pedagoga, bedacego w obydwu rolach superwizji.

Superwizja to rowniez proces specyficznego uczenia si¢ i samorozwoju.
Specyficzno$¢ ta polega na tym, ze w superwizji proces ksztalcenia nie przebiega
w sposob klasyczny, lecz poprzez refleksje nad wiasnym dziataniem oraz do-
$wiadczeniem zawodowym. Taki sposob uczenia si¢ wydaje si¢ by¢ jednoczesnie
najbardziej efektywny. Superwizja w ksztalceniu umozliwia tez superwizantom
oswojenie si¢ z zawodem nauczyciela lub pedagoga szkolnego, ktory to zawod
staje si¢ coraz trudniejszy, gtownie z uwagi na narastajaca fale agresji i przemocy
wsrod uczniow na wszystkich poziomach ksztatcenia oraz znuzenie tradycyjng
szkota®.

Superwizja pozwala réwniez na dokonanie osobistego wgladu w siebie,
w formie wlasnych doswiadczen. W superwizji niezwykle wazna jest takze inte-
gracja teorii i praktyki. Z pewnoscig udzial w procesie superwizyjnym pomaga

19 A. Kozuh, Superwizja w ksztatceniu, Ljubljana 2010.

2 S. Guerin, E. Hennessy, Przemoc i przesladowanie w szkole: skuteczne przeciwdzialanie agresji
wsrod milodziezy, Gdansk 2004; A. Paszkiewicz, Sposoby na szkolnych brutali, ,Psychologia w Szkole”
2005, nr 3; A. HoCevar, Preprecevanje rabe in zlorabe drog: starsi med stroko in ideologijo, Ljubljana 2005;
W. Jakubiak, Zjawisko przemocy uczniowskiej w Swietle teoretycznych rozwazan wspomagajgcych praktyke
wychowawczg, ,Nowa Szkota” 2007, nr 1.
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i znacznie ulatwia integrowanie doswiadczen praktycznych oraz wiedzy teore-
tycznej, a tym samym umozliwia dotarcie do wlasnych rozwigzan problemow,
z ktorymi nauczyciele 1 pedagodzy coraz czesciej spotykajg si¢ w pracy. Super-
wizja stwarza takze mozliwo$¢ lepszego opanowania stresu oraz budowe swojej
profesjonalnej tozsamosci. Dzigki wsparciu superwizora i pozostalych uczestni-
kéw procesu superwizyjnego, superwizant, czyli poczatkujacy nauczyciel, ma
ogromng szans¢ na rozwoj osobowosci oraz wzbogacenie kompetencji najbar-
dziej przydatnych w zawodzie pedagoga, czyli autorefleksji, innowacyjnosci oraz
kreatywnosci?'.

W mysl wymienionych tendencji edukacyjnych wspierajacych kreatyw-
no$¢, wspolczesna szkota powinna wprowadza¢ mozliwie najwiecej zaje¢ nie-
szablonowych, odchodzacych od schematow i stereotypdéw??. Warunek ten moze
spehi¢ jedynie kreatywny i innowacyjny nauczyciel. Stad tez superwizja, umoz-
liwiajaca rozwdj tej pozadanej kompetencji, jest dobra okazja dla nauczycieli
i pedagogow do odnalezienia poszukiwanych rozwigzan dydaktycznych w dobie
zmian i przeobrazen wspotczesnego $wiata, a takze staje si¢ ona szansg na dosko-
nalenia nabytych juz umiej¢tnosci i zdobywanie kolejnych. Zalicza si¢ do tego
zaréwno odnajdywanie innowacyjnych oraz skutecznych sposobow rozwiagzy-
wania problemow we wszystkich wymienionych wyzej ,,trudnych” sytuacjach,
jak 1 poszukiwanie metod walki ze zwyczajnym znuzeniem szkolg, ktore jest
coraz czgsciej sygnalizowane przez uczniow. Superwizja staje si¢ wiec jednocze-
$nie szansg rozumienia sytuacji ucznia, ktory poza szkolg zderza si¢ z frapujaca
rzeczywistoscia lub moze jeszcze bardziej dla niego atrakcyjnym §wiatem wir-
tualnym. Ta rzeczywisto$¢ i rozwijajaca si¢ technologia informacyjna, o czym
pisatam w poprzednim podrozdziale tego opracowania, coraz czesciej sa dla
szkoty silng konkurencja. Pojawia si¢ zatem konieczno$¢ wzbogacenia wiedzy
oraz rozwoju kreatywnosci nauczyciela, ktory ma wowczas szanse stac si¢ bar-
dziej kompetentny, bardziej profesjonalny, a tym samym bardziej atrakcyjny dla
uczniow. W ten sposob superwizja zapewnia tez wysoka jakos¢ relacji zarowno
w obszarze dziatan dydaktycznych, jak i oddziatywan o charakterze wychowaw-
czym oraz utatwia nauczycielom proces podejmowania przedsigwzig¢ o charak-
terze innowacyjnym.

Superwizja to réwniez wzajemna wymiana doswiadczen, przemysSlen,
wspolne zastanawianie si¢ nad zroédtami trudnosci, szukanie istoty problemu oraz
dochodzenie do nowych rozwigzan. Udzial w procesie superwizyjnym umozliwia
tez odkrywanie pedagogicznych stabosci i niedociagni¢¢, co poczatkowo moze
wydawac si¢ trudne, a nawet zagrazajace, ale w konsekwencji stuzy rozwojowi

2 E. Magier, Integracyjna teoria tworczosci jako wyznacznik sukcesu zawodowego nauczyciela, [w:]

Wychowawca i Srodowisko lokalne w paradygmacie wychowania XX wieku, Zielona Gora 2001; Ch. Day, Na-
uczyciel z pasjq. Jak zachowa¢ entuzjazm i zaangazowanie wpracy, Gdansk 2008.

2 E.Necka, J. Orzechowski, A. Stabosz, B. Szymura, Trening tworczosci, Gdansk 2005; J. Uszynska-
-Jarmoc, Od tworczosci potencjalnej do autokreacji w szkole, Biatystok 2007; A. Sajdak, Edukacja kreatywna,
Krakow 2008.
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pedagoga i nauczyciela. Zaktada si¢, ze im bardziej dojrzatym, swiadomym sie-
bie i zrownowazonym cztowiekiem bedzie nauczyciel, tym relacja pomi¢dzy nim
a uczniem bedzie lepsza®. Uczniowie z kolei rozwijaja si¢ szybciej, jezeli maja
dobre i glebokie relacje z innymi. W takim ujeciu praca nauczyciela z uczniami
oraz praca nauczyciela nad soba, jako eksperta i przewodnika po procesie ksztat-
cenia, to takze superwizja. Korzyscia z sesji superwizyjnych jest tez z pewno-
$cig coraz wigksza otwarto$¢ i zaufanie do superwizora oraz do siebie nawzajem.
Zaufanie to przejawia si¢ gldwnie we wzro$cie stopnia trudnosci omawianych
przypadkow i problemow oraz w znacznym zmniejszeniu oporu przed prezento-
waniem fragmentow lub efektow swojej pracy. Wyrazem zaufania do siebie sa-
mego jest rOwniez ujawnianie swoich uczu¢ i przekonan oraz uwag krytycznych,
dotyczacych sposobu czyjej$ pracy. W kazdym przypadku w superwizji chodzi
o krytyke konstruktywna, co powoduje, ze coraz chetniej jej uczestnicy dzielg
si¢ swoimi przemysleniami. Daje to mozliwo$¢ dokonania trafniejszej diagnozy
i przyjecia lepszej, efektywniejszej i bardziej innowacyjnej strategii w procesie
ksztalcenia. Poza tym, im bardziej ufajagcy w swoje umiejetnosci nauczyciel, tym
zajecia prowadzone sg w atmosferze wickszej swobody, otwartosci na propozy-
cje uczniow, akceptacji niekonwencjonalnych pomystow uczniow, zyczliwosci,
zaufania i duzego obiektywizmu w stosunku do uczniéw, jak i do siebie.

Podsumowanie

Zaprezentowane wyzej rozwazania dotyczace niezbednych kompetencji w no-
woczesnym systemie ksztatcenia i doskonalenia pedagogdéw dowodza, ze szcze-
gblne miejsce wsrod nauczycielskich umiejetnosci i alternatywnych sposobow
edukacji zajmuje kreatywnos¢ pedagoga. Nalezy wyraznie podkresli¢, ze lista
zyczen dotyczacych kompetencji nowoczesnego pedagoga w ostatnich latach
zostata niezmiernie rozbudowana, ale zadna z tych umiejg¢tnosci nie moze by¢
odpowiednio wykorzystana bez innowatywnej i kreatywnej postawy nauczycie-
la. Od nowoczesnego nauczyciela oczekuje si¢ bardzo wielu kompetencji zawo-
dowych, dla ktérych punktem wyjscia i wiodacym elementem jest kreatywno$c.
Umozliwia ona bowiem korzystanie z wszelkich umiejetnosci w sposob niekon-
wencjonalny, nieszablonowy i daleki od utartych schematow. Taki wtasnie rodzaj
pracy nauczyciela uwielbiajg uczniowie. Staje si¢ on dla nich wyzwaniem i mo-
torem do samodzielnego dzialania oraz rozwigzywania zadan w sposdb niestan-
dardowy. Kreatywny nauczyciel jest takze dla swoich uczniow drogowskazem,
ktory odkrywa nieznane dotad szlaki i kompletnie nieznane do tej pory $ciezki.
Wsrdd pozadanych cech i umiejetnosci, ktore nalezy rozwija¢ w nauczy-
cielu i w uczniach w procesie ksztatcenia, jest takze wytrwalos¢ w dazeniu do
celu, kontrola swojej impulsywnosci, otwarto$¢ na pomysty innych, umiejetnosé

% B, Sliwerski, Wspdlczesne teorie..., op. cit.
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wspotdziatania z innymi przy rozwigzywaniu problemow, aktywne stuchanie
oraz empatia, tolerancja dla niejednoznacznosci i ztozonosci, a takze podcho-
dzenie do probleméw z réznych perspektyw. Wszystkie te operacje sa mozliwie
do osiggnigcia przez ucznidw poprzez rozwigzywanie zadan o innowacyjnym
i tworczym charakterze. Takie zadania nalezy kierowa¢ w ich stron¢ w kazdej
szkolnej sytuacji, na kazdym poziomie ksztatcenia i w kazdym typie ksztatcenia.
Specjalne oczekiwania stojag w tym obszarze przed edukacja alternatywna. Dla-
tego warto podkresli¢, ze okazja do stawiania zadan tego typu moze by¢ nawet
praca domowa, ktora jest mottem przewodnim niniejszego artykutu o kreatywno-
$ci w edukacji alternatywnej. Nalezy pamigtac¢ rowniez o tym, ze aby nauczyciel
mogl postugiwac si¢ kreatywnos$cia w sposob naturalny, potrzebuje nieustannego
treningu wlasnych umiejetnosci. Szansg na ich rozwoj, wérod wielu rozmaitych
dziatan, jest z pewnoscig superwizja, ktora w artykule, z uwagi na zrozumiale
ograniczenia wydawnicze, zostala omowiona bardzo skrétowo. Superwizja, nie-
zaleznie od objgtosci rozprawy, jest niemal zawsze stusznie przedstawiana nie
tylko jako proces zmierzajacy do podniesienia kwalifikacji zawodowych nauczy-
ciela, ale rowniez jako sposob rozwoju kreatywnosci i podejmowania dziatan
o charakterze innowacyjnym.

Z uwagi na wszystkie zaprezentowane wyzej korzysci ptynace z super-
wizji oraz dziatan o charakterze tworczym uwazam, ze nalezy wprowadzac su-
perwizj¢ 1 warsztaty rozwijajace kreatywnos¢ juz od pierwszego roku studiow
pedagogicznych. Szansa na rozwdj kompetencji w tym zakresie mogg by¢ takze
praktyki studenckie oraz bogaty program szkolen i kursow doskonalacych na-
uczycieli juz pracujacych w zawodzie. Mozliwosci zdobywania nowych umie-
jetnosci zawodowych oraz doskonalenia innowacyjnego warsztatu zawodowego,
poza wskazang w artykule superwizjg, umozliwiajg tez pozostate strategie, wsrod
ktorych niebagatelne znaczenie dla rozwoju kreatywnosci maja réznego rodzaju
narady zespotowe, staze oraz praktyki w innych szkolach o charakterze krajo-
wym i migdzynarodowym. Edukacja alternatywna, dla ktorej koniecznoscig staje
si¢ kreatywny nauczyciel, powinna szczegdlnie cz¢sto korzysta¢ z mozliwosci
superwizji oraz pozostalych wymienionych w tekscie strategii, ktore nie tylko
obalajg schematy w edukacji, nie tylko prowadza drogami, ktore nie zostaty do-
tad odkryte, ale rowniez wyzwalaja che¢ rozwigzywania zadan w sposob ekspe-
rymentalny, tworczy i niestereotypowy.
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Koncepcja edukacyjna Reggio Emilia

Artykut prezentuje koncepcje edukacyjna Reggio Emilia. Propozycja tej szkoty pojawita
si¢ w potnocnych Wtoszech w latach szes¢dziesiatych ubiegtego wieku. Tekst uwypukla
zwlaszcza role przestrzeni i znaczenie komunikacji w omawianej koncepcji edukacyjne;j.
W ujeciu tej propozycji dydaktycznej szczegdlne miejsce odgrywa $rodowisko, okre-
$lane mianem ,,trzeciego nauczyciela”. Srodowisko, ktéremu ta propozycja edukacyjna
przypisuje szczegolna role, zapewnia wszystkim zainteresowanym stronom mozliwo$ci
wielu interakcji 1 rozmaite sposoby wzajemnej komunikacji. Koncepcja Reggio Emila
umozliwia ponadto realizacje dydaktycznej zasady pedagogiki stuchania. Idea udziatu tej
zasady w procesie wychowania przedszkolnego, z uwagi na istotne procesy autonomiza-
cji i indywidualizacji, odgrywa w koncepcji Reggio Emilia kluczowa rolg.

Stowa kluczowe: Reggio Emilia, przestrzen, ,trzeci nauczyciel”, pedagogika stuchania

Introduction

In the education of younger children there is a large number of principles or
concepts that place various values, principles, and premises in the forefront. One
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of the more recent, alternative, postmodern educational concepts is the Reggio
Emilia one. It was developed in Italy and has to date spread into many countries
around Europe and in America.

The Reggio Emilia approach to education is a modern concept of preschool
education, the aim of which is to educate children into critical thinkers and guard-
ians of democracy. It is based on human and child’s rights, democratic values, and
the rule of law, and advocates conceptual integration of various sciences. A hall-
mark of the philosophy of Reggio Emilia is the fact that childhood is seen as a so-
cially constructed concept; and in accordance with this children and teachers are co-
creators of knowledge and society. Rinaldi believes preschools and schools should
be public and for everyone. She is concerned about preschools and schools based
on segregation such as division according to religion and gender!.

Theoretical foundations

Today the Reggio Emilia approach is one of the pedagogical concepts of educa-
tion in early childhood resulting from the legacy of John Dewey. With its reflec-
tions the latter influenced Western education. He wrote much about education
and democracy from a broader perspective®. Table 1 shows a comparison of indi-
vidual elements of Dewey’s views of education with Reggio Emilia educational
concept.

The bases of Reggio Emilia approach were designed in the sixties of the
past century in northern Italy in the region Emilia Romagna. In 1963 a preschool
was opened in Reggio Emilia, which was based on the pedagogical principles
of democracy and developing critical thinking. The method thus experienced
a boom and the municipality of Reggio Emilia asked Loris Malaguzzi to lead
educational work in the nursery and to be the protagonist of their ideas’®. The
greatest interest in the concept, however, emerged in 1983, when children from
the preschools in Italian town of Reggio Emilia presented their products (paint-
ings, drawings, statues, models, photographs, projects displayed on billboards...)
at an exhibition in Stockholm. The products of children prompted the attention
of professional, of cultural and general public. The exhibition then circumvented
the world. The Reggio Emilia approach is now being introduced in the work with
preschool children in many parts of the world, for example in Sweden and in
America.

' K. Dyrfjord, Primerjava praks v zvezi z demokracijo v vzgoji in izobrazevanju v zgodnjem otrostvu,
“Sodobna pedagogika” 2006, No. 5, p. 110-122.
2 Ibidem.

3 Ibidem.
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Table 1. Comparison of Dewey’s views with Reggio Emilia appraoch

CONCEPT DEWEY REGGIO EMILIA
IMAGE Child is the creator of Child is able and predicts her or his
OF CHILD her or his meanings —an |own life.

individual. He or she is part of society.

As a whole being. As a whole being.
ORIGIN Social democracy. Origin in socialism.
TEACHER’S Defining the environment |Co-creator of knowledge and the cur-
ROLE and organising opportuni- |riculum.

ties for learning. Environment is seen as the third

teacher.

CURRICULUM  |Open and designed in ac- |Chaotic, emerging and open. It emerg-
cordance with experience |es on the basis of children’s questions

and activities. and experiences (PD).

SOCIAL Relevant. Relevant.

CULTURAL

CONCEPT

SOCIAL ROLE Relevant. Children are part of community.
Interdependence is valued.

CHILD’S OWN Relevant.

CULTURE

CONTROVER-  |Probable. Partly probable — in a definite frame-

SIAL ISSUES work (blindness for gender).

CITIZENSHIP Child is emerging citizen. |Child is emerging citizen.

RESPONSIBILITY Evaluation in the form of documenting.

ACCESS The role of society is to allow access
for all, which is partly paid through
taxes.

Problem

The Reggio Emilia approach is based on the premises of the child as a co-creator
of knowledge, learning environment and educational plan, where the environ-
ment is considered as the third teacher. Identifying the child’s otherness and his
or her competence is, according to Malaguzzi, strengthening “the child’s sense of
her or his own identity through recognition peers and adults make possible to the
extent that everyone can feel sufficient sense of belonging and self-reliance to be
involved in preschool activities. This is the way in which children are provided
expansion of communication networks and mastering of and respect for the lan-
guage at all levels and contextual uses™.

4 R. Krofli¢, Novi pristopi k spodbujanju otrokovega prosocialnega in moralnega razvoja v predsol-
skem obdobju, “Posvet vzgojiteljic Celjske regije, Socialne interakcije v vrtcu”, 27 September 2008, Retrieved
18 May 2009, from: http://www?2.arnes.si/~rkrofl 1/ Teksti/vzgojiteljice%20Celje%202008.doc, p. 29.
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The purpose of the paper is to present the role of space and interaction
and communication with emphasis on the pedagogy of listening in Reggio Emil-
ia approach.

Research questions

Is the space a “third teacher” in the preschool environmental?
What is communication and interaction and the pedagogy of listening in
preschool?

Methodology

It is a theoretical work based on descriptive method of educational research.

Results and Discussion

Space as the third teacher in preschool environment

In preschools of Reggio Emilia there is a high degree of awareness of what
their environment teaches the children and it is often referred to as “the third
teacher”. The environment reflects the school background of Dewey’s philosophy
and Vygotsky’s social constructivist theory. The teachers in the preschool of Reg-
gio Emilia firmly believe children are resourceful, curious, able, and inventive,
and that they wish to communicate among them and with other children. They
believe children can best create meaning and give sense to their world by living in
rich space that supports diversity, continuity, and changing relationships among
people. They prefer a world full of experiences and ideas and of various opportu-
nities for expressing these ideas to simplifying lessons or learning environment.
They believe also children have the right to environment that stimulates their de-
velopment of many languages. A comprehensive and well illustrated discussion
of the importance of environment in the preschool environment of Reggio Emilia
can be found in the work authored by Ceppi and Zini Children, Spaces, Rela-
tions: Metaproject for an Environment for Young Children’. The book describes
the depth to which the environment stimulates educational and cultural values of
schools and of the community. It presents the belief children have the right to be
educated in carefully created environment. In the preschools of Reggio Emilia
the children learn to evaluate their rich visual heritage and to become visually
aware through the incentives of the environment built for multi-sensory learning.

5

Children, Spaces, Relations: Metaproject for an Environment for Young Children, eds. G. Ceppi,
M. Zini, Reggio Children and Domus Academy Research Center 1998.
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In the Reggio Emilia concept no space may be marginal and no space unimpor-
tant, every corner must be alive and sensitive to change.

In discussing the preschools in Reggio Emilia, their circumstances are the
following:

— The same way as everyday work in preschool represents the microcosm
of society, also many elements of the town and activities of the town are
included in the life of children.

— The preschool itself is thus not open in terms of activities and plans or
timetables, but in terms of characteristics of the space itself (both func-
tional and aesthetic)®.

The preschools of Reggio Emilia are designed to allow the children in them
as much movement as possible. The arrangement of spaces allows children to be
present and to be independent everywhere, including in the kitchen. Preschools
are divided into characteristic, practical, and recognisable “zones” or areas’.

There is great care about what the environment teaches. The shape of the
preschool reflects the structure of the community. Preschools represent different
ages and architectural styles; every school, however, is built around the “piazza”
i.e. the square that represents the main town squares. So the “piazza” is not just
a place we walk through to arrive somewhere, but has the function of meeting
point for children from different classes and represents a comfortable space for
meetings of parents and teachers®. The children meet here, play, make friend-
ships, and talk. The square is the heart of the preschool and from here other rooms
can be accessed’.

The teachers in the Reggio Emilia preschool integrate the image of home
into preschool: vases with flowers, various dishes, tablecloths and plants. Atten-
tion is dedicated to shaping and placing objects in the way they will take care of
visually pleasant environment. Strong influence of art in Italian culture is clearly
visible in the space of artistic atelier (studio). Small ateliers are situated in im-
mediate vicinity of each playroom and the role of atelier (art teacher) is to support
teachers and children in their work®.

In children the atelier arouses great interest. On shelves plastic boxes and
glasses are distributed with objects in them which children need in their work:
colours, chalk, crayons, brushes, glue, and a lot more. The atelier encourages
children to exploring, as they can find a clock, an overhead projector, a micro-
scope, a telephone, rulers, a meter, a small computer in it. Here also materials that
introduce children to nature can be found: animal hides, a bird nest, bird feathers,

¢ P. Tarr, Aesthetic Codes in Early Childhood Classrooms, “Art Education” 2001.

7 R. Padovan, Razmisljanje o drugacni vlogi vzgojitelja v vrtcu, “Otrok in druzina” 1995, Year 44,

No. 7/8, pp. 14-17.

8 P. Tarr, Aesthetic Codes..., op. cit.

® R. Padovan, Razmisljanje o drugacni..., op. cit.

10 P. Tarr, Aesthetic Codes..., op. cit.
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dried starfish, seashell and a lot more. The supply of natural materials is large
and it is arranged in the way it is always close to children’s hands. Children can
always take everything and also use it; such confidence is extremely valued by
children. Children’s activities are carefully considered and this is why there is lit-
tle waste. Sometimes the atelier is so inviting children even give up play in open
air and spend most of the day in this room'.

The zone for the development of motorics is open and spacious; its equip-
ment includes a soft carpet with two big cushions and a low ladder. In this room
a lot of ropes of different thicknesses and lengths can be found, then tubes that are
or are not transparent or flexible, boxes of different dimensions, balls, ribbons,
panels, skittles, spinning tops, etc. This room is suitable for group play and chil-
dren’s research. It continues into the “zone of large constructions” that includes
two stages covered with industrial rubber. The material for play is arranged in lit-
tle boxes that can be carried around. Toys can be found here that serve orientation
in space, toys for plastic creation, a puppet theatre... On the wall there is a large
mirror, which allows children to observe themselves during movement, to follow
the movement of the group and to compare them among themselves. In this room
parents often join their children in playing'?.

Children also need “hidden zones” or corners that are protected so they can
stay in them with a smaller group of friends or alone. This can be a “little bur-
row”, a little house, a kitchen, musical or reading corner, where there are also per-
sonal areas. These personal areas are little boxes with an opening, so the child can
use them as personal space in the preschool. Here personal objects and messages
that travel the distance home — preschool are kept. One could say these are child’s
hidden treasures, and the author'® estimates children value them very highly.

In the structure of preschool also the kitchen occupies an important posi-
tion. Every preschool namely has its own kitchen, which is not equipped very
luxuriously. Also the kitchen staff are involved in the education process. If chil-
dren wish so, they can help prepare meals or setting tables, they can peel fruits
and clean vegetables, they can also touch small household appliances and large
dishes they do not have at home. Children are curious beyond gratification and
in their curiosity they ask a lot of questions on the ways of preparing something,
what they will have for lunch, what they like and what they do not. They also
often observe the cook in her work and they often arrive at various conclusions.
To encourage children to socialise also outside their groups, rooms are connected
with passages, windows, and telephones.

The walls within preschools keep the history of life in the form of docu-
mentation panels composed of children’s words and pictures that connect past
and chronologically contemporary projects. Children’s work and their words are

" R. Padovan, Razmisljanje o drugacni..., op. cit.
12 Ibidem.
13 Ibidem.
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clearly visible within space that clearly communicates the children, the parents,
and the community the message of respect for children’s values, skills and poten-
tials with creating another form of transparency and osmosis between school and
the surrounding community'*.

Interaction and communication and the pedagogy of listening

Malaguzzi says in Reggio Emilia preschools teachers follow children, not plans.
In this they are assisted by knowledge, experiments, research, documentation and
examples that show success and failure. The goals are important indeed, but even
more important is why and how they are attained".

Teachers are in the role of learners who through observing children are sup-
posed to learn from them how to adapt learning material for them. Teachers must
adapt to children’s way of thinking and become just guides of children’s thinking
without imposing ideas and beliefs of adults upon them. This is the reason why
teachers do not use manuals, do not follow the curriculum and the children do
not solve knowledge tests. The task of the teachers is primarily to take records
of or to audiotape conversations among children while children are becoming
acquainted with the environment's.

The task of teachers is also to shape the environment that supports chil-
dren’s activity and encourages their creativity: therefore the suitable time, space,
materials, climate and opportunities. They must allow the children enough time,
as creativity does not know the limitations of time. Neither may they be moved,
e.g. from one room into another to finish their product there. While children are
creating, we cannot require silence, orderliness of room and cleanliness from
them, they must be allowed freedom; we must clearly show them novelties and
errors are accepted.

In the course of planning activities the teacher reflects together with chil-
dren on what they could do the next day or whether to continue the activities of
the particular day. What they are going to do in future depends to a large extent on
what children are interested in. Thus also the planning of activities is constantly
about mutual cooperation and respect for opinions, interests and desires of chil-
dren. In this, communication is crucial'’.

The pedagogy of listening represents one of the practical approaches to
education that takes account of the principle of acknowledging the child as com-
petent being. From the perspective of ethical arguments the pedagogy of listening

14 P. Tarr, Aesthetic Codes..., op. cit.
15 E. Dolar Bahovec, K. Bregar Golobi¢, Sola in vrtec skozi ogledalo, Ljubljana 2004.

16 1. Kreft, Otrok kot ustvarjalec kulture, vrednosti in pravic — vzgojni pristop mesta Reggio Emilia,
,,Razvojna psihologija” 1980, No. 4, pp. 46-48.

17 Ibidem.
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has to date been the most convincingly substantiated by S. Todd while in practice
being the most comprehensively developed in Reggio Emilia concept. Rinaldi
describes the significance of listening from the perspective of developmental psy-
chological argumentation:

The desire for finding the sense of life and of self is born together with the child. This is why
we speak about the child who is competent and strong, about the child who is seen as active
subject. For us these child’s clarifying theories are extremely important for discovering the
ways how the child thinks, questions, and explains reality...

The same as for adults to understand means to be able to develop an interpretative
theory, a narration that gives meaning to events and objects in the world. Our theories are
temporary and can be constantly changed while simultaneously representing more than just
an idea or a cluster of ideas. They must namely satisfy us and convince, they must be ap-
plicable and satisfy our intellectual, affective and aesthetic needs (aesthetics of knowledge).
When presenting the world, our theories represent ourselves. Moreover, if possible, our
theories must also satisfy and excite others... Our theories must be listened by others. This
allows transformation of the world: my knowledge and identity are also created through
intervention of the other. Mutual listening to theories is a response to (existential) insecurity
and loneliness...”%.

In the Reggio Emilia approach the concept of pedagogy of listening has
developed through educational documenting. This is a tool developed for exami-
nation of child’s learning and thinking. It is based on documenting and explain-
ing child’s conduct. It allows pedagogues to reflect on experiences with children,
parents and with others from wider society and to integrate them into the whole
picture'. It is thus about a turn in the conceptualisation of the role of the adult in
relation to the child that reflects in requiring the kind of educational context in
which the adult: in the process of child’s learning listens (literally) and pays atten-
tion (metaphorically = follows) to child’s construction of concepts and images,
their interpretations of the world, explanations and “theories”; further, creates op-
portunities for a variety of ways of child’s expression and mental representation;
enables children expression of their own views of preschool and experiences,
expectations and ideas and provides for co-decision in matters that concern their
life in preschool. The political aspect of pedagogy of listening sets the require-
ment for democratic dialogue of preschool and teachers with families, local com-
munity and its culture.

Conclusion

On the basis of what has been said we can conclude the Reggio Emilia education-
al concept sets the child in the focus. Accordingly, children are co-creators and
active creators of knowledge and society. The activities in preschool are therefore

18 R. Krofli¢, Novi pristopi..., op. cit., p. 5.
19 K. Dyrfjord, Primerjava praks..., op. cit.
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based on child’s agility, engagement, interests, and desires. Much attention is
dedicated to the development of identity of each individual child. The child ap-
pears as a unique subject with her or his rights and not just with specific needs.

The authors of the Reggio Emilia concept have accepted the thought as
the premise that each child is born with a hundred languages, but rather quickly
only one remains, because the other ninety-nine are neglected and are not devel-
oped. In this context they therefore encourage all forms of expression such as
movement, colour, drawing, puppet, music, speech, thythm and allow children to
express their relation to self and to others, to nature, space and time in which they
live in various ways. The concept is namely based on the attitude children should
never be taught something they are not able to learn by themselves. Emphasised
is the significance of quality communication and interaction in the form of social-
ising, connecting, cooperation among all stakeholders in the educational process.

All the elements stated above are also implemented in Reggio Emilia pre-
school with the support of adequate organisation of environment in preschool.
The Reggio Emilia preschool is namely the space that allows contacts between
adults and children and represents the environment, in which everybody, both
children and teachers and parents feel well. This is why they say space is the third
teacher.

Reggio Emilia approach, which is not static, constantly grows and de-
velops. The values and insights of this educational approach are always part of
a wider cultural context, which points to the embeddedness of preschool in the
culture of the environment. It means the institutions with such approach are al-
ways part of the place and that the place is a basic part of these institutions. An
important finding is the child is the one education emerges from, with the diver-
sity of children and their rights being in the forefront. In the area of child’s ex-
pression and communication the finding is important, the discussed concept con-
sciously encourages the development of all forms of child’s expression. Besides,
the importance of quality communication and cooperation among all participants
of the education process is highlighted. Also essential for child’s development is
teamwork of teachers and of other preschool staff. For the development of child’s
motor, cognitive and socialisation abilities space needs to be constructed in the
way both internal and external facilities are adequately arranged in it, providing
for adequate variegation of choice of materials and toys. The supporters of Reg-
gio Emilia concept are aware the environment teaches the child, so they have
endeavoured to create such environment that primarily stimulates child’s creativ-
ity, diversity of expression and visual awareness. Because advocating the priority
of learning before teaching the arrangement of spaces is such to allow children
participation and independence in all spaces. Preschools are divided into char-
acteristic “zones”, among which the “piazza” or square, which allows gathering
of children from different age groups and of their parents, and the atelier, where
children develop their creative potential, are the most in the forefront. Preschool
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is directly involved in the cultural and social life and family life. In the work and
play all relevant cultural aspects, such as art and pop culture, are included.

According to Carla Rinaldi (2007) the pedagogy of listening is defined as
the ethics and method of education based on postmodern views of childhood and
education, in which the idea of the competent child and the idea of participation
as a principle of democratic preschool education play the central role®.

2 C. Rinaldi, In dialogue with Reggio Emilia: listening, researching and learning, Routledge, Lon-
don—New York 2007.
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Sciezki do umiejetnosci czytania i pisania

Autorka tekstu wskazuje, ze podczas czytania ze zrozumieniem rozmaitych tekstow lite-
rackich uczen rozwija swoje umiejetnosci czytania i pisania jako podstawowe narzgdzia
dziatania we wszystkich segmentach wspotczesnego zycia. Strategie czytania opieraja
si¢ na dziataniach z tendencja do kompleksowego rozwoju umiejetnosci ucznia. Dla ni-
niejszego opracowania przeprowadzone zostato badanie z udzialem studentow czwartego
roku studiow pedagogicznych kierunku: Wezesna edukacja, prowadzonych na Wydziale
Edukacji Uniwersytetu w Koperze. Celem badania bylo ustalenie sposobu wyjasniania
uczniom mniej znanych stéw oraz podejscia dydaktycznego w dyskusji nad tekstem li-
terackim. Wnioski z przeprowadzonych badan dowodzg, ze w procesie ksztatcenia kan-
dydatoéw na nauczycieli wezesnej edukacji nalezy zwrdci¢ szczegdlng uwage na rozwoj
nowoczesnych strategii w pozyskiwaniu réznego rodzaju tekstow literackich z ksigzek
dla dzieci i mtodziezy. W rozwoju komunikacji i literackich kompetencji uczniow oraz
podczas doboru odpowiedniej metody nauczania wazne jest, aby wybra¢ teksty z litera-
tury dla dzieci i mlodziezy, ktore maja oczekiwang jakos$¢ i wlasciwe przestanie. Nalezy
jednoczesnie pamigtaé, ze podczas czytania dobrze dobranych tekstow literackich uru-
chamiajg si¢ r6zne drogi przezywania, rozumienia i plastycznego myslenia o tekscie. Jest
to takze sposdb zachecania uczniow do budowania wiasnych ocen, do wyciggania wnio-
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skow, a tym samym do rozwoju czytania ze zrozumieniem, ktore nalezy do gtdéwnych
mankamentéw nauki czytania w szkole podstawowe;j.

Stowa kluczowe: umiejetnos¢ czytania i pisania, mniej znane stowa, sposoby nauki czy-
tania, sposoby wyjasniania

Introduction

Approaches to teaching reading literacy include motivation for learning, social
interaction, and usefulness of true-to-life learning contents. Texts selected with
deliberation and diverse didactic materials can also co-create cultural or inter-
cultural dialogue and contribute to eliminating stereotypes in the classroom. By
reading literary texts young readers acquire the experience of assessing the con-
duct of literary persons from different cultural environments. With critical reading
non-literary texts they develop their functional literacy as the basic tool to operate
in all segments of modern society. There is no point to expect cultural stereotypes
will be eliminated only with reading; we are certain, however, it is literature pre-
cisely where their destructive action reflects, which allows young readers a better
understanding of themselves and of their attitude towards otherness'.

Too great enthusiasm just for work with non-artistic texts already in ear-
ly learning of Slovenian contributes to unbalanced engagement with different
kinds of texts—as well as with artistic and graphic messages—in preschool and
in school. The goal of innovative curricula is thus the shaping of a didactic model
of developing literacy in the broadest meaning of the term in preschool and in
school period also in reference to the set curricular goals of language education;
i.e. not only in the language, but also in other subject areas?.

Crucial for efficient reading literacy are the knowledge of various read-
ing strategies of textual and of graphically designed messages, taking account
of individual capabilities of young readers, and shaping a positive reading en-
vironment in preschool and in school periods®. To children in preschool and in
school age art represents an important contact with their cultural or multicultural
environment, which no doubt is also influenced by media and diverse forms of
popular culture. Quality art enables the child a deeper understanding of human
potential, so the child’s dialogue with arts in preschool and in school period is
a key component in shaping his aesthetic sensitivity and not the least in its evolv-
ing humanity. The process-developmental approaches and the tendency towards

' V. Medved Udovi¢, Prehod med vrtcem in Solo, pot k bralcu in bralki, [in:] Razvijanje razlicnih

pismenosti, eds. M. Coti¢, V. Medved Udovic, S. Starc, (Knjiznica Annales Ludus), Koper 2011, pp. 37-45.

2 Givon, The Literacy Network: An Outline of Multi-Literacies, [in:] Educationand the challenge of
Time, izd. E. Paldi, Tel Aviv 1997.

3 S. Pegjak, Osnove psihologije branja: spiralni model kot oblika razvijanja bralnih sposobnosti

ucencev. Ljubljana 1999; M. Bester Turk, Sodobno pojmovanje pismenosti in pouk slovenskega jezika v Solah
v Republiki Sloveniji, [in:] Slovenski jezik, literatura in kultura v izobrazevanju/39. seminar slovenskega jezika,
literature in kulture, 30 June — 19 July 2003, Ljubljana.
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holistic development require a balance of the areas both in receptive and in pro-
ductive creative activities linked with different ways of expression. The design
of teaching literature in Slovenian basic schools is comparable to the European
Literary Framework for Teachers in Secondary Education?, where focus is on:
discussing literary, popular genre and non-literary texts in consistence with pu-
pils’ interests; expressing personal response and comparison to one’s own experi-
ence; knowledge of contemporary youth literature; comparing literary and media
presentations; learning diverse narrative techniques, etc.

The dialogue of today’s children with juvenile literature raises a number of
questions that need to be considered also in dealing with literature in preschool
and in school. In preschool and in early school period written, spoken, and visual
texts serve an important contact of the growing-up to their cultural and multi-
cultural or intercultural environment. As early as in preschool period children
have encounters at least with visual texts in picture books and in cartoons and
with spoken texts through listening. They learn reading in the sense of decoding
relatively very fast at the beginning of schooling; while the child only gradually
reaches the reading ability that means a more developed level of reading through
constructive dialogue with the text. Adults have the important role of transmitting
both the textual and the non-textual (visual) parts of books. For experts research
in textual and in non-textual or visual parts can represent a basis for the investi-
gation of children’s literacy, where emphasis is on understanding what has been
read, verifying reading comprehension, checking the understanding of culturally
specific and socially important contents®. In his classical work on the didactics of
Slovenian language and literature Posebno ukoslovje slovenskega ucnega jezika
v ljudski Soli J. Bezjak already presented in detail the process of literary education
in lower grades of primary school®. According to Bezjak preparation for reading
should be planned for the discussion of any literary text. He writes among the
important principles of preparation for reading “preparation shall arouse interest
and get pupils into the right mood””. He emphasises also no literary text should
remain without preparation and that one should never start reading right away.
“1. The teacher narrates (or recites) the reading; 2. then he reads it exemplarily;
3. then the pupils read it; 4. the reading is followed by the explanation of un-
known and unclear words and expressions, sayings and images, things, condi-
tions, and other circumstances; 5. finally deepening into the text and analysis are
carried out™.

4 Evropski literarni okvir = Literary Framework for Teachers, 2013, www.literaryframework.eu [ac-

cessed: 5.02.2015].

5

V. Medved Udovi¢, Z recepcijo slikanice do ucinkovite pismenosti, “Sodobna pedagogika” 2005,
Year 56, special ed. 80-95.

¢ J. Bezjak, Posebno ukoslovje slovenskega ucnega jezika v ljudski Soli, Ljubljana 1906.
7 Ibidem, p. 152.

8 Ibidem, p. 155.
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Explanation of less known words

For the teaching of Slovenian, which is not necessarily the mother tongue of all
pupils, in our schools we need (methodological) guidelines or premises for ef-
ficient teaching of all groups of pupils, culturally and socially diverse or vulner-
able groups. The Council of Europe project Policies and Practices for Teaching
Sociocultural Diversity thus tries to answer the questions such as “how to prepare
children (as well as adults) for daily confrontation with increasing diversity in
contemporary multicultural societies and how to create educational conditions
that would prevent the emergence of discrimination, exclusion, violence, and
conflict”™. Among the main goals of the project there are integration of intercul-
tural dimensions into the areas of education in social sciences, artistic expres-
sion, and religion. With elements of intercultural dialogue such as interaction,
exchange, and reciprocity the framework was set for all future projects, not only
in the area of education, but also in the areas of culture, heritage, and youth'°.

We are going to present a minor research about the explanation of less
known words, which represent a precondition for the development of reading
competence both with literary and with non-literary texts with children from
intercultural environments. We will build on the data acquired with the survey
questionnaire about the ways of explaining less known words. We had noticed
insufficient understanding of words is a critical obstacle in the discussion or re-
ception of all types of texts with young readers. We believe light should therefore
be shed on the teaching strategies that contribute to efficient explanation of the
latter more precisely.

For the present paper a survey was carried out with (44) students of pri-
mary school teaching in year 4 of the Faculty of Education in Koper!'. We
wished to acquire their opinion about the explanation of less known words, lis-
tening to peers’ reading, and the type of literary didactic approach in the discus-
sion of a literary text. In the year preceding the survey all the students involved
in the study taught literature in the first and in the second education cycle of
basic school in the framework of guided teaching practice and performed the
exemplary appearance of teaching Slovenian in front of pupils in the classroom.
In the article we will only lean on the acquired data about the ways of explain-
ing less known words.

°  http://www.mvzt.gov.si/fileadmin/mvzt.gov.si/pageuploads/MSZS/slo/znanost/pdf/programi.doc.

10 Ibidem.

"' The survey questionnaire was adapted composed by Dr Daliborka Puri¢ (Faculty of Education
Uzice of the University in Kragujevac, Serbia, working materials), with which we acquire data on the explana-
tion of unknown words in Slovenian and in Serbian preschools. For the purpose of our study the questions were
adapted for the use in school discussion of literary texts and two essential questions added about the didactic
approaches in dealing with literary texts in the first and in the second education cycle of basic school.
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Explanation of the meanings of less known words
in a literary text

Three possibilities were provided to the question when in their opinion is the
most appropriate to talk about the meaning of less known words in a literary text
with the pupils. The students were also allowed to add their own. The following
data were obtained:

Table 1. Explanation of less known words with types of literary text

Prose text Poetic text Dramatic text

Assertions % |Assertions % |Assertions %

Before listening to the |6 |Before listening to the |14 |Before listening to the text |20
text text

During listening to the |6 |During listening to |2 |During listening to the text |9
text the text

After listening to the text |86 |After listening to the |84 |After listening to the text |71
text

Depends on the case, 2
possible before listening,
mostly after

From Table 1 it is evident that students, future teachers of primary educa-
tion, consider explanation of less known words after listening to the text as the
most appropriate for all three types of literary texts, namely 86% in prose, 84% in
verse, and 71% in dramatic texts. With prose texts one of the students also added
his (her) own justification of the choice, suggesting the teacher ought to adapt
the explanation according to the selected text, in most cases, however, the expla-
nation should follow the listening. Before listening a larger number of students
would explain less known words in dramatic texts (20%) than in lyrical (14%)
or prose (6%) texts; the distribution of decisions for explanation of less known
words before listening in all three types of literary texts was the following: 6%
with prose, 14% with poetic, and 20% with dramatic texts. Less often the students
would explain less known words while listening: 6% with prose, 2% with poetic,
and 9% with dramatic texts.

How often they would intervene by explaining less known words while
listening to or reading a literary text is the question the students answered as
follows:
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Table 2. Explanation of less known words while listening to or reading a literary
text

First education cycle Second education cycle
Asertions % |Assertions %
a) always a) always

b) often 34 |b) often 9
c) seldom 32 |c) seldom 45
d) never 25 |d) never 30
e) I do not know 9 |e) I do not know 16

While listening to or reading a literary text the students would explain less
known words offen 34% in the first education cycle and 9% in the second; seldom
32% in the first and 45% in the second cycle; 25% would never explain while lis-
tening to or reading a literary text in the first and 25% in the second cycle; while
9% of students do not yet know how they would act in the first cycle, and 16%
in the second cycle. In the first education cycle 66% of students would explain
less known words offen or seldom, while in the second cycle as many as 75% of
students would seldom or never explain less known words, compared to 57% of
students in the first cycle. Students believe therefore, in the first education cycle
it is reasonable to explain unknown words while listening or reading, although
from among the choices when it is the most appropriate to explain unknown
words (Table 1) they selected such way as follows: 6% for poetic text, 2% for
prose, and 9% for dramatic text.

Ways of explaining less known words

The students could decide in what way they would explain less known words
by marking the most appropriate way for an age group (younger than 7 years, 8
to 9 years, older than 9 years) with number 4 and the least appropriate way with
number 1.

Table 3. Ways of explaining less known words

Explanation Pupils younger Pupils in the age Pupils older
of less known than 7 years of 8 to 9 years than 9 years
words Yo | % | Y% | % | Y% | Y% | % | % | % | % | % | %

4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1
word — pic- 100 0O 0 0 |43 | 18|23 |16 | 14 | 11 | 18 | 57
ture (object)
word—word | O | 41 | 23 | 36 | 34 | 25 | 16 | 25 | 36 | 6 | 44 | 14
word—word | O | 30 [ 54 |16 | 9 |43 |30 | 18 | Il | 55|25 9
family

word — text 0O |30 |20 |5 | 14 | 14 | 34 |38 |39 |16 36| 9
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All students (44, 100%) selected explanation with the support of a picture
or of an adequate object as the most appropriate (marked with number 4) way of
explaining less known words to less than 7 years old pupils, which at this level
corresponds to the development stage of children (concrete logical operations).
Such way of explaining less known words to 8 to 9 years old pupils was selected
by 43% of students and to more than 9 years old pupils by 14% of students.

Explanation with word as the most appropriate (marked with number 4)
way of explaining less known words to 8 to 9 years old pupils was selected by
34% of students and for pupils older than 9 years by 36% of students. We had
expected such way would be selected by a larger number of students, as at this
stage pupils are already relatively good readers and it is with words exactly that
explanation of less known words in the selected literary texts is already given in
their readers.

Explanation of less known words with word family was selected as the
most appropriate for 8 to years old pupils by 9% of students, and for those older
than 9 years by 11%. According to the opinion of a majority of students such way
of explaining is not the most appropriate; we believe students do probably not yet
have the experience or cannot imagine in what ways the process of such explana-
tion would be carried out, so examples of good practice would be needed, based
on which they would be able to acquire the adequate procedure.

Explanation of less known words with text as the way of explaining less
known words was selected by 14% of students with 8 to 9 years old pupils and
with more than 9 years old pupils by 39% of students, which had been expected,
as pupils are already relatively good readers also of longer texts and are thus able
to get the meaning of less known words faster also from the context. None of the
students, however, decided to select the explanation of less known words with
text as the most appropriate for pupils younger than 7 years. The least often (num-
ber 1) as many as half of the students—50% of them—would select explaining
less known words with text as the most appropriate way for less than 7 years old
pupils. With picture or object 16% of students would explain the least often to 8
to 9 years old pupils, and 57% to pupils older than 9 years.

With word 36% of students would explain less known words to less than
7 years old pupils, 25% to 8 to 9 years old pupils, and 14% of students to pupils
older than 9 years. With word family 16% of students would explain less known
words to less than 7 years old pupils, 18% to 8 to 9 years old pupils, and 9% to
more than 9 years old pupils.

With text 14% of students would explain less known words to 8 to 9 years
old pupils, and 39% of students to pupils older than 9 years. As the least appropri-
ate way of explaining less known words explanation with text to pupils younger
than 7 years was selected by 50% of students and for 8 to 9 years old pupils by
39% of students. Reading text with understanding is still a very demanding activ-
ity for beginning readers, so students’ decisions do not come as a surprise.
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Explanation of the meaning of designations for nouns, verbs, and adjectives

The students decided in what way they would explain the unknown designations
for nouns, verbs, and adjectives by selecting numbers in the range from 4 (the
highest) to 1 (the lowest). The table below outlines the ways of explaining for
individual designations.

Table 4. Ways of explaining designations for nouns, verbs, and adjectives

Method Nouns Verbs Adjectives

of explanation | % | % | % | % | % | % | % | % | % | % | % | %
4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1
word — picture | 87 | 0 6 7 130 | 18| 22|30 | 16 | 16 | 14 | 45
(object)
word — word S |37 18140 | 27 | 30 | 20 | 23 | 50 | 20 | 20 | 14
word — word 2 36|52 (10]16 32|25 27|16 |39 |32 |23
family
word — text 6 | 27 |24 43 27|20 |23 |20 |18 |25 34|18

The most frequently (ranked the highest — 4) the students selected the
following ways of explaining less known designations: for explanation of less
known words belonging to nouns as many as 86% students selected picture (ob-
ject), which to a certain extent is appropriate with the explanation of designations
for concrete objects, while such method of explaining is especially far less effi-
cient with explanation of concepts.

Half of the students, i.e. 50%, would explain the adjectives the meaning of
which is unknown to pupils with another word (a synonym). We believe namely
for many an adjective also the explanation based on word family or text can be
appropriate.

To explain unknown designations for verbs the students selected the possi-
bilities in approximately equal proportions: 30% would explain unknown mean-
ings for verbs with picture (object), 27% with word or text, and 16% with word
family.

The least often (ranked the lowest — 1) the students selected explanation of
unknown designations for nouns with word — 41%, and text — 43%. They would
explain adjectives the least often with picture (object), i.e. 45%, and with word
family 23%, and they would not explain verbs with picture (object) — 30%, and
with word family — 27%.

They would almost never, rarely (marked with number 2) explain the des-
ignation of nouns the meaning of which is unknown to pupils with word family,
i.e. 52% of students which is slightly surprising, as it is precisely designations for
nouns that can be reasonably explained with word families.



ON THE WAY TO LITERACY 73

Findings in conclusion

To develop active use of productive linguistic and literary didactic methods for
work with children in preschool and in school period is one of the most important
tasks of preschool and of school teachers, so the acquisition of more up to date
premises about early literacy, among which there certainly also is the strategy of
explaining less known words, requires a separate professional discussion.

The findings brought by the data from the survey questionnaire indicate
in educating future teachers special attention should be dedicated to developing
modern strategies in the acquisition of all kinds of texts. In the development of
communication and literary competence of children and in the selection of ap-
propriate teaching approach it is essential to select quality texts from juvenile
literature. At the same time in reading activities open ways for experiencing and
understanding all layers of text more deeply are encouraged, as it is only in this
way they will become able to assess, draw conclusions, evaluate, and thus devel-
op critical reading—the latter namely is one of the major shortcomings of teach-
ing reading in basic school. The above findings are determined by the National
Assessment of Knowledge of Slovenian in Basic School and by the Progress in
International Study of Reading Literacy of fourth-grade pupils'? and fifteen years
old learners'.

12 PIRLS, Mednarodna raziskava bralne pismenosti PIRLS, Ljubljana 2011, http://www.pei.si/Sifran-
ti/InternationalProject.aspx?id=20 [acessed: 5.01.2015].

3 PISA, Prvi rezultati, Ljubljana 2009, http://www.pei.si/UserFilesUpload/file/raziskovalna_de-
javnost/PISA/PISA2009/PISA2009_prviRezultati.pdf [accessed: 4.01.2015].
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Wprowadzenie — nowe wyzwania szkoly

Zmiany zachodzace w obecnej edukacji pociaggaja za sobg szereg zmian dotycza-
cych organizacji nauczania, metod dydaktycznych oraz takze nowych rél, jakie
stoja przed nauczycielem i uczniem. Waznym celem wspotczesnej szkoty jest
skoncentrowanie si¢ na uczniu. Wedhug Komorowskiej podstawg zmiany w sys-
temie edukacji w Polsce to ,,ukierunkowanie dziatan dydaktycznych na osobg
ucznia, a nie nauczyciela”'. W praktyce oznacza to zmiane nauczycielskiego
sposobu kierowania klasg z tradycyjnego, autokratycznego, w kierunku bardziej
demokratycznych, partnerskich relacji w klasie.

Umozliwi to uczniom petniejszy, bardziej $wiadomy i aktywny udziat
W procesie uczenia si¢. Ograniczeniu ulegajg role nauczyciela jako instruktora
i ewaluatora.

W konteks$cie nauczania jezykéw obcych takie nowe zdefiniowanie rol
ma wyrazne konsekwencje zauwazalne na kazdej lekcji. Uczen nie tylko jest
informowany o jezyku (tak jak mialo to miejsce wczesniej), ale sam odkrywa
reguly rzadzace systemem jezykowym. Tzw. podejscie indukcyjne, widoczne
jest prawie w kazdym wspotczesnym podreczniku®. Nowy material gramatyczny
i leksykalny wprowadzany jest najcz¢sciej na podstawie tekstu, ktory uczniowie
majg za zadanie zrozumie¢ pomimo pojawienia si¢ nowych wyrazow i struktur
gramatycznych. Nastepnie uczniowie skupiajg si¢ na nowym materiale, ,,odga-
dujg” reguty rzagdzace nowymi strukturami gramatycznymi i znaczenie nowych
stow. W tym zadaniu uczniowie kierujg si¢ wiedza, ktdrg zdobyli wezesniej oraz
wlasng intuicjg jezykowa. Rola nauczyciela w tym podejsciu jest rdwnie wazna;
polega ona na poznawczym stymulowaniu uczacych si¢ poprzez zadawanie py-
tan (ang. concept check questions), ktére majg na celu naprowadzenie uczniow
1 pomoc im w zauwazeniu najwazniejszych cech nowego materiatu jezykowego.

Nowe role ucznia i nauczyciela dotyczg takze etapu oceniania. Nauczyciel
nie jest jedyng osoba oceniajaca prac¢ uczniow. Takze uczen ma prawo do oce-
niania wlasnej pracy i pracy swoich kolegdéw, co stato si¢ przedmiotem licznych
badan dydaktycznych, np. Szczyrbak i Trepczynskiej®. Ocenianie moze przybraé¢
wiele form; moze to by¢ poprawa btedow zadan pisemnych lub wypowiedzi ust-
nych, wspdlnie z nauczycielem i klasg opracowanie kryteridow oceny prac projek-
towych, itp.

Nauczyciel petni jeszcze jedng wazng funkcje. Jest badaczem, ktory ciagle
obserwuje uczniow i diagnozuje ich problemy, wspomagajac uczniow w ich wy-

! H. Komorowska, Nowe tendencje w nauczaniu jezykéw obcych, [w:] Nauczanie jezykéw obcych

w zreformowanej szkole, red. H. Komorowska, Warszawa 2000, s. 5.

2 M. Kusiak, Boomerang intermediate. Ksigzka dla nauczyciela, Warszawa 2007.

3 M. Szczyrbak, A Sage on the Stage or a Guide on the side? On student-teacher dialogue in the

Web-enhanced writing classroom at the tertiary level, [w:] Dialogue in foreign language education, red. M. Ku-
siak, Krakow 2009; M. Trepczynska, Uczer w roli oceniajgcego: wykorzystanie arkuszy ewaluacji w ocenianiu
kolezenskim w nauce pisania w jezyku obcym, ,,Neofilolog” 2006, nr 28, s. 61-69.
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sitkach. Oznacza to dostosowanie programu nauczania do ucznidéw i ciggla goto-
wo$¢ zmiany metod i technik nauczania do potrzeb i zainteresowan ucznioéw. Ta-
kie podejscie, noszace nazwe indywidualizacji procesu nauczania i uczenia sig,
prowadzi do wyksztalcenia autonomii uczacego si¢ i pozwala, aby uczen zdobyt
wiedzg 1 umiejetnosei, dzieki ktorym tatwiej mu begdzie samodzielnie uczy¢ sig
nie tylko w §rodowisku szkolnym.

Indywidualizacja jako podej$cie promujace autonomie ucznia

Od wielu lat indywidualizacja jest modnym terminem uzywanym w literatu-
rze metodycznej dotyczacej nauczania jezykow obcych, o czym pisze w swojej
wczesniejszej publikacji*. Warto podkreslié, ze indywidualizacja nie jest metoda
nauczania, gotowym przepisem gwarantujacym efektywne nauczanie, a raczej
podejsciem, rodzajem filozofii dotyczacej uczenia si¢ i nauczania. Omawiane
podejscie jest oparte na przestance, ze kazdy uczen jest niepowtarzalny; uczy
sie w swoim tempie i na swoj wlasny sposob, ma swoje wlasne zainteresowania
oraz cele. Jednak w klasie szkolnej poddawany jest tym samym, co inni niepo-
wtarzalni uczniowie, metodom nauczania, materiatom dydaktycznym i testom.
Indywidualizacja jest proba docenienia indywidualnosci kazdego ucznia. Juz
na etapie uktadania programu nauczania i planowania poszczeg6lnych lekcji
nauczyciel uwzglednia zréznicowane style uczenia si¢ swoich uczniow. Ten
istotny czynnik bierze pod uwage takze w czasie przeprowadzania lekcji oraz
na etapie oceniania.

W nauczaniu opartym na indywidualizacji, tak jak w kazdym nauczaniu
skoncentrowanym na uczniu, role nauczyciela i ucznia ulegajg zmianie. Na-
uczyciel juz nie jest jedynym zrédlem wiedzy, ktéra uczniowie majg opanowac,
»Kierujacym” uczniem w czasie jego procesu uczenia si¢. Nauczyciel pomaga
uczniowi w jego indywidualnych zmaganiach: proponuje nowe techniki ucze-
nia si¢, wskazuje inne niz podrecznik materialy dydaktyczne. Z pozoru moze
wydawac sig, ze nauczyciel ,,stuzy” uczniowi, ktory oczekuje na nalezyte obshu-
zenie, bo tego wymaga nowa pro-uczniowska filozofia. Jednak indywidualizacja
jest podejsciem, ktore stawia wysokie wymagania takze przed uczniem. Uczen
powinien wspotpracowaé z nauczycielem na kazdym etapie procesu nauczania;
wspolnie ze swoim nauczycielem planowac program nauczania, czyli cele kur-
su, materialy oraz sposoby oceniania postepow w nauce. Jest tez niezbedne, aby
uczen aktywnie tworzyt lekcje, a nie tylko oczekujac ,,przedstawienia” ze stro-
ny nauczyciela biernie odbieral to, co przygotowat dla niego nauczyciel. Innymi
stlowa, uczen wspodlnie ze swoim nauczycielem jest odpowiedzialny za kazdy
etap i aspekt uczenia si¢. Taka odpowiedzialno$¢ moze by¢ dla ucznidéw nowym
wyzwaniem i nie kazdy z nich jest na to przygotowany (jak pokazuja badania,

4

M. Kusiak, op. cit.
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np. Strzatki i Zdziebto®. Stawanie si¢ autonomicznym uczniem jest procesem
dhugotrwatym. Na pewno w tym trudnym zadaniu niezb¢dne okaze si¢ refleksja
nad samym procesem uczenia si¢, tzn. nad samym sobg (np. wtasnym sposobem
uczenia si¢) oraz nad czynnikami, ktore sprzyjaja lub utrudniajg uczenie si¢ (np.
nad wykorzystywanymi materialami dydaktycznymi). Pomocne sg takze pew-
ne techniki nauczania, ktore uswiadamiajg uczniom, ze klasa szkolna moze stac
si¢ miejscem, gdzie uczniowie mogg rozwija¢ swoje zainteresowania i uczy¢ si¢
jezyka obcego w sposob niekonwencjonalny. Jedna z takich technik jest praca
projektowa, ktora jest tematem kolejnej czgsci artykutu.

Praca projektowa — ogo6lne zasady

Metoda projektow, przez niektorych specjalistow (np. Okonia) okreslana jako
system dydaktyczny, a przez samych dydaktykéw czesto nazywana praca pro-
jektowa, nie jest czyms$ nowym®. Szymanski podkre§la wazng rolg, jakg metoda
projektéw petnita w dawnych systemach edukacji, m.in. w szkotach technicz-
nych osiemnastowiecznej Europy, czy dziewigtnastowiecznych szkotach w USA
w nauczaniu praktycznych prac manualnych’. Chociaz zrédtem metody projek-
tow jest obszar ksztalcenia technicznego, metoda rozprzestrzenita si¢ do naucza-
nia innych przedmiotéw, m.in. w dziedzinie agronomii. ROwnoczesnie podjeto
cenne proby zdefiniowania metody projektéw i okreslenia jej roli w pedagogice.
Na uwage zastuguje praca Kilpatricka ,,The Project Method”, Stevensona ,,The
Project Method of Teaching” oraz prace Dewey’go®. Podkreslano catoSciowy
charakter metody projektéw (Kilpatrick), jej role w stymulowaniu uczniéw do
samodzielnego myslenia i dziatania (Kilpatrick i Stevenson) oraz w wychowa-
niu (Dewey). W Polsce metoda projektow byla poczatkowo przedmiotem eks-
perymentow pedagogicznych. Z biegiem czasu stata si¢ ona czestszym gosciem
edukacji. Doskonaly przeglad zastosowania metody projektow w szkolnictwie
polskim mozna znalez¢ w publikacji Siemienieckiej®.

W literaturze przedmiotu wiele jest definicji pracy projektowej. W od-
niesieniu do nauczania jezyka obcego praca projektowa definiowana jest jako
zadanie, nad ktéorym uczniowie pracuja w grupach w celu osiagniecia jakiego$

5 A. Strzatka, K. Zdzieblo, Autonomia ucznia w polskiej szkole $redniej — z notatnika metodyka an-

glisty i nie tylko, [w:] Autonomia w nauce jezyka obcego — co osiggnelismy i dokqd zmierzamy, red. M. Pawlak,
Poznan—Kalisz 2008.

¢ Stownik pedagogiczny, red. W. Okon, Warszawa 1994.

7 M. Szymanski, O metodzie projektow, Warszawa 2000; J.W. Thomas, A review of research on proj-

ect-based learning, The Autodesk Foundation, California 2000.

8 W.L. Kilpatrick, The Project Method, ,,Teachers College Record” 1918, No. 19; J.A. Stevenson,
Metoda projektow w nauczaniu, Lwéw—Warszawa 1930; J. Dewey, Moje pedagogiczne credo, Warszawa 2005.

° D. Siemieniecka, Metoda projektow w budowie i realizacji systemu ksztatcenia studentéw, Toruf

2012.
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konkretnego produktu wymagajacego uzycia jezyka'®. Podkresla sie, ze jest to
zadanie czasochtonne, nad ktérym uczniowie pracujg nawet kilka tygodni!!. Wie-
lu metodykow uwypukla liczne zalety ptynace ze stosowania pracy projektowej
w edukacji. Hedge omawia rolg, jakg prace projektowe odgrywaja we wcieleniu
w zycie zasad nauczania skoncentrowanego na uczniu'?. Beckett, Slatter oraz
Gleason twierdza, ze praca projektowa stwarza doskonate mozliwosci do ksztal-
cenia sprawnosci jezykowych i nabywania wiedzy przedmiotowej'®. Gleason jest
przekonany, ze poprzez udzial w pracy projektowej uczen rozwija umiejetno-
$ci klasyfikowania, kategoryzowania czy analizowania informacji — uniwersalne
umiejetnosci poznawcze, ktore sg niezbedne takze w czasie nauki jezyka obce-
go'. Thomas proponuje, aby prace projektowe stawiaty przed uczniami proble-
my, ktore uczacy moga spotka¢ réwniez w zyciu pozaszkolnym'®. Dlatego suge-
ruje, aby przed rozpoczgciem kazdej pracy projektowej uczniowie stworzyli liste
pytan zwigzanych z tematem zadania, ktore skutecznie zainspirujg i zmotywuja
ich do wykonania zadania.

Praca projektowa w konstruktywistycznie zorientowanym nauczaniu

Praca projektowa, jako technika promujaca indywidualizacje i co si¢ z nia wia-
Ze autonomi¢ uczacego si¢, jest optymalng forma pracy dla nauczycieli, ktorzy
pragng naucza¢ wg zasad dydaktyki konstruktywistycznej, podejscia opisanego
m.in. przez Lewicka'é. Wedlug Wolskiego podejscie konstruktywistyczne ,,moz-
na uzna¢ za podstawe dydaktyki jezykéw obcych ukierunkowanej na rozwoj
autonomii”!’. Konstruktywistyczna teoria uczenia si¢ zaktada, ze ,,proces ucze-
nia si¢ jest [...] aktywnym i przede wszystkim indywidualnym procesem kon-
struowania, lub tez «odkrywania» wiedzy, ktory angazuje nie tylko intelekt, lecz
caly organizm uczacego si¢, co jednoczesnie obliguje osobe nauczajaca do in-
dywidualnego podejs$cia”'®. Warto podkresli¢, ze podejscie konstruktywistyczne

10" D.L. Fried-Booth, Project work, Oxford 1986.

" G.H. Beckett, Project-based instruction in a Canadian secondary school’s ESL classes: Goals and

evaluations (nieopublikowana praca doktorska, Uniwersytet British Columbia), Vancouver 1999.
12 T. Hedge, Key concepts in ELT, ,,ELT Journal” 1993, Vol. 47, s. 275-277.

13 G. Beckett, T. Slatter, The project framework: a tool for language, content, and skills integration,
ELT Journal” 2005, Vol. 59, s. 111-120; J. Gleason, Dilemmas of blended language learning: learners’ and
teachers’ experiences, ,,CALICO Journal” 2013, Vol. 30, s. 323-341.

4 J. Gleason, op. cit.

15 J.W. Thomas, op. cit.
16 G. Lewicka, Glottodydaktyczne aspekty akwizycji jezyka drugiego a konstruktywistyczna teoria

uczenia sig, Wroctaw 2007.

17" B. Wolski, Autonomia a konstruktywizm, [w:] Autonomia w nauce jezyka obcego..., op. cit., s. 69.

18 J. Chojnacka-Girtner, Konstruktywistyczny nauczyciel — mity a rzeczywistosé, [w:] Problemy
wspotczesnej dydaktyki jezykow obcych, red. M. Pawlak, M. Derenowski, B. Wolski, Poznan—Kalisz 2009,
s. 68.
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przeciwstawia si¢ bardziej tradycyjnemu podejsciu instruktywistycznemu, kto-
ry sprowadza nauczanie do procesu przekazywania wiedzy przez nauczyciela,
bez uwzglednienia roli uczacych si¢ jako aktywnych wspottworcow (konstruk-
toréw) zaréwno wiedzy (swojej i innych uczestnikow), jak i samego procesu
dydaktycznego!.

Nasuwa si¢ pytanie, jak powinna wyglada¢ praca nauczyciela, ktory po-
stanowi wcieli¢ w zycie zasady tego podejscia. Chojnacka-Gértner®® w wyczer-
pujacy sposob charakteryzuje konstruktywistycznego nauczyciela. Po pierwsze
powinien on pehi¢ role doradcy, organizatora i tworcy $rodowiska, w ktorym
kazdy uczen znajdzie warunki do rozwoju samodzielno$ci, krytycznego mysle-
nia i refleksji. Aby spetnic te wazne cele, pomocne mogg si¢ okaza¢ nastgpujace
dzialania nauczyciela:

1) planowanie kursu i poszczegolnych zajg¢ razem z uczgcymi;

2) stwarzanie warunkow zblizonych do autentycznych;

3) inspirowanie do zadawania pytan i zachg¢canie uczniow do samodzielnych
poszukiwan z wykorzystaniem réznorodnych materiatow;

4) prowokowanie do dialogu, takze z innymi uczacymi si¢ i zachecanie do
samodzielnego myslenia;

5) motywowanie uczacych si¢ poprzez angazowanie ich w réznorodne zada-
nia, projekty, doswiadczenia indywidualne i grupowe;

6) stosowanie roéznorodnych form oceniania: inspirowanie do autorefleksji

i samooceny oraz pozwalanie uczniom na uzyskanie informacji zwrotnej

dotyczacej ich postepow;

7) przyczynianie si¢ do nabywania przez uczniéw umiejetnosci, ktore umoz-
liwig im nauke przez cale zycie.

Nalezy doda¢, ze konstruktywistyczny nauczyciel dba takze o swoj roz-
woj, zardbwno pod wzgledem merytorycznym, jak i dydaktycznym, bo przeciez
on tez si¢ uczy, w duzym stopniu pozostajac wzorem dla swoich uczniow.

Praca projektowa w nauczaniu jezykow obcych w gimnazjum

Zgodnie z wytycznymi Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20
sierpnia 2010 r. od roku szkolnego 2011/2012 praca projektowa jest obowigzko-
wa formg pracy dla wszystkich uczniéw szkot gimnazjalnych?'. Od tego whasnie
roku wszystkie gimnazja realizuja nowa podstawe programowa. Oznacza to, ze
kazdy uczen gimnazjum w czasie swojej trzyletniej edukacji musi uczestniczy¢

Y G. Lewicka, op. cit., s. 37.
20 J. Chojnacka-Gértner, op. cit.

2l Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 sierpnia 2010 r. zmieniajace rozporzadze-
nie w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz przepro-
wadzania sprawdzianow i egzamindéw w szkotach publicznych, Dz.U., nr 156, poz. 1046.
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w co najmniej jednym projekcie edukacyjnym. Tym projektem moze by¢ projekt
realizowany w ramach lekcji jezyka obcego.

Ponizej przedstawiam badanie empiryczne dotyczace wdrazania zasad me-
tody projektu w gimnazjach polskich, w ramach nauczania jezyka angielskiego
jako obcego. Informacje zostaty zaczerpnigte z pracy magisterskiej napisanej
przez Justyng Chmielewska, studentke Instytutu Filologii Angielskiej Uniwersy-
tetu Jagiellonskiego, ktora w 2014 roku byta uczestniczka prowadzonego przeze
mnie seminarium magisterskiego?.

Badanie sktadato si¢ z dwoch niezaleznych czesci: czgsci A i czgsci B.
Uczestnikami czes$ci A byta mata, 10-osobowa, grupa 13- i 14-letnich uczniow
(przed badaniem ocenionych jako szczegodlnie zdolnych), ktorzy brali udziat
w specjalnie przygotowanych dodatkowych lekcjach prowadzonych metoda pro-
jektu. Badanie polegato na obserwacjach lekcji oraz, przy pomocy kwestionariu-
sza, poznaniu opinii uczniow i nauczyciela na temat tej formy nauczania. Czg$¢
B miata duzo szerszy zakres i za pomocg kwestionariusza, skierowanego droga
mailowg do nauczycieli i uczniow gimnazjum, miata za zadanie zebranie infor-
macji na temat nauczania jezyka angielskiego metodg projektu.

Warto podkresli¢, ze pierwsza czgs¢ badania zostata zainicjowana przez
bardziej ogoélny projekt o charakterze migdzynarodowym, zwany DiAMEnT
(Dostrzec i aktywizowa¢ mozliwosci, energie, talenty), prowadzony od marca
2009 do wrzesnia 2014 roku przez Matopolskiej Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli w Krakowie, Wyzsza Szkole Biznesu i National-Louis University (WSB-
-NLU) z siedzibg w Nowym Saczu oraz National-Louis University z Chicago.
Celem tego projektu bylo zapewnienie pomocy uczniom szczegolnie utalento-
wanym w rozwijaniu zdolnosci w zakresie technologii informacyjnych, umie-
jetnosci komunikacyjnych, kompetencji jezyka angielskiego, przedsigbiorczosci
oraz umiejetnosci matematycznych. Projekt obejmowat szkoty podstawowe (kla-
sy 4-6), gimnazja oraz szkoly ponadgimnazjalne z r6znych miastach w Polsce.
Omawiane w artykule badanie obj¢to gimnazjum w Rabce-Zdrd;.

Druga cze¢$¢ badania miata bardziej ogolny charakter. Objeta 81, losowo
wybranych, gimnazjalistow ze szkot, ktore braty udziat w migdzynarodowym
projekcie DIAMENT oraz nauczycieli z 200 szkot gimnazjalnych, nieobjetych
projektem DIAMENT. Intencja Chmielewskiej byto porownanie nauczania jezy-
ka angielskiego metodg projektu w dwoch roznych kontekstach — w ,,idealnym”,
stworzonym w ramach projektu DiIAMENT, i w warunkach, w jakich nauczyciele
i uczniowie pracujg w gimnazjum na co dzien. Badanie pozwolilo na jeszcze
jedno poréwnanie — skonfrontowanie opinii nauczycieli z opiniami uczniéw na
temat sposobow wdrazania na lekcjach jezyka angielskiego metody projektu.

W pracy postawiono nastepujgce pytania badawcze:

1. W jaki sposob nauczyciele wcielaja w zycie zasady metody projektu? Jak
wygladaja lekcje jezyka angielskiego oparte na tej metodzie?

2 J. Chmielewska, Nieopublikowana praca magisterska, Krakow 2014.
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2. Jak uczniowie oceniaja taki sposob uczenia si¢?

3. Jak nauczyciele oceniajg nauczanie jgzyka obcego z zastosowaniem pracy
projektowe;j?

4. Jakie sg zalety i jakie wady nauczania jezyka obcego metoda projektow?

Dane zebrane w trakcie badania dostarczyty wielu ciekawych informacji.
W pierwszej czgséci badania obserwacje objety 40 lekcji, w czasie ktorych ucznio-
wie pracowali nad dwoma projektami. W pierwszym uczniowie postawili sobie
za zadanie odpowiedzie¢ na pytanie: Jak przeprowadzi¢ dobrg kampani¢ rekla-
mow3? (ang. How to organise a successful adveritising campaign?). W czasie
wstepnych dyskusji temat ten ulegl uszczegotowienia i ostatecznie brzmiat: ,,Jak
skutecznie zareklamowac ,,sockandals”, ktore sa polaczeniem skarpetek i san-
datow? (ang. How to advertise ,,sockandals”?). W drugim projekcie uczniowie
postawili bardzo praktyczne pytanie dotyczace miejscowosci, w ktorej odbyly si¢
lekcje: Jak w ciekawy sposob spedzi¢ czas w Rabce? ( ang. How fo spend time in
Rabka in an interesting way?).

W czasie obserwacji lekcji Chmielewska zauwazyta, ze kazdy projekt
przebiegal wedtug bardzo przejrzystego schematu, ktory obejmowat nastgpujace
etapy:

1) wybor tematu pracy;

2) planowanie prac: sformutowanie celéw i okreslenie produktu finalnego;
3) podziat obowigzkow miedzy wykonawcow, ustalenie harmonogramu;

4) przygotowanie jezykowe uczniow;

5) wykonywanie projektu: szukanie materiatdw, prace nad kolejnymi wersja-

mi projektu, redakcja koncowego produktu;

6) prezentacja koncowego produktu, ewaluacja projektow przez autoréw i in-
nych uczniow.

Na kazdym z wymienionych etapéw mozna byto zaobserwowac samo-
dzielno$¢ ucznidow. Na przyktad wybor tematu projektu odbyt si¢ na podstawie
glosowania z listy tematoéw zaproponowanych wczesniej przez samych uczniow.
Takze planowanie prac odbywalo si¢ z duzym zaangazowaniem uczniow.
W pierwszym projekcie grupa zdecydowata, ze finalnym produktem bedzie wy-
konanie filmu video, plakatu, mini-ksigzki oraz prototypu ,,sockandals”.

Z kolei koncowym owocem prac drugiego projektu miato by¢ napisanie
przewodnika promujgcego Rabke. Bardzo dokladnie wyszczegoélniono etapy
osiggnigcia koncowego celu oraz osoby odpowiedzialne za poszczegolne zada-
nia. W projekcie o Rabce wyznaczeni uczniowie odwiedzili wiele miejsc, takich
jak Urzad Miasta, restauracje, muzea, itp., w celu zebrania informacji potrzeb-
nych do stworzenia przewodnika. Wymienione wyzej etapy projektu pomogty
uczniom w wyksztatceniu szeregu umiejetnosci, takich jak umiejetnosé planowa-
nia pracy w grupie, wyszukiwania odpowiednich materialow, krytycznej oceny
efektow wlasnej pracy, umiejetnos¢ pracy w zespole (m.in. umiejetnosci komuni-
kowania si¢). Waznym etapem pracy projektowej bylo przygotowanie jezykowe,
ktore w przypadku obu projektow odbywato si¢ pod kierunkiem nauczyciela.
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Opracowujac projekty uczniowie zapoznali si¢ ze stownictwem i strukturami
gramatycznymi uzywanymi w tekstach reklamowych, dodatkowo ogladajac
i oceniajgc efektywno$¢ roznych materialow reklamowych. Kolejny etap polegat
na zaprezentowaniu koncowej wersji prac. W obu przypadkach prezentacje miaty
charakter multimedialny; zostaty takze nagrane w celu wystania do organizato-
row projektu DIAMENT, co niewatpliwie stanowito dodatkowy element moty-
wujacy uczniéw. Ostatnim etapem byta ewaluacja prac projektowych. Uczestnicy
obu projektow, wraz ze swoim nauczycielem, przeprowadzili dyskusje na temat
przebiegu prac nad projektem i wyrazili swoje opinie na jego temat. Chmielew-
ska, autorka badania, wérod uczniéw tej grupy przeprowadzita kwestionariusz.
Potowa grupy skupita si¢ tylko na zaletach tej formy uczenia si¢, bez wymienie-
nia jej stabych punktéw. Uczniowie chwalili zespotowy charakter pracy projek-
towej oraz mozliwosci udoskonalenia swojej kompetencji jezykowej. Wszyscy
zdecydowanie okreslili prace projektowa jako bardzo atrakcyjng forme uczenia
si¢ jezyka obcego w szkole, o wiele ciekawsza od regularnych lekcji.

W czesci badania B Chmielewska, droga mailowa, rozestata kwestiona-
riusze do uczniow gimnazjow, ktorzy uczestniczyli w lekcjach prowadzonych
metoda projektu w ramach projektu DIAMENT oraz do nauczycieli szkol gim-
nazjalnych z r6znych miast, ktérzy nie uczestniczyli w projekcie DIAMENT,
ale ktorzy powinni zna¢ metode projektu z wilasnej praktyki dydaktyczne;j.
Analiza odpowiedzi uzyskanych od 81 uczniow potwierdzita wyniki otrzyma-
ne w czesci badania A. Uczniowie podkreslali nowatorski charakter pozalek-
cyjnych zaje¢ prowadzonych metoda projektu. Byli zadowoleni z mozliwosci
doskonalenia swoich umiejetnosci jezykowych, kreatywnosci oraz indywidual-
nych zainteresowan.

Troche¢ odmienne wnioski wysungta Chmielewska na podstawie odpowie-
dzi uzyskanych od nauczycieli. Po przestaniu kwestionariusza do 200 szko6t gim-
nazjalnych, tylko 21 nauczycieli zdecydowalo si¢ na wyrazenie swego zdania. Po-
zostali thumaczyli swoja nieche¢ albo niestosowaniem pracy projektowej w swojej
praktyce dydaktycznej, albo brakiem zainteresowania tematem kwestionariusza.
Analiza odpowiedzi pokazata, ze wigkszo$¢ badanych nauczycieli stosuje prace
projektowa jako technike zadawang uczniom na koncu roku szkolnego lub w cza-
sie srodrocznych lekcji. Projekty sprawdzane na koncu roku pozostawiaty uczniom
wigcej swobody, dotyczacej zarbwno wyboru tematu, jak 1 wykonania projektu.
Pozwalaly tez na pelniejsza integracje umiejgtnosci jezykowych z wiedza zdobyta
na innych przedmiotach. Nauczyciele byli swiadomi zalet ptynacych z projektow,
takich jak doskonalenie sprawnosci jezykowych, promowanie autonomii ucznia
i wzmacnianie motywacji. Jednak wickszo$¢ nauczycieli wyrazita duze niezado-
wolenie wynikajace z faktu, ze praca projektowa stata si¢ obowigzkowg forma
nauczania w gimnazjum. Wyrazili przekonanie, ze taki obowigzek naklada na
nich nadmiar prac administracyjnych niezwigzanych bezposrednio z nauczaniem.
Whyrazili opinig, ze dla uczniow praca nad projektem jest zadaniem sztucznym,
niestwarzajacym sytuacji do autentycznego uzycia jezyka.
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Podsumowanie

Opisane powyzej badania dostarcza cennych informacji na temat wdrazania me-
tody projektu w nauczaniu jezyka angielskiego w szkole gimnazjalnej. Wyniki
pozwalaja na poréwnanie dwoch réznych kontekstéw nauczania — warunkow
specjalnych (organizacja zaje¢ poza lekcjami, w ramach projektu miedzynarodo-
wego, specjalnie przeszkolony nauczyciel, wsparcie spoza szkoty) oraz codzien-
nej rzeczywistosci, w ktorej pracuje wickszo$¢ nauczycieli. Nauczyciele oraz
uczniowie, bioracy udziat w projekcie DIAMENT, docenili mozliwo$¢ uczestnic-
twa w projekcie i entuzjastycznie chwalili zalety pracy projektowej. Nauczyciele
z drugiej badanej grupy, tzn. ci, ktoérzy nie uczestniczyli w projekcie DIAMENT,
cho¢ $wiadomi istotnej roli, jakg praca projektowa moze odegra¢ w ich pracy,
krytykowali sposdb, w jaki praca projektowa zostata wprowadzona do progra-
mow nauczania. W celu uzyskania pehiejszego obrazu, potrzebne bytoby takze
przeprowadzenie podobnego badania opinii wsrdd uczniéw gimnazjoéw, ktorzy
moga zna¢ metode projektu z regularnych lekcji jezyka angielskiego oraz po-
rownanie ich opinii ze zdaniem nauczycieli. Byloby to wartoSciowe uzupeknienie
badan opisanych w tym artykule.

Podsumowujac, wyniki badan jednoznacznie wskazujg na korzysci ptyng-
ce z wcielenia metody projektu do programu nauczania jezyka obcego. Wspot-
praca ucznidw w grupie, aktywne i kreatywne uzycie jezyka, laczenie nauki jezy-
ka z wykorzystaniem wiedzy przedmiotowej, rozwoj umiejetnosci spotecznych
i badawczych — to tylko niektore z umiejetnosci, ktore mozna rozwija¢ poprzez
prac¢ projektowa. Jednak, aby zar6wno uczniowie, jak nauczyciele mogli od-
wazniej korzysta¢ z dobrodziejstw tej formy nauczania, potrzebne sg dziatania na
poziomie zarzadzania szkota. Z pewnos$cig pomocne bytyby decyzje gwarantuja-
ce lepsza, bardziej namacalng pomoc udzielang nauczycielom, ktoérzy zecheg do
zastosowania metody projektu w swojej pracy dydaktycznej, np. w formie przy-
znania dodatkowych godzin lekcyjnych czy dodatkowych §rodkow na materiaty
potrzebne do wykonania projektéw. Takze samo zainteresowanie wiadz szkotly
owocami pracy ucznidow, np. eksponowanie ich w czasie specjalnie zorganizowa-
nych konkurséw, miatoby dodatkowe wartosci motywujace. Kolejnym pomystem
jest umozliwienie wykonywania pracy projektowej przez uczniéw z réoznych klas
lub nawet szkoél, co podkreslitoby spoteczny charakter tego rodzaju nauczania.

Praca projektowa jest nadal technikg nowa i nawet na etapie decyzji podje-
cia si¢ tego wyzwania wymaga pewnej odwagi. Proces autonomizacji w naucza-
niu wydaje si¢ procesem ztozonym i dlugotrwatym. Pozostaje mie¢ nadzieje, ze
praca projektowa zyska na popularnosci i stanie si¢ technikg stosowang w szkole
na co dzien, nie tylko jako eksperyment metodyczny realizowany w idealnych
warunkach. Przyszte badania pokaza, czy dzigki swojej innowacyjnej naturze
technika ta pomoze uczniom i nauczycielom odkry¢ granice ich wlasnej autono-
mii w szkole.
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Warto$¢ — préba definicji

Warto$ci dotyczg wszystkich wymiaréw ludzkiego zycia, jak rowniez wyznacza-
ja nasze postawy wobec innych cztonkéw spoleczenstwa i otaczajgcej rzeczy-
wistosci. Wprowadzajg tad i porzadek, pomagaja odnalez¢ si¢ cztowiekowi we
wspotczesnym §wiecie.

Stowo ,,warto$¢” pochodzi od tacinskiego stowa valor lub valare, oznacza-
jace ,,wartos$¢”, ,,by¢ wartym”. Pojecie wartosci mozna odnosi¢ miedzy innymi
do idei, oséb, rzeczy, zjawisk lub do ich okre§lonych wtasciwosci. Zdefiniowanie
wartosci nie jest rzeczg prostg. Ponizej dokonany zostanie krotki przeglad rozu-
mienia terminu warto$¢ w ujeciu filozofii, psychologii, socjologii i pedagogiki.

W filozofii przez warto$¢ rozumie si¢ to co cenne, godne pozadania i wybo-
ru; co stanowi cel ludzkich dazen, co nadaje sens zyciu cztowieka'. W znaczeniu
psychologicznym warto$¢ pojmowana jest jako zainteresowanie, jakim obdarza
sie jaki$ przedmiot lub jako szacunek, jakim darzy si¢ jakas osobe?. W socjologii
przez warto$¢ rozumie si¢ dowolny przedmiot, w stosunku do ktérego jednostka
lub zbiorowo$¢ przyjmuja postawe szacunku i przypisujg mu wazng role w zyciu,
a dgzenia do jego osiagniecia odczuwajg jako przymus — powinnos$é’. W rozu-
mieniu pedagogicznym warto$¢ to wszystko, co uchodzi za wazne i cenne dla
jednostki i spoleczenstwa oraz jest godne pozadania, co 13czy si¢ z pozytywnymi
odczuciami i stanowi jednocze$nie cel ludzkich dazen*. Warto$ci stanowig tutaj
punkt wyjscia dla formutowania celd6w wychowania i nauczania, wytyczajac po-
zadany kierunek rozwoju dzieci i mtodziezy.

Z tego krotkiego przegladu stanowisk wynika, ze kryteria opisu pojecia
warto$ci sg bardzo zroznicowane’. Wartos¢ raz jest celem, raz kryterium wyboru
motywow dziatania, moze by¢ takze utozsamiana z normg, czy przypisywana
jakims przedmiotom. Warto$¢ oznacza zatem wszystko to, co cenne i godne po-
zadania, co stanowi cel ludzkich dazen i powinno by¢ kryterium postgpowania
cztowieka.

Wybrane klasyfikacje wartosci

Zyjemy w $wiecie warto$ci, tworza one system okre§lany mianem systemu war-
tosci. System wartosci czlowieka ksztattuje si¢ nieustannie i stopniowo, w miare
jego dorastania i rozwoju. Na kazdym etapie zycia cztowiek u§wiadamia sobie co

1

Stownik pojec filozoficznych, red. W. Krajewski, przy wspolpr. R. Bajskiego, Wydawnictwo Nauko-
we Scholar, Warszawa 1996, s. 207.

2 N. Sillamy, Stownik psychologii, Wydawnictwo Ksigznica, Katowice 1995, s. 319.

3 J. Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii, PWN, Warszawa 1963, s. 53.

4 M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, Impuls, Krakow 2008, s. 72.

> Przeglad znaczen stowa ,,warto$¢” zawiera hasto opracowane przez M. Ziotkowskiego [w:] Ency-
klopedia socjologii, red. W. Kwasniewicz i inni, t. 4, Oficyna Naukowa, Warszawa 2002.



ROLA PLACOWEK WYCHOWANIA POZASZKOLNEGO... 87

jest dla niego wazne i wedtug jakich kryteriow i regut chee zy¢. W tradycji euro-
pejskiej mowi sig o trzech triadach wartosci. W starozytnej Grecji za najwazniej-
sze uznawano: prawde, dobro i pigkno. Dla chrzeécijanstwa podstawowe cnoty
to: wiara, nadzieja i mito§¢. Rewolucja francuska rozpowszechnita takie wartosci
jak: wolno$¢, rownosé, braterstwo. Wszystkie te warto$ci, na przestrzeni historii
splotly si¢ w jedna catos$¢, wzajemnie si¢ uzupehiajac.

Na to, czym sg wartosci, pewne $wiatto rzucajg ich klasyfikacje. Sposrod
wielu klasyfikacji wartosci, na potrzeby niniejszego opracowania, wybrane zo-
staty trzy, w ujeciu Maxa Schellera, Eduarda Sprangera i Ryszarda Jedlinskiego®.

Wedtug Maxa Schellera (1874—1928) warto$ciami najnizszymi sg warto-
$ci hedonistyczne, czyli przyjemnosciowe. Przyjemne jest to, co nie przynosi
zmeczenia, przychodzi bez trudu. Czlowiek dazy do przyjemnosci i unika nie-
przyjemnosci. Wyzsze od warto$ci hedonistycznych sa warto$ci witalne, czyli
wartosci, ktorych nosicielem jest zycie. Wiazg si¢ z ciatem i dostarczaja jakiej$
formy przyjemnosci, np. zadowolenia z zycia. Nad wartosciami witalnymi go-
ruja wartos$ci duchowe, takie jak prawda, dobro i pigkno. Dajg rado$¢ duchowa,
rodzaj satysfakcji, ktory bliski jest poczuciu szczgécia. Na samym szczycie dra-
biny warto$ci znajdujg si¢ wartosci religijne, $wigte. Wartosci wyzsze sg bardziej
trwale, ptynie z nich glgbsza rado$¢, pomagajg nadac sens reszcie wartosci, a tym
samym nadaja sens ludzkiemu zyciu’.

Klasyfikacja wartosci Eduarda Sprangera (1882—1963) obejmuje szes¢
roéznych kategorii warto$ci, z ktorych kazda uosabia inny typ ludzki. Sg nimi:

» wartoSci teoretyczne, charakterystyczne dla ludzi, ktérzy najbardziej cenig
odkrywanie prawdy, dociekania teoretyczne i podejmowanie dyskusji,

» warto$ci ekonomiczne, charakterystyczne dla ludzi cenigcych dobra mate-
rialne,

» wartoSci estetyczno-artystyczne, bliskie ludziom cenigcym pigkno, ulega-
jacym emocjom,

» wartosSci spoteczne, ktore wybieraja ludzie cenigcy bezinteresowne dziala-
nia na rzecz innych,

» wartoSci polityczne, cenione przez ludzi, ktorzy lubig sprawowac wladzg,

+ wartosci religijne, typowe dla ludzi cenigcych wiar¢ w Boga®.

W naukach pedagogicznych, a szczegdlnie w teorii wychowania, wyko-
rzystywana jest klasyfikacja warto$ci w ujeciu Ryszarda Jedlinskiego. Autor ten
wyrdznia nastepujace wartosci:

» transcendentne (Bog, Swigtos¢, wiara, zbawienie),
* uniwersalne (dobro, prawda),

¢ M. Lobocki w ksigzce: Teoria wychowania w zarysie, Impuls, Krakow 2008, zwraca uwage, ze

klasyfikacje E. Sprangera i R. Jedlinskiego sa szczegoélnie uzyteczne dla teorii wychowania, s. 99, 101. Dlatego
klasyfikacje te zostaly wybrane przez autorke opracowania.

7 J. Tischner, Etyka wartosci i nadziei, [w:] Wobec wartosci, red. D. Hilderbrand, J.A. Ktoczowski,

J. Pasciak, J. Tischner, Wydawnictwo W Drodze, Poznan 1982, s. 63—73.

8 M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, op. cit., s. 76.
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* estetyczne (pigkno),

* poznawcze (wiedza, madros¢, refleksyjnosc),

* moralne (bohaterstwo, godnos¢, honor, mitos§¢, przyjazn, odpowiedzial-
nos$¢, sprawiedliwos¢, skromno$¢, uczciwosé, wiernosé),

» spoteczne (demokracja, patriotyzm, praworzadnos¢, solidarnosé, toleran-
cja, rodzina),

» witalne (sita, zdrowie, zycie),

» pragmatyczne (praca, spryt, talent, zaradnosc),

» prestizowe (kariera, stawa, wladza, majatek, pieniadze),

* hedonistyczne (rados¢, seks, zabawa)’.

Wartosci a proces wychowania

Wartosci stanowig integralng czes¢ wychowania, za§ wychowanie jest procesem
realizowania okreslonych wartosci, wprowadzaniem wychowanka w ich $wiat.
Kazdy cztowiek potrzebuje okreslonego systemu norm i zasad postepowania,
sprzyjaja one rozwojowi jednostki, chronigc jednoczesnie przed blednymi wy-
borami.

Wspotczesnie wielu mtodych ludzi staje przed problemem wyboru, ktore
warto$ci traktowac jako pierwszoplanowe: hedonistyczne, prestizowe, pragma-
tyczne, poznawcze, moralne czy spoleczne.

Podstawowe §rodowisko wychowawcze, jakim jest rodzina, czgsto nie jest
w stanie zapewnic stabilnych podstaw wychowania. Dorosli w otoczeniu dziec-
ka kieruja si¢ warto§ciami zapewniajacymi przyjemno$¢. Nierzadko zjawisko to
przenosi si¢ na pokolenie wychowywane. Nowe media, reklama, wyzej stawiaja
wartoéci hedonistyczne niz transcendentne. Zycie ksztattuje kultura konsumpcji,
a szczescie czgsto bywa utozsamiane z udanymi zakupami. Mtodziez odczuwa
potrzebe nieustannej zmiany, co przejawia si¢ w ciaglym pospiechu, w anoni-
mowosci nawigzywanych kontaktow, relacji bez zobowiazan i konsekwencji,
w akceptacji swobodnego podejécia do seksu'®. Dlatego tak wazna rolg spetnia
wychowanie do wartosci, rozumiane jako ksztalttowanie orientacji aksjologiczne;j
u wychowanka. Wyraza si¢ ona gotowoscia do swiadomego i odpowiedzialnego
wybierania wartosci. Uczy dzieci i mtodziez umiej¢tnosci odrdzniania dobra od
zta, pozwala na korygowanie przez wychowankow dotychczasowych dazen, za-
chowan i postaw. Sktania mtodych ludzi do podejmowania pracy nad soba, wdra-
zajac ich do samokontroli i samowychowania. Dzigki wychowaniu do warto$ci
dzieci i mlodziez ucza si¢ szacunku dla warto$ci uniwersalnych, estetycznych,

° Klasyfikacje¢ wartosci opracowang przez R. Jedlinskiego podaje za: J. Potturzycki, Dydaktyka dla
nauczycieli, Wydawnictwo Naukowe Novum, Ptock 2002, s. 50.

10 Z. Melosik, Kultura popularna jako czynnik socjalizacji, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki,
red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, t. 2, Warszawa 2003, s. 68—89.
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poznawczych, moralnych, spotecznych. Utwierdzajg si¢ w przekonaniu, ze warto
by¢ uczciwym, cho¢ zachowanie takie nie zawsze zapewnia korzy$ci material-
ne. Nabierajg rowniez pewnosci, ze zaspokajanie cudzych potrzeb jest waznie,
a nawet wazniejsze, niz zabieganie o wiasne dobro. To dzigki tym warto$ciom
cztowiek staje si¢ naprawde ludzki, wyzej ceni to, kim jest, niz to, co i ile posia-
da. Dobra materialne mogg odegra¢ wazng role w zyciu cztowieka, jednak pod
warunkiem, ze umie si¢ nimi dzieli¢ z innymi''. Brak celu w zyciu opartego na
wartosciach jest przyczyng smutku, zagubienia, frustracji i agresji mtodych ludzi.

Warunkiem skutecznego wychowania do wartosci jest podmiotowe trakto-
wanie wychowanka, poszanowanie jego godnosci osobistej, stwarzanie atmosfe-
ry wzajemnego zaufania poprzez okazywanie zyczliwosci 1 zrozumienia, umie-
jetne porozumiewanie si¢ z dzie¢mi i mtodzieza, przybierajace postaé szczerej
i swobodnej rozmowy.

Duzy wptyw na skuteczne wychowanie do warto$ci wywieraja rowniez
sposoby oddziatywan wychowawczych, takie jak:

» dawanie wychowankom dobrego przyktadu,

* dostarczanie im wiedzy o wartosciach ogolnoludzkich,

» stymulowanie do §wiadomej refleksji nad warto$ciami,

* wdrazanie ich do zachowan spotecznie i moralnie warto§ciowych'%.

Wychowanie, w ktérym nie wprowadza si¢ dzieci i mlodziezy w $wiat
wartosci, jest wychowaniem mato skutecznym. Przede wszystkim nie przygoto-
wuje ono wystarczajagco do podejmowania waznych zyciowo decyzji, zgodnych
z podstawowymi zasadami moralnosci.

Podstawowe $rodowiska, w ktorych realizowany jest proces wychowa-
nia to rodzina i szkota. W rodzinie rozwijajg si¢ pierwsze wyobrazenia dziecka
0 jego miegjscu w zyciu spoleczenstwa, ksztattuja si¢ podstawowe cechy charak-
terologiczne, jak: uczynnos$¢, obowigzkowos$¢, krytycyzm i samokrytycyzm, po-
trzeba odczuwania wlasnej wartosci i uzytecznosci spotecznej, takt, delikatnosc,
poczucie godnosci osobistej!®.

Rodzina ma wptyw na wiele aspektow zycia dziecka. Wsrdd najwazniej-
szych 16, jakie pelni rodzina w procesie wychowania, wymieni¢ nalezy:

* zaspokajanie podstawowych, biologicznych i psychologicznych, potrzeb
dziecka — przede wszystkim potrzeby bezpieczenstwa, mitosci, akceptacji, uzna-
nia, a takze ksztaltowanie potrzeb poznawczych, emocjonalnych i spotecznych,

* przekazywanie dziecku dorobku kulturowego spoteczenstwa,

* dostarczanie modeli osobowych i wzorow zachowan w konkretnych sy-
tuacjach zycia codziennego,

* przekazywanie okreslonego systemu wartosci i norm spotecznych,

" M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Impuls, Krakow 2008, s. 107.
12 M. Lobocki, W trosce o wychowanie w szkole, Impuls, Krakow 2007, s. 94.

13 H. Izdebska, Funkcjonowanie rodziny, a zadania opieki nad dzieckiem, Ossolineum, Wroctaw—
Warszawa—Krakow 1967, s. 36.
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» stanowienie przestrzeni socjalizacji dziecka,
* Dbycie polem doswiadczalnym, na ktorym dziecko wyprobowuje swe sity

i mozliwosci, znajdujac oparcie i punkt odniesienia (wzorce) w rodzicach

i innych cztonkach rodziny'.

Istotng rolg w uspolecznianiu dziecka, oprocz rodziny, odgrywa szkota. Jej
zadaniem jest stymulowanie wszechstronnego rozwoju dziecka i przygotowanie
go do zycia w spoteczenstwie. W szkole dziecko zdobywa wiedzg¢ i doswiadcze-
nie, poszerza horyzonty, rozwija przydatne w zyciu umiejetnosci, wehodzi w re-
lacje z rowiesnikami, uczac si¢ wspotzycia i wspotdziatania z nimi. Realizacja
tych celow i zadan jest mozliwa dzieki petlnieniu przez szkole trzech podstawo-
wych funkcji: dydaktycznej (przekazuje wiedzg z réznych dziedzin nauki, tech-
niki, literatury, sztuki), wychowawczej (ksztattuje postawy wobec ludzi, rzeczy,
norm, wartosci) i opiekunczej (zaspokaja podstawowe potrzeby, niezbedne dla
prawidlowego rozwoju psychospotecznego i fizycznego uczniow)".

Kazimierz Denek, odwotujgc si¢ do opracowan S. Palki, T. Gizy, J. Tar-
nowskiego, M. Lobockiego i K. Ablewicz, za najbardziej istotne w edukacji
szkolnej uwaza wartosci poznawcze. Zalicza do nich: odkrywczos$¢, prawdzi-
wos¢, tworczos¢, odpowiedzialno$¢, autentyzm, spotkanie, dialog, zaangazowa-
nie, altruizm, wizj¢, wolg, odwagg, nadzieje i szacunek'®.

Oproécz rodziny i szkoty instytucjami, ktore $wiadomie organizujg prace
wychowawczg na rzecz dzieci i mtodziezy sg placowki wychowania pozaszkol-
nego. W obszarze ich dziatan miesci si¢ takze wychowanie do wartosci.

Placéwki wychowania pozaszkolnego — charakterystyka dzialalno$ci

Wychowanie i ksztalcenie juz dawno wykroczylo poza ramy instytucji szkol-
nych. Od wielu lat, z duzym powodzeniem, realizowane jest w instytucjach edu-
kacji nieformalne;.
Edukacja nieformalna to sposoby zdobywania wiedzy poza systemem edu-
kacji szkolnej (formalnej). Najwazniejsze cechy tego rodzaju edukacji to:
* pozainstytucjonalny charakter,
* niesformalizowane relacje migdzy uczacymi sie,
» dobrowolnos¢ (wolny wybor dziedziny wiedzy oraz czasu przeznaczonego
na nauke),
»  wigksza dostepnosc¢, rowniez dla 0sob nieradzacych sobie w obszarze edu-
kacji tradycyjne;j,

4 M. Przetacznik-Gierowska, Z. Wtodarski, Psychologia wychowawcza, PWN, Warszawa 1994,
s. 119.

15 M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, op. cit., s. 318.

16 K. Denek, Zwigzek edukacji z wartosciami, ,Neodidagmata” 29/30, Uniwersytet Adama Mickiewi-
cza, Poznan 2008, s. 29.
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* permanencja, czyli mozliwos$¢ podejmowania edukacji w r6znym wieku,
* brak certyfikatow!'”.

Kiedy$ edukacja nieformalna dotyczyta wylacznie oséb dorostych. Jej
celem bylo wyréwnanie straconych czy tez niewykorzystanych szans edukacyj-
nych. Obecnie ten rodzaj edukacji ma znacznie szerszy zasi¢g spoteczny i obej-
muje rowniez dzieci oraz mtodziez.

Wisrdd instytucji dzialajacych w obszarze edukacji nieformalnej wyroz-
ni¢ mozemy roznego rodzaju organizacje, stowarzyszenia i fundacje prowadzace
dziatania na rzecz szeroko pojetej edukacji oswiatowej oraz kulturalnej. Do tego
grona zaliczamy takze placowki wychowania pozaszkolnego'®. Sg to instytucje
o$wiatowo-wychowawcze funkcjonujace w systemie o$wiaty narodowej, kto-
rych zadania reguluje Ramowy Statut — rozporzadzenie wykonawcze Ministra
Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 marca 2005 roku'. Nadzor pedagogiczny
nad placowkami sprawuja Kuratoria O$wiaty, ktore rowniez pomagaja w szkole-
niu kadr. Organem prowadzacym sa gminy i powiaty.

Zdaniem R. Wroczynskiego placowki wychowania pozaszkolnego stano-
wig przedtuzenie procesu dydaktyczno-wychowawczego szkoty. Dajg dzieciom
i mtodziezy mozliwos¢ zaspakajania, rozwijania i poglebiania zainteresowan,
tworczej pracy w dziedzinach przez siebie wybranych®. Ich zrdznicowana oferta
programowa stwarza warunki do poszerzania i rozwoju wiedzy oraz doskonale-
nia umiejetnosci nabytych w szkole. W placowkach wychowania pozaszkolnego
swoje miejsce znajduja zarowno dzieci zdolne, jak rowniez te, ktore dopiero szu-
kaja swojej drogi rozwoju. T. Aleksander podkresla wazne funkcje spoteczne pla-
cowek wychowania pozaszkolnego. Polegaja one na uzupetnianiu i poszerzaniu
edukacji szkolnej, zagospodarowaniu wolnego czasu dzieci i mlodziezy, w tym
zaniedbanych wychowawczo, zapobiegaja patologii spotecznej, wzbogacaja oso-
bowo$¢ uczestnikow oraz sprzyjajg ich rozwojowi?!.

7 B. Fatyga, Edukacja nieformalna w Polsce: historia i formy wspolczesne, [w:] Doswiadczaé ucze-

nia. Materialy pokonferencyjne, Program Mlodziez, Warszawa 2005, s. 19-24.

'8 W odniesieniu do placowek wychowania pozaszkolnego mozna réwniez spotkaé si¢ z okresle-
niem: edukacja rownolegla. W znaczeniu wezszym edukacja rownolegta to wychowanie i ksztalcenie reali-
zowane w specjalnie do tego powotanych placowkach, funkcjonujacych poza szkota. Szerzej na ten temat
pisze E. Trempata w artykule: Funkcjonowanie edukacji rownoleglej w polskim systemie oswiaty i wychowania
(relacje z badan zespolowych), Studia Pedagogiczne, Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Byd-
goszezy, Bydgoszez 1996, zeszyt nr 24, W poszukiwaniu modernizacji edukacji szkolnej i nieszkolnej, red.
E. Trempata, s. 87-104.

19 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 marca 2005 roku w sprawie rodzaju
i szczegbtowych zasad dziatania placowek publicznych, warunkéw pobytu dzieci i mtodziezy w tych placow-
kach oraz wysokosci i zasad odptatnosci wnoszonej przez rodzicow za pobyt dzieci w tych placowkach (Dz.U.
7 2005r. Nr 52, poz.467 z pézn. zm.).

20 Cyt za: J. Wegrzynowicz, Zajecia pozalekcyjne i pozaszkolne, Panstwowe Zaktady Wydawnictw
Szkolnych, Warszawa 1971, s. 71.

21

T. Aleksander, Centrum miodziezy, [w:] Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch,
Wydawnictwo Zak, Warszawa 2003, s. 482484,
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Do instytucji o tym charakterze zaliczamy: patace mtodziezy, mtodzie-
zowe domy kultury, ogniska pracy pozaszkolnej, ogrody jordanowskie oraz
pozaszkolne placowki specjalistyczne (np. mtodziezowe obserwatoria astrono-
miczne). Realizujg one trzy rodzaje zajec: state, okresowe i okazjonalne. Zajecia
state (plastyczne, muzyczne, teatralne, sportowe, itp.) organizowane s w gru-
pach, liczacych co najmniej 12 wychowankow, w wymiarze co najmniej 2 go-
dzin tygodniowo i trwaja caly rok szkolny. Zajecia okresowe (wyktady, spotkania
ze specjalistami w danej dziedziny, warsztaty) trwaja okreslony wymiar czasu
i kierowane sa do uczestnikoOw zainteresowanych wybranym obszarem tematycz-
nym. Placowki organizujg je we wspolpracy ze szkotami, organizacjami samo-
rzagdowymi, instytucjami kultury. Rocznie kazda z placowek realizuje kilkadzie-
sigt imprez o takim charakterze, w ktoérych uczestnicza uczniowie wszystkich
typow szkot wspotpracujacych z placowkami. Zajecia okazjonalne to festiwale,
koncerty, spektakle, prezentacje, wystawy, przeglady tworczosci, plenery arty-
styczne, turnieje, spotkania integracyjne. Imprezy organizowane przez placowki
maja roézny zasieg, od wewngtrznego przez srodowiskowy (dla gminy, powia-
tu, wojewodztwa), az po ogodlnopolski i migdzynarodowy. W roznych zajeciach
proponowanych przez placowki wychowania pozaszkolnego uczestnicza dzieci
1 mtodziez w wieku od 3 do 18 lat.

Placéwki wychowania pozaszkolnego podejmujg rowniez dziatania wsrod
dzieci i mlodziezy zagrozonych uzaleznieniami oraz niedostosowaniem spotecz-
nym. Realizujgc programy edukacyjne i profilaktyczno-wychowawcze wspieraja
dziatania wychowawcze, zarowno rodziny, jak i szkoly. Podkresli¢ takze nalezy
kulturotworcza funkcje¢ placowki w srodowisku lokalnym. Jako instytucja kul-
tury inspiruje spotecznos¢ nie tylko do uczestnictwa w kulturze, ale rowniez do
podejmowania dziatan o charakterze kulturalnym, a jej rola kulturotworcza jest
tym wigksza im slabsza jest infrastruktura kulturalna danej miejscowosci.

Przyjmujac, ze wychowanie jest wptywem otoczenia spolecznego na jed-
nostke, w dziatalnosci kulturalno-o§wiatowej placowek wychowania pozaszkol-
nego mozemy dostrzec sytuacje wychowawcze ksztaltujgce okreslone umiejgtno-
$ci mlodego cztowieka. Poprzez réznego rodzaju zajecia placowki przygotowuja
do zycia w spoleczenstwie (kreowanie wtasciwych postaw spotecznych, umiejet-
no$¢ podejmowania zespotowych i samodzielnych decyzji, wspolpraca w grupie).
Uczg otwartos$ci na drugiego cztowieka (famanie barier i stereotypow, otwartos¢
na wielos¢ kultur i r6znorodnos$¢ ludzkich zachowan oraz postaw). Przysposabia-
ja do aktywnego uczestnictwa w kulturze (§wiadomy odbiorca i tworca kultury).

Aby by¢ swiadomym ,.konsumentem” kultury konieczna jest znajomos$¢
jezyka, jakim postuguje si¢ kultura, rozumienie komunikatu artystycznego oraz
zdolno$¢ warto$ciowania i selekcji réznorakich przekazéow artystycznych. Po-
trzebna jest wiecc wlasciwa edukacja w tym obszarze. Dziatalno$¢ placowek
wychowania pozaszkolnego tym rézni si¢ od dziatalnosci wigkszosci instytucji
kulturalnych, Ze nie jest nastawiona na ,,sprzedaz” gotowego produktu odbior-
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cy, lecz na tworcza prace z mlodym czlowiekiem. Polega ona na poznawaniu
kultury, uczestnictwie w kulturze oraz jej samodzielnym tworzeniu. Jest to za-
tem wchodzenie do $wiata warto$ci kultury poprzez tworcze dziatanie. W ten
sposob rozbudzana jest wrazliwo$¢ artystyczna, ksztalttowane sg nowe przezy-
cia i do§wiadczenia, rozszerzana jest wiedza o zyciu. Celem realizowanej w ten
sposob edukacji kulturalnej jest ksztaltowanie tworczej postawy we wszystkich
dziedzinach zycia. Jednostka tworcza poszukuje oryginalnych rozwigzan, dazy
do zmiany, jest ciekawa, nie boi si¢ przetamywa¢ schematéw myslenia, wyr6znia
si¢ wrazliwoscig i tworczg aktywnoscia.

Nabywaniu roznorodnych umiejetnosci umystowych, artystycznych, spor-
towych przez mtodych ludzi, sprzyja otwarto$¢ placowek wychowania pozasz-
kolnego na nowe kierunki dziatalnosci, atrakcyjno$¢ zaje¢, dostosowanie oferty
programowej do potrzeb i oczekiwan srodowiska. Placowki daja dzieciom i mto-
dziezy szanse¢ poszerzenia wiedzy w sposob odmienny od nauki szkolnej, ktorej
towarzyszy element obowigzku. Zajecia sg dobrowolne, a wykonanie zadan nie
podlega ocenie, w rozumieniu ocen szkolnych. Mlody cztowiek posiada roéwniez
wolno$¢ wyboru, jesli chodzi o cel i przedmiot edukacji, ktorg realizuje w swoim
wolnym czasie.

Placowki wychowania pozaszkolnego jako instytucje
wychowujace do wartosci

Aby wskaza¢ wartosci przekazywane dzieciom i mtodziezy w procesie wycho-
wania nalezy odnie$¢ si¢ kierunkéw programowych realizowanych w placow-
kach wychowania pozaszkolnego. W ramach kazdego z kierunkow, poprzez r6z-
ne formy zaje¢ i zawarte w nich tresci, mtodzi ludzie poznajg okre§lone wartosci.

Tabela 1. Kierunki programowe realizowane przez placowki wychowania
pozaszkolnego a wychowanie do wartosci??

Kierunek programowy Wychowanie do wartosci

Edukacja kulturalna to rozwoj zdolno-|W sferze wychowania do wartosci to wychowa-
$ci 1 zainteresowan w obszarze plastyki,|nie do pigkna oraz uczenie odpowiedzialnosci za
muzyki, teatru, tanca, filmu, fotografii. |wlasny rozwdj.

Edukacja regionalna to poznawanie|W sferze wychowania do wartosci to ksztattowa-
i kultywowanie tradycji oraz zwycza-|nie mitosci i przywigzania do ,,matej ojczyzny”
jow regionu, pielegnowanie dziedzic-|oraz zaangazowania w jej sprawy, jak tez duma
twa kulturowego. z przynalezno$ci do okreslonej kultury lokalne;.

22 Poszerzone informacje na temat kierunkoéw dziatan podejmowanych przez palcowki wychowania
pozaszkolnego w Polsce znalez¢ mozna w opracowaniu: Edukacja kulturalna dzieci i mlodziezy. Problemy
i wyzwania. Materialy z konferencji zorganizowanej przez Komisje Kultury i Srodkéw przekazu, pod patronatem
Marszatka Senatu prof. Longina Pastusiaka, Warszawa 14 stycznia 2003, dziat Wydawniczy Kancelarii Senatu,
Warszawa 2003.



94

KRYSTYNA GRZESIAK

Kierunek programowy

Wychowanie do wartoS$ci

Edukacja ekologiczna to utrwalanie na-
wyku dbatos$ci o srodowisko.

W sferze wychowania do wartosci to uwrazliwia-
nie na odpowiedzialno$¢ za Srodowisko naturalne
1 za wlasne postepowanie w tym zakresie, uczenie
przestrzegania prawa.

Edukacja patriotyczna to poznawanie
historii i kultury wlasnego narodu.

W sferze wychowania do wartosci to nauka sza-
cunku dla wlasnego kraju oraz jego symboliki
narodowej, identyfikowanie si¢ z wlasnym naro-
dem, przywigzanie i mito$¢ do ojczyzny, poczu-
cie dumy bycia Polakiem, rewitalizacja takich
wartosci, jak: Bég — Honor — Ojczyzna.

Edukacja miedzykulturowa to uczenie
tolerancji i poszanowania dla innych
kultur i religii, pomoc w zrozumieniu
réznorodno$ci oraz uwrazliwianie na
odmiennos¢.

W sferze wychowania do wartosci to ksztattowa-
nie szacunku dla autonomii (tolerancja).

Edukacja prospoteczna to stwarzanie
okazji do angazowania si¢ w dziatania
na rzecz innych.

W sferze wychowania do wartosci to uczenie
zyczliwosci 1 zrozumienia dla innych, ludzi, zain-
teresowania ich sprawami i przychodzenia z po-

mocg, podejmowania bezinteresownych dziatan
dla wspolnego dobra, przejmowania odpowie-
dzialnos$ci za siebie i swoje otoczenie.

Edukacja prozdrowotna i sportowa to
upowszechnianie sportu i zdrowego
stylu zycia.

W sferze wychowania do wartosci to popularyza-
cja sit witalnych, zdrowia i zycia.

Jak stusznie zauwazyt M. Lobocki wychowanie dzieci i mtodziezy do war-
tosci nie polega na ich przekazywaniu, a na budzeniu nad nimi glebszej refleks;ji.
Tylko wtedy bedzie miato miejsce dobrowolne i samodzielne opowiedzenie si¢
miodych ludzi za warto$ciami uniwersalnymi (prawda, dobro i pickno)*. Pla-
cowki wychowania pozaszkolnego, jako miejsca szczegolnie przyjazne mtodym
ludziom — wolne od ocen i przymusu, umozliwiajace im wszechstronny, niczym
nie skrepowany rozwdj — sprzyjaja takiemu wilasnie przyswajaniu wartosci.

Charakterystyka nauczyciela — instruktora jako osoby
wychowujacej do wartosci

W procesie wychowania nast¢puje dzielenie si¢ z drugg osobg $wiatem wartosci.
Wychowawca powinien by¢ dla wychowanka wzorem (posiada¢ autorytet i od-
powiednie kompetencje) oraz zy¢ zgodnie z systemem wartosci, ktory preferuje
(harmonia migdzy deklaracjami stownymi a zyciem). Osobami podejmujacymi

3 M. Lobocki, W trosce o wychowanie w szkole, op. cit., s. 83.



ROLA PLACOWEK WYCHOWANIA POZASZKOLNEGO... 95

trud wychowania w placowkach wychowania pozaszkolnego sg nauczyciele —
instruktorzy, okreslani rowniez mianem animatorow kultury.

Polscy pedagodzy (m.in. J. Kargul, B. Zurakowski, B. Jedlewska)** okre-
$lajg animatora kultury jako przewodnika po $wiecie kultury i sztuki, profesjona-
liste, ktory taczy w sobie cechy pedagoga, psychologa oraz artysty, a wartos¢ jego
pracy mierzy si¢ nie tym, co sam dokonat, a tym ile i co potrafit przekaza¢ innym.
Animator stara si¢ przybliza¢ i ulatwia¢ rozumienie wartosci zawartych w kul-
turze®. Jego dziatania maja stuzy¢ ksztaltowaniu u dzieci i mtodziezy zdolnosci
do inspirowania, zachwycania, fantazjowania, rado$ci poznawania, wzruszania,
zaciekawienia, refleks;ji, rado$ci tworzenia oraz samodzielno$ci mys$lenia®.

Na rol¢ zawodowa nauczyciela—instruktora, podobnie jak to ma miej-
sce w odniesieniu do nauczycieli pracujacych w szkole, sktadajg si¢ trzy funk-
cje: dydaktyczna, zwigzana z przekazywaniem wiedzy z okreslonej dziedziny
i rozwojem zainteresowan, wychowawcza, ktorej zadaniem jest ksztattowanie
umiejetnosci spotecznych, systemu wartosci wychowanka oraz opiekuncza po-
legajaca na zapewnieniu uczestnikom zaj¢¢ poczucia bezpieczenstwa. Waznym
elementem pracy nauczyciela, pracujacego w placéwce wychowania pozaszkol-
nego, sa jego kompetencje. Jozef Kuzma kompetencje nauczycieli definiuje za-
rowno jako kwalifikacje, czyli nabyte wiadomosci i umiejetnosci, jak i postawe
racjonalno$ci oraz odpowiedzialnosci w wypetianiu obowiazkéw i korzysta-
niu ze swoich praw, a takze zdolnos¢, a zarazem gotowos$¢ do wykonywania
okreslonych zadan dydaktyczno-wychowawczych, umiej¢tnos¢ radzenia sobie
z problemami, a ponadto nienaganng kultur¢ osobista?’. Takie okreslenie kompe-
tencji moze mie¢ takze zastosowanie w odniesieniu do nauczycieli instruktorow.
Wsrod wielu podzialow kompetencji nauczycielskich, dla nauczycieli instrukto-
réw najbardziej klarowna i adekwatna, zdaniem autorki, wydaje si¢ klasyfikacja
opracowana przez Wactawa Strykowskiego. Dzieli on kompetencje nauczycieli
na merytoryczne, zwigzane z tym obszarem wiedzy, w ktérym nauczyciel jest
specjalista (w przypadku nauczycieli instruktorow moze to by¢ wiedza z za-
kresu plastyki, muzyki, literatury, itp.), kompetencje dydaktyczne dotycza-
ce warsztatu pracy nauczyciela, pomagajace w ciekawym prowadzeniu zajeé
(metody inspirujace dziecko do wilasnych dziatan, poszukiwan, rozbudzajace

2 J. Kargul, Od upowszechniania kultury do animacji kulturalnej, Wydawnictwo Adam Marszatek,

Torun 1997; B. Zurakowski, Animacja spoteczno-kulturalna wobec zagadnienia wartosci, [w:] Akademickie
ksztatcenie animatorow i menadzerow kultury w Polsce, red. B. Jedlewska, Verba, Lublin, 2006; B. Jedlewska,
Animatorzy kultury wobec wyzwan edukacyjnych, Wydawnictwo UMCS, Lublin 1999.

% Cyt. za: B. Jedlewska, Misja i prestiz wspotczesnego animatora kultury, [w:] Dom kultury w XXT
wieku — wizje, niepokoje, rozwiqzania, red. B. Jedlewska, B. Skrzypczak, Centrum Edukacji i Inicjatyw Kultu-
ralnych, Olsztyn 2009, s. 110 .

2 Jbidem, s. 113.

27 J. Kuzma, Kompetencje a strategie i metody pracy nauczycieli w procesie edukacji ustawiczneyj,

w:] Proces uczenia si¢ przez cale zycie. Aspekty ksztaltowania kompetencji nauczycielskich, red. J. Aksman,
S. Nieciunski, Oficyna Wydawnicza AFM, Krakéw 2012, s. 129.
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kreatywno$¢) oraz kompetencje wychowawcze utatwiajace nawigzanie kontaktu
z dzieckiem (umiejetnos¢ komunikacji interpersonalnej, rozwigzywania proble-
mow zaistniatych w grupie) — nauczyciel jest dla dziecka doradcg i wychowaw-
cg zyciowym?,

Oprocz kompetencji, czynnikiem budujacym pozytywny odbiér nauczy-
ciela przez dzieci i mlodziez, jest jego autorytet. Sens pedagogiczny znajduje
wylacznie taki autorytet, ktory pobudza inicjatywe oraz ksztalci samodzielnos¢,
zacheca do samoksztatcenia i samowychowania. Wi¢z pomigdzy nauczycielem
a wychowankiem powinna mie¢ charakter poznawczy, racjonalny i afektywny,
oparty na wzajemnym zaufaniu i szacunku. Dzigki temu mtodzi ludzie chetniej
przyjmuja rady i sugestie od nauczyciela oraz chcg nasladowac jego zachowanie.
Zdarza si¢, ze w szkole autorytet nauczyciela wynika z pelnionej przez niego
funkcji (autorytet formalny), w placowkach wychowania pozaszkolnego wza-
jemne relacje nauczyciela i wychowankow (uczestnikow zajec) sa bardziej bez-
posrednie. Miedzy nauczycielem — instruktorem prowadzacym zajecia a uczest-
nikiem zajg¢ wystepuje emocjonalny zwigzek mistrz — uczen. Tego rodzaju
relacje niezwykle rzadko wystepuja w szkole, gdzie wymagane jest ocenianie
i kontrola osiggnie¢ ucznia.

Proces wychowania zwigzany jest z wptywem o0s6b znaczacych na zacho-
wania i postawy wychowankow. Nie mozemy wigc méwi¢ o wychowaniu, jesli
nie ma w nim autorytetow. To autorytety sa no$nikami odpowiednich wartosci,
waznych w procesie wychowania. Mieczystaw Lobocki zwraca uwagg na fakt, ze
powolywanie si¢ w wychowaniu na autorytety dostarcza mtodym ludziom god-
nych do nasladowania wzoréw osobowych. Pozwala im uwierzy¢, ze zycie ludz-
kie nabiera sensu w wyniku dochowania wierno$ci wartosciom uniwersalnym
i ponadczasowym?.

Nauczyciel — instruktor, chcac stac si¢ autorytetem dla dziecka, musi by¢
autentyczny i wiarygodny w tym, co robi. Wymaga si¢ od niego réwniez wyczu-
cia, taktu i wrazliwo$ci na drugiego cztowieka. W dziataniach nauczycieli pracu-
jacych w placowkach wychowania pozaszkolnego dostrzec mozna autentyczng
troske o to, by kazde dziecko czulo si¢ wazne i docenione. Szczegdlnie dzieci
i mlodziez o mniejszych szansach znajdujg zachgte i wsparcie w budowaniu po-
czucia wlasnej warto$ci i pewnosci siebie.

Opierajac si¢ na praktyce pedagogicznej wiadomo, ze jakos¢ edukacji,
réwniez tej nieformalnej, zalezna jest od jakosci kadry nauczycielskiej, ktora pre-
zentowac¢ powinna nie tylko wysoki poziom kompetencji pedagogicznych, ale
takze przejawiaé postawy godne uznania, motywujace wychowankow do pracy,
samodzielnego zdobywania wiedzy i wszechstronnego rozwoju.

2 W. Strykowski, J. Strykowska, J. Pielachowski, Kompetencje nauczyciela szkoty wspélczesnej, Ofi-
cyna Ekonomiczna Wydawnicza eMPi2, Poznan 2003, s. 69-80.

2 M. Lobocki, W trosce o wychowanie w szkole, op. cit., s. 118.
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Placéwki wychowania pozaszkolnego a edukacja alternatywna

Placowki wychowania pozaszkolnego zyskuja coraz wigksze znaczenie w zyciu
dzieci i mlodziezy. Bogata oferta programowa, réznorodne i atrakcyjne formy
zaje¢ umozliwiaja mtodemu cztowiekowi wybor, stosownie do potrzeb i zain-
teresowan®. Aktualno$¢ przekazywanej wiedzy poszerza horyzonty myslowe.
Indywidualne podejscie do kazdego uczestnika, wielo$¢ i réznorodnos¢ me-
tod w przekazywaniu wiedzy sprzyja optymalnemu rozwojowi. Brak przymu-
su i oceniania pomaga w pelni zaangazowac si¢ w wybrang dziedzing wiedzy.
Praca w grupie, konstruktywne zaangazowanie — przyczyniaja si¢ do rozwoju
spotecznego. Uczestnictwo w zaj¢ciach wspiera pozytywne efekty nauki po-
dejmowanej w szkole, poszerzajac wiedze z danej dziedziny lub kompensujac
jej deficyty. Rezultatem uczestnictwa w ofercie programowej placowek wycho-
wania pozaszkolnego jest rozwoj intelektualny, moralny, estetyczny i fizyczny
mtodego cztowieka.

Czy dziatalno$¢ edukacyjng placéwek wychowania pozaszkolnego moze-
my okresli¢ mianem alternatywnej? Ten rodzaj edukacji rozpatrywany jest przez
pedagogdéw w odniesieniu do dziatalnosci szkoty. Jednakze podmiotem oddzia-
lywan wychowawczych wszystkich instytucji oswiatowych jest dziecko. Szkoty
i placowki dzialajg na rzecz wspdlnego dobra, jakim jest wychowanie dziecka.
Zatem placéwki wychowania pozaszkolnego, jako instytucje wspomagajace
funkcjonowanie szkoty, dopetniaja jej dziatalnos¢. Podejmujg rowniez dziata-
nia wybiegajace poza tresci ksztalcenia szkoty. Dziatania te mozemy okresli¢
mianem alternatywy wobec koncepcji realizowanych w szkotach. Uczestnictwo
w zajeciach organizowanych przez placowki wychowania pozaszkolnego nie
moze zastapi¢ edukacji szkolnej, ale moze ja w znacznym stopniu wzbogacic.
Podstawowym zatozeniem edukacji alternatywnej jest holistyczne spojrzenie
na dziecko. Wiele uwagi poswigca si¢ mozliwosciom dziecka, jego potrzebom,
zdolnosciom, rozwojowi zainteresowan. W taki sposob podchodzi si¢ do dziecka
rowniez w placowkach wychowania pozaszkolnego.

Bogustaw Sliwerski wymienia kilkanascie cech edukacji alternatywne;.
Spetnienie cho¢ jednej z nich, wskazuje na uprawianie przez dang instytucje tego
rodzaju edukacji*'. Wymienmy zatem kilka cech edukacji alternatywnej, ktore
zdaniem autorki opracowania, mieszczg si¢ w obszarze dziatan podejmowanych
przez placowki wychowania pozaszkolnego:

* demokracja, pluralizm, tolerancja i otwarto$¢ na nowosc¢,
* bazowanie na prawie do dialogu, samorealizacji, wolnosci wyboru, wy-
obrazni,

30 Autorka przez wiele lat pracowata w Centrum Mtodziezy im. dr H. Jordana w Krakowie. Z racji
wykonywanych obowiazkow miata okazj¢ zapoznaé si¢ z dziatalno$cia wigkszosci wiodacych placowek wy-
chowania pozaszkolnego w Polsce.

31 B. Sliwerski, Edukacja alternatywna. Dylematy teorii i praktyki, [w:] Edukacja alternatywna. Dy-
lematy teorii i praktyki, red. B. Sliwerski, Oficyna Wydawnicza ,,Jmpuls”, Krakow 1992, s. 14-15.
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* wzbogacanie rzeczywistosci edukacyjnej o nowe projekty do realizacji,
» traktowanie edukacji alternatywnej jako wypadkowej propozycji tworcow
i oczekiwan odbiorcow na tle ich potrzeb, zainteresowan i kompetencji.

Podsumowanie

W rozumieniu pedagogicznym warto$¢ to wszystko, co uchodzi za wazne i cen-
ne dla jednostki oraz spoleczenstwa. Dziatalno$¢ placowek wychowania pozasz-
kolnego traktowa¢ mozemy jako wazng i cenna, zarowno dla dzieci, mtodziezy,
jak rowniez rodzicow oraz szkoty. Ich rola jako instytucji prowadzacych, ale tez
wspomagajacych i uzupetiajacych proces wychowania, jest bardzo wazna. Pla-
cowki wychowania pozaszkolnego przygotowuja mtodych ludzi do wartoscio-
wych wyboréow w dorostym zyciu, ucza warto$ciowych sposoboéw spgdzania
czasu wolnego, stwarzajg warunki do indywidualnego rozwoju osobowosci, ucza
otwartosci na drugiego cztowieka, przysposabiajg do aktywnego uczestnictwa
w kulturze. Nauczyciele — instruktorzy prowadzacy zajecia w placéwkach, to
w wigkszo$ci pasjonaci danej specjalnosci czy dziedziny, ktdrg reprezentuja.
Kieruja sie wartosciami w procesie wychowania oraz stanowia wzor dla swoich
wychowankow.



II. STRATEGIE I KONCEPCJE
EDUKAC]JI ALTERNATYWNE] UCZELNI WYZSZYCH
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Kwalifikacje zawodowe do nauczania matematyki nauczycieli wczesnej
edukacji

Autorzy artykutu poszukujg odpowiedzi na pytanie, czy w dzisiejszych czasach system
nauczania matematyki jest wystarczajaco skuteczny, aby jego efektem byl matematycznie
wyksztatcony cztowiek. Autorzy postuluja, by do nauczania matematyki zostaty wiaczo-
ne strategie rozwigzywania probleméw powigzane z zyciowym doswiadczeniem. W ar-
tykule pojawia si¢ tez silna sugestia, ze uczniowie podczas nauczania matematyki powin-
ni przechodzi¢ przez wszystkie etapy realistycznego rozwigzywania problemow, dzigki
czemu rozwing si¢ ich umiejgtno$ci matematyczne i powigzanie matematyki z Zyciem
codziennym, a jednoczes$nie taki sposob ksztalcenia matematycznego zapewni sens pojec
matematycznych i matematycznych procedur. Autorzy uwazajg ponadto, Ze nauczyciele
umiejetnosci matematycznych powinni zmieni¢ swoj punkt cigzkosci z rodzaju naucza-
nia, w ktorym jedynie przekazujg wiedz¢ matematyczng na sposdb nauczania, w ktérym
uczniowie bedg mieli mozliwo$¢ odkrywania i budowania swojego systemu wiedzy.
Stowa kluczowe: nauczanie matematyki, rozwigzywanie realnych problemow, umiejet-
nosci matematyczne
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Introduction

According to contemporary studies the main characteristic of the concept of edu-
cation, school, mathematics education and learning is developing thinking skills
and diminishing the knowledge acquisition'. The focus lies on acquiring knowl-
edge that can be more or less directly implemented to solve everyday problem
situations. Also UNESCO and EU Ministers of Education have issued some rec-
ommendations that require increased student activity, development of creativ-
ity, independence and thinking skills and training pupils for problem solving.
Teaching that encourages memorization, listening and repetition of what pupils
have learned should be omitted. Teachers should encourage the development of
problem solving skills and logical thinking skills.

The process of learning mathematics is an active process of knowledge
acquisition, a process of interaction through which pupils build new cognitive
structures and develop their cognitive and other abilities, a process in which the
role of the teacher is to help pupils acquire new and restructure prior knowl-
edge, and not a process in which pupils just passively adopt certain mathemati-
cal content and acquire ready-made knowledge?. Mathematics education should
be based primarily on a realistic approach in which pupils learn in real context,
build their knowledge on real-life situations and develop mathematical think-
ing3. The acquired knowledge must be gradually sufficiently solid and structured,
otherwise it can’t be a suitable basis for later learning, in view of the cumulative
character of mathematical knowledge*.

The teaching of mathematics should develop the following aspects of
learning:

* exploring,
* problem solving,
» creative thinking,
» data processing,
* logical reasoning, and
* estimation of results.
Creative exploration and problem solving is an excellent way of develop-

' V.R.Jacobs, M.L. Franke, T.P. Carpenter, L. Levi, D. Battey, Professional development focused on
children’s algebraic reasoning in elementary schools, “Journal for Research in Mathematics Education” 2007,
Vol. 38 (3), p. 258-288.

2 S. Marici¢, K. Spijunovié, dktivnost ucenika i razvijanje kritickog misljenja u pocetnoj nastavi

matematike, [in:] Aktivnosti ucencev v ucnem procesu, ed. D. Hozjan, Koper 2015, pp. 281-290.

3 K. Spijunovié, S. Mari¢i¢, Development of pupils' mathematical thinking as a goal and task of the

initial teaching of Mathematics. The modern society and education — The VI International Balkan Congress for
Education and Science, Skopje 2011, pp. 975—981; B. Lazi¢, S. Mari¢i¢, Propaedeutic formation of the concept
of fraction in elementary mathematics education, [in:] Developing mathematical language and reasoning (Pro-
ceeding of International Simposium Elementary Math Teaching), eds. J. Novotna, H. Moraova, Prague 2015,
pp. 212-221.

4 UNESCO, Challenges in basic mathematics education, Paris 2012.
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ing mathematical concepts, as pupils raise questions and presume possible con-
clusions, select strategies and representations, use their thinking skills, prove or
reject assertions, critically review, verify, and assess their work, and develop pa-
tience and persistence to reach a solution.

Solving realistic problems

The most frequently realistic problems are solved with the mathematisation of
a non-mathematic situation, i.e.:
* building a mathematical model according to the corresponding realistic
situation or situation from everyday life;
» solving the built mathematical problem;
 transferring the solution of the mathematical problem that corresponds to
the mathematical model into realistic environment.

Solving a realistic problem can be presented with a diagram, as evident in
Figure 1°.

To understand why many children struggle with text-based tasks used to
present mathematical problems, though they require ‘solely’ the application of
a learnt process, it is necessary to investigate how they develop a relevant math-
ematical model.

At the beginning of education, pupils do not experience mathematics as
a tool for solving realistic problems, but rather as some kind of representation of
a variety of different things or objects, e.g. balls, blocks, sticks, etc. with num-
bers. The modelling situation is actually reversed for them and indicates the pro-
cess of visualisation or illustration as is seen on figure 2.

The focus is not on manipulating mathematical objects, but rather on ma-
nipulating real objects. It means that ‘standard’ text-based tasks are not really
suitable for developing mathematical modelling skills, because the text itself in-
dicates the choice of the right mathematical operation or process, making the
search for the links between the real problem situation and mathematics unneces-
sary. Tougher problems that present a challenge for pupils are more suitable for
developing mathematical literacy.

It is better for pupils in early education to solve problems in small groups.
Not only do they find relevant strategies through constructive cooperation, but in
their discussion they also pinpoint potential critical points for which they seek
an optimal solution. In this way, any individual can gain experience and develop
mathematical literacy.

> G. Miiller, E. Wittmann, Der Mathematikunterricht in der Primarstufe, Braunschweig 1984.

¢ A. Peter-Koop, Fermi problems in primary mathematics classrooms: Pupils’ interactive model-

ling processes, [in:] Mathematics education for the third millennium: Towards 2010, eds. 1. Putt, R. Faragher,
M. McLean, Proceedings of the 27th annual conference of the Mathematics Education Research Group of
Australasia, Sydney 2004, pp. 454-461.
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Figure 1. Solving a realistic problem’
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Figure 2. Solving a mathematical problem with the use of real representation®
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Real-world problems adjusted to pupils’ age should not contain too much
numeric data so as not to discourage pupils from analysing the described problem
situation and make them calculate or search for a calculation or other algorithms.
If data is provided in a descriptive mode, pupils will be inclined to assess, esti-
mate, seek and collect relevant data. Problems must be ‘open’ enough to make
pupils take reasoned decisions in the process of solving based on the mathemati-
cal model they use®.

For the development of mathematical literacy it is necessary to put empha-
sis on the real situation and not on the problems that ought to be pruned of “un-
necessary” situational elements. Of course, pupils in their early education should
be properly assisted or guided when handling realistic problems. They are sup-
posed to create the solving process independently as much as possible, so they

7 G. Miiller, E. Wittmann, op. cit.
8 A. Peter-Koop, op. cit.
> Ibidem.
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should be given less complex problems from which they will manage to extract
the information and data necessary to create an effective and simple situation
model. In no case should pupils be prevented from solving realistic problems
just because their knowledge is considered not effective enough. They must con-
stantly develop and improve relevant strategies of solving realistic problems and
include their knowledge and skills in them.

The teaching of mathematics and solving realistic problems

Solving realistic problems is important because of the perception of mathemati-
cal models in our everyday environment that thus
* helps the child and the adolescent in understanding the world;
» supports the learning of mathematics in the sense of motivation, formation
of concepts, and understanding terms;
* helps in the development of mathematical competences and the corre-
sponding skills;
* helps in the understanding of mathematics as a discipline'’.

This makes mathematics more meaningful for the pupil, as usual textual
tasks are the most frequently just an artificial “real-life” disguise for mathemati-
cal problems and do not represent the learner any challenge—for the pupil en-
gagement with these assignments is a boring mathematisation of mathematics.
Emphasising pupils need to offered textual tasks with enough interesting and
enough challenging content from their everyday has become one of the basic
guidelines of teaching mathematics. If a realistic problem is given as a textual
task, it is necessary we identify ourselves with the corresponding problem situa-
tion and use the knowledge and experience from everyday life.

This approach to teaching mathematics is also difficult for teachers, as in
addition to mathematical knowledge it also requires the knowledge and experi-
ence the individual acquires in everyday life. Teachers usually carefully plan their
teaching and foresee the exact course of the lesson nearly to the minute; they even
put down the questions and the answers they expect from their pupils. Teaching
with solving realistic problems cannot be equally predictable; the teaching be-
comes more “open”. This is why many teachers are afraid the pupils would not
acquire the knowledge or attain the corresponding learning goals. They believe
they can determine whether the learning goal has been met only with “conven-
tional” teaching methods; they find problem oriented teaching “dispersed” and
time consuming; they have no control over it.

The aim of mathematics learning and teaching must be to raise the level of
mathematical literacy. Pupils should not be exposed only to unrealistic, simpli-

10 W. Blum, R. Borromeo Ferri, Mathematical Modelling: Can It Be Taught And Learnt?, “Journal of
Mathematical Modelling and Application” 2009, Vol. 1 (1), pp. 45-58.



106 MARA COTIC, DARJO FELDA

fied, ‘abstract’ and ‘artificialized’ problems, but rather to problems that derive
from their real situations. Therefore, in the mathematics classroom pupils should
encounter problems with:

* redundant data,

» insufficient data,

» multiple solutions, and

» contradicting data.

Let us look at a problem situation that can happen in daily life. The de-
scription includes redundant information independent of the information needed
to solve the problem situation:

The shop sold T-shirts for 20 euros, trousers for 45 euros and sports shoes
for 60 euros. Ajda bought a T-shirt and paid with a €50 banknote. How many
euros of change did she receive?

The next problem has an implicitly written solution for Ajda, her class-
mates, the teacher and some other people. It is implicitly stated where the prob-
lem situation takes place, so information about the number of pupils in Ajda’s
class needs to be found. However, the problem is unsolvable for those who are
unable to obtain this information or do not even know which class is in question:

Ajda brought sweets to school for her birthday. She gave one sweet to each
pupil and the teacher, and there were 3 sweets left. How many sweets did she
bring to school?

As for problems with multiple solutions, most typical ones are about de-
termining distances between places, shopping (limited by a certain amount of
money) or numbers of animals (some with two, others with four legs). Here are
two examples:

Maja had 200 euros. In the supermarket T-shirts cost 20 euros, jumpers 45
euros, pullovers 90 euros and trousers 110 euros. What could Maja afford?

There were sheep, cows and chickens on the pasture. Blaz counted that
they had 42 legs altogether. How many chickens were there?

When faced with a problem with contradicting data, pupils should realize
that the information is contradictory and the problem with this information can-
not be solved. For pupils in their early years of education, it is not easy to find
where the obstacle that prevents a solution is, because it requires a great mental
effort. If pupils rarely solve this kind of problems, they should be given a hint that
the task includes contradictory information they need to look for. An example of
such a problem is:

There are 24 pupils in the class. On a mathematics test, one third of them
received a good grade, one third very good, one quarter excellent, 3 pupils re-
ceived a sufficient grade, 1 pupil was absent during the test. How many students
got an insufficient grade?
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Methodology

Problem and objectives of the study

We wished to determine in the study whether the pupils who participate in our
model of solving realistic problems in mathematical classes at primary level of
basic school, which include problem situations from their life experiences, are
more successful in solving realistic problems and thus also in constructing math-
ematical literacy. To this purpose we composed two written tests: with one the
successfulness of solving realistic problems was tested at the beginning, and with
the other at the end of the school year.

Research hypothesis

The experimental group will be more successful solving realistic problems with
redundant data, with insufficient data, with multiple solutions, and with contra-
dicting data than the control group.

Method

The causal — experimental method was applied in our research study. We inves-
tigated the influence of novelty, i.e. of integrating problem situations, or realistic
problems with appropriate procedures, into the teaching of mathematics.

The sample

In the experiment 134 fourth grade basic school pupils were involved. The pupils
were divided into 2 groups: in the experimental group (EG) there were 66 pupils,
and in the control group (CG) 66 pupils. We produced the baseline and the final
knowledge test for the purpose of this research by ourselves. The syllabus and the
objectives defined in it were taken into account. The baseline testing was carried
out at the beginning of the school year, and the final test at the end of the school
year.

The experimental group enjoyed the whole range experimental treatment
that included realistic mathematical problems, the strategies of solving a realistic
mathematical problem, and modelling.

The variables were the attainments of the children in solving realistic prob-
lems:

» with redundant data,

» with insufficient data,

» with multiple solutions, and
» with contradicting data.
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Results and interpretation

We interpreted the results in consistence with proving the set hypotheses. In test-
ing the hypotheses the rule was observed the greatest risk for the rejection of
a hypothesis allowed is 5%, the selected value for the level of significance is thus
0.05.

At the beginning of grade four (the baseline situation) there were no statis-
tically significant differences in the attainments of the children in the experimen-
tal and in the control group.

Let us also present the basic statistical parameters of the final test (at the
end of the experiment).

Table 1. The basic statistical parameters of the end test

Group | n |Attainment|Arithmetic| Standard| Min | Max
(%) mean |deviation

Redundant data EG |66 73.20 3.66 1.254 0.00 5.00
CG |68 47.20 2.36 1.407 1.00 | 5.00

Insufficient data EG |66 91.50 3.66 0.669 0.67 | 4.00
CG |68 81.25 3.25 0.952 0.00 | 4.00

Multiple solutions EG |66 68.63 5.49 1.895 0.25 8.00
CG |68 45.13 3.61 2.280 0.00 | 7.75

Contradicting data | EG |66 71.80 3.59 1.105 0.25 5.00
CG |68 64.00 3.20 1.128 0.50 | 5.00

Comparing the differences in the arithmetic means of all variables between
EG and CG (Table 1), we can conclude EG was more successful in solving all
types of realistic problems than CG.

With Leven’s test of the equality of variances and with the #-test we checked
in which variables the differences between the two groups were statistically sig-
nificant at the end of the experiment.

Table 2. Presentation of the differences in the successfulness of solving realistic
problems in EG and CG at the final test

Leven’s test of the equality of variances t-test

F P t p
Redundant data 0.004 0.949 5.516 0.000
Insufficient data 5.752 0.018 *2.995 0.004
Multiple solutions 0.285 0.594 5.040 0.000
Contradicting data 0.458 0.500 2.031 0.044

Note: *the Cochran-Cox approximation method of t-test was applied.
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It is evident from Table 2 there is a statistically significant difference be-
tween the two groups in all the four variables.

The pupils in EG and in CG were the least successful in solving realistic
problems with multiple solutions (in the EG the attainment was 68.63%, and in
the CG 45.13%), as in the majority of cases they were satisfied with one solu-
tion, although the task stated they are expected to put down all possible solutions.
Most pupils are namely convinced they do not need to search for other solutions
if one is found, as they believe if one solution is found, the task is successfully
solved.

It showed with the problems that contain more data than necessary for the
solution as many as 73.20% of pupils in the EG read the text with understanding
and were able to find the data needed for the solution. In the CG this problem was
successfully solved by only 47.20% of pupils. They arrived at incorrect solution
mainly because in solving they used all the data, including the redundant ones,
as in the problems they had encountered in the classroom, they had always “had
to” use all the data.

The pupils were also very successful in solving problems that did not
contain the number of data sufficient for solution, as this task was successfully
solved by as many as 91.50% of pupils from the EG and 81.25% of those from
CQG. Finally they also encountered problems with contradicting data. These prob-
lems were successfully solved by 71.80% of pupils in the EG and 64% of pupils
in the CG. It showed for the pupils who have difficulties in mathematics it is very
hard to find where the obstacle is that prevents the solution. We nevertheless
proved with our study with an appropriate model of teaching and learning a criti-
cal attitude towards the data can be developed, as at the end of the experiment
there was a statistically significant difference between the CG and the EG to the
favour of EG.

Conclusion

We confirmed with our study how very important and necessary it is at he begin-
ning of schooling to lead or to guide pupils when they encounter the solving of
realistic problems. In this way they constantly develop and upgrade appropri-
ate strategies of solving realistic problems in which their knowledge and skills
are engaged. The pupils must participate in the conversation, from which their
knowledge and understanding of mathematics, as well as their ways of think-
ing and reasoning and justifying the selected methods and procedures of solving
problems can be identified. Interactive teaching and learning in which all the
pupils in the class are involved proves to be as efficient.

It would probably be necessary not just to make corrections to the sylla-
bus for mathematics, but to the system of learning and teaching mathematics, as
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today it is no longer sufficiently efficacious, and it does not meet the most urgent
needs of humans in modern society. Some teachers erroneously offer the interpre-
tation in mathematics classes emphasis should only be put on the phases of solv-
ing problems in which mathematical knowledge is involved. Realistic problems
are so closely connected with life experience with their informal knowledge,
experience, and previous mathematical knowledge pupils must pass through all
the phases of solving a mathematical problem thus concurrently improving their
mathematical literacy and raising its level. Pupils must be offered enough oppor-
tunities for more thorough integration of mathematics with everyday life and for
continuously giving meaning to mathematical terms, concepts, and procedures
in the phases of solving a realistic problem. It is the “absence” of giving mean-
ing to terms, concepts, and procedures that leads to short-term memory and the
reproduction of knowledge that in fact is not knowledge at all, but a kind of data
or information that disappears after a relatively short period of time.
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Research work of the laboratory of students’ abilities development

The purpose of the article is a presentation of the work of the laboratory of students’ abili-
ties development at Gorlovka Institute for Foreign Languages. One of the main wealth of
the Ukrainian society is its intellectual potential, especially young people who can realize
their creativity and professional opportunities. For the development of future talent it is
necessary to create a higher education system, which could be conductive to diagnosis
and support of young people, development and realization of their abilities, stimulating
creative work of teachers and students, intensification of scientific work with youth, for-
mation of teachers and scientists. To meet this purpose the laboratory of students’ abilities
was established in Gorlovka Institute for Foreign Languages, whose task is to study and
create the best educational environment for the development of gifted students’ skills. To
diagnose the level of language, leadership, creative and pedagogical skills special psy-
chological methods were used, aimed at: identifying gifted and talented students; creating
conditions for realization of individual creative abilities of future teachers; creating an
appropriate atmosphere for the development of personal individual potential and cogni-
tive abilities in a free choice condition; as well as the possibility of individual adapting in
social and cultural sphere.

Key words: student, abilities, talent, diagnostics, research, conditions
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Wprowadzenie

Jednym z najwazniejszych zasobow spoleczenstwa jest jego potencjat intelektu-
alny, reprezentowany przez grupy spoteczne, ktore znalazty swoje miejsce w zy-
ciu, w petni realizowaly swoje zdolno$ci tworcze i mozliwo$ci zawodowe. Sg one
gléwnym motorem postepu we wszystkich dziedzinach zycia spoteczenstwa oraz
panstwa. Wsparcie i rozwoj utalentowanej osobowosci jest jednym z gldéwnych
zadan szkolnictwa wyzszego. Rozwojowi przysztych talentéw musi stuzy¢ two-
rzenie w jednostkach szkolnictwa wyzszego systemu, ktory sprzyjataby identyfi-
kacji i wspieraniu utalentowanych mtodych ludzi, rozwoju i realizacji ich umie-
jetnosci, stymulowaniu tworczej pracy ucznidow i nauczycieli, aktywizowaniu
pracy naukowej z mlodziezg, ksztalceniu kadry naukowej oraz pedagogicznej.

System ten powinien obejmowac¢ instytucje edukacyjne na réznych pozio-
mach akredytacji: gimnazjum, liceum, akademie, uniwersytety, réozne placow-
ki oswiatowe, instytucje ksztatcenia podyplomowego. Procesowi temu sprzyja
budowanie zintegrowanego modelu utalentowanego specjalisty przyszlosci oraz
opracowanie i wdrozenie technologii edukacyjnych w oparciu o strategie ucze-
nia, ktére bazuja na poglebianiu, przyspieszaniu, wzbogacaniu wiedzy, a takze
aktywacji, roznicowaniu i indywidualizacji nauczania oraz uczenia si¢ uczniow.

Wsparciem mtodziezy uzdolnionej jest przede wszystkim tworzenie wta-
sciwych warunkéw w celu umozliwienia studentom realizacji swoich interesow
i potrzeb zyciowych. W celu zwickszenia roli studentow w tworzeniu wysokiej
jakosci nowego §rodowiska edukacyjnego, w ramach instytucji szkolnictwa wyz-
szego, ktorego wiodaca cecha jest podejscie innowacyjne do nauki i edukacji.
Coraz wigcej uwagi poswigca si¢ mechanizmom sprzyjajagcym rozwojowi twor-
czej aktywnosci studentow uzdolnionych, ich wewngtrznego potencjatu i aspira-
cji, aby poprawic¢ poziom ich kompetencji zawodowych'.

Dla precyzyjnego rozwoju zdolnosci kazdego studenta w wyzszym zakta-
dzie pedagogicznym powinny by¢ stworzone odpowiednie warunki i uwzgled-
niony caly szereg istotnych czynnikow, wsrdd ktorych mozna wyznaczy¢ tak
wewngtrzne, jak i zewnetrzne, a mianowicie:

* udzielanie wszechstronnej pomocy studentom w ujawnieniu i rozwoju do-
minujacych zdolnosci;

* uwzglednianie dziedzicznych danych — biofizjologiczne, anatomo-fizjo-
logiczne wlasciwosci organizmu (zadatki), ktore sg podstawg rozwoju
zdolnosci;

+ stworzenie dogodnego $rodowiska, ktore sprzyja rozwojowi odpowied-
nich zdolnosci;

» opracowanie psychologicznych i metodycznych aspektow pracy z utalento-
wang osobowoscig, opracowanie indywidualnych programéw nauczania;

' O.€. AuroHoBa, Teopemuuni nioxoou 00 cmeopenis mooeni nedazo2iunoi obdaposarocmi, [w)

Ipogpeciiino-nedazoziuna oceima: cyuachi KOHYeNMyanbHi Mooell ma meHOenyii po3euUmKy: MmoHozpagis, 3a
3ar. pea. npod. O.A. [lybacentok, Kuromup 2006, s. 47.
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» organizacja celowego, wychowawczego wptywu na rozwoj zdolnosci, pod
warunkiem jedno$ci w dziatalno$ci wyktadowcow, studentow, kierownic-
twa uczelni, organow studenckiego samorzadu;

» zaangazowanie studentow w réznego rodzaju dziatalno$ciach, w celu uzy-
skania pewnego do$wiadczenia w ich wykonywaniu, stymulacji ich ak-
tywnosci, co sprzyjatoby skutecznemu rozwojowi ich potencjalnych moz-
liwosci;

* emocjonalny rozwdj studentow, przejawiajacy si¢ w wykonaniu zadan,
w pragnieniu wspolzawodnictwa, pewnosci swoich sit i zdolnosci, sza-
cunku, tolerancji w stosunku do innych ludzi, sktonnosci do autoanalizy,
tolerancyjnego nastawienia do krytyki, gotowos$ci podzielenia si¢ rzecza-
mi 1 ideami z innymi osobami, niezalezno$ci w mysleniu i zachowaniu,
poczucia humoru;

» ksztaltowanie odpowiedniego systemu wartosci, co odzwierciedla sig
w rozwoju ,,Ja” — koncepcji, wewngtrznej motywacji, ktora determinuje
si¢ autonomicznos$cia, samowystarczalnoscia, niezaleznoscig od czynni-
kéw sytuacyjnych;

* $wiadome przygotowanie wyktadowcy do odpowiedniej pracy (stwarzanie
sytuacji, w ktorych student mogtby zrealizowac si¢ ,,w odpowiednim miej-
scu i w odpowiednim czasie”, by¢ dla niego ,,Jego Nauczycielem”);

* stworzenie systemu stymulacji tworczosci;

* specjalne przygotowanie wyktadowcy do pracy z utalentowang mtodzieza.
Tworzenie modelu wsparcia uzdolnionych studentow w instytucjach szkol-

nictwa wyzszego, sktada si¢ z nastepujacych etapow:

a) diagnoza,

b) cel (okreslenie maksymalnego poziomu socjalizacji studenta utalentowa-
nego w szkole wyzszej),

c) prognoza (przewidywanie hipotetycznych warunkéw dydaktycznych, kto-
re zapewnig wsparcie uzdolnionych studentow),

d) ksztaltowanie (wykorzystanie prognozowanych warunkéw pedagogicz-
nych w praktyce poprzez wykonanie pewnych dziatan),

e) skuteczna kontrola (podsumowanie wynikow pracy, zidentyfikowanie po-
zytywnych i negatywnych stron, korekty dalszej pracy).

Dzialalno$¢ naukowo-badawcza laboratorium rozwoju zdolnosci studentow

11 lutego 2014 r. rozpoczat si¢ pierwszy etap wyszukiwania zdolnosci wsrod
studentoéw I 1 I roku wszystkich wydziatow Gorliwskiego Instytutu Jezykow Ob-
cych oraz stworzony zostal Bank ,,Student Uzdolniony GIIM (Gorliwski Instytut
Jezykow Obcych)”.

W pracy ze studentami brano pod uwagg przejaw uzdolnien w zaleznosci
od wieku studentow. Nalezy podkresli¢, ze okres studiow (18-25 lat) wywiera
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istotny wplyw na rozwo6j zdolnosci, nalezato zatem dokonac¢ charakterystyki po-
szczegolnych etapow rozwojowych.

Zaroéwno okres studidow, jak rowniez inne fazy zyciowego cyklu cztowie-
ka, maja swoja niepowtarzalng specyfike. Jeszcze radziecki pedagog, K. Uszin-
ski, uwazat okres od 16 do 22-23 roku zycia za lata ,,najdynamiczniejsze”, wska-
zujac na to, ze wlasnie w tym wieku wyznacza si¢ ukierunkowanie w sposobie
myslenia cztowieka, w jego charakterze?.

B. Ananjew akcentowat, ze wtasnie w tym okresie odbywa si¢ «ksztal-
towanie motywacji, calego systemu wartoSciowych orientacji» osobowosci.
To z kolei, doprowadza do intensywnego ksztaltowania specjalnych zdolnosci
w zwigzku z uzawodowieniem, ksztaltowania charakteru i intelektu’».

Utalentowanych ludzi w wieku studenckiem wyr6znia pozytywny obraz
swojego ,,Ja”, pewno$¢ swoich zdolnosci, sita charakteru, charakterystyczne wita-
$ciwos$ci rozumienia i interpretacji $wiata wewnetrznego i zewngtrznego.

Dlatego rola pedagoga powinna polega¢ na organizowaniu wspolpracy ze
studentem, udzielaniu porad, konsultacji, stworzeniu warunkow dla pracy z fa-
chowcami o wysokich kompetencjach®.

Istotno$¢ tego okresu przejawia si¢ rOwniez tym, ze przebywanie mtodych
ludzi w murach wyzszej uczelni moze stworzy¢ system wymogow, adekwatnych
wzgledem glownych parametréw kreatywnego srodowiska. To pozwala modelo-
wac system aktywnych wplywow wychowawczych na rozwdj zdolnosci w tym
wieku. W tym okresie odbywa si¢ intensywny proces ksztaltowania osobowosci,
w szczegblnosci kompetencji. W zwigzku z tym, dla ksztattowania si¢ utalen-
towanej osobistos$ci, waznym jest stworzenie systemu wartosci, ktory istotnie
wplywa na poziom duchownego i intelektualnego rozwoju cztowieka.

Celem dziatalnosci Laboratorium jest badanie i stworzenie optymalnych
warunkow pedagogicznych dla rozwoju umiejetnosci uzdolnionych studentow.

W swej pracy Laboratorium kieruje si¢ nastepujacymi zatozeniami:

» Uzdolniony jest praktycznie kazdy cztowiek, cho¢ kazdy w swoim rodzaju.
Zadanie pedagoga polega na tym, aby pomoc ksztattujacej sic osobowosci
maksymalnie rozwija¢ i ukazywac¢ jej dominujace uzdolnienia i talenty.

* Rozwdj zdolnosci przysztego fachowca wymaga stworzenia w szkole wyz-
szej catosciowego systemu, ktory przewidywalby wyszukiwanie i wspie-
ranie uzdolnionej mlodziezy, rozwoj i realizacje ich uzdolnien, stymulo-
wanie pracy tworczej studentow oraz wyktadowcow, a takze aktywizacje
naukowo-poznawczej dziatalno$ci mlodziezy.

» Realizujgc wlasny potencjal w procesie ksztatcenia, przyszli nauczyciele
uczg si¢ wyszukiwac i rozwija¢ zdolnosci uczniow. Wszak uczen zdolny

2 A.A. bonanes, Ilcuxonoz2us o auurnocmu, Mocksa 1988, s. 24.

3 AWM. CasenkoB, OcHosHble n00x00bl K paspabomie KoHyenyuu ooapénnocmu, ,llemarornka’”

1998, s. 24-29.

4 1O. Twnsbyx, Kak ne youms manranm, ,Hapopsoe obpasosanue” 1991, s. 15-22.
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jest pochodna zdolnego nauczyciela (intelekt wzbogaca si¢ poprzez drugi

intelekt, charakter ksztaltowany jest przez inny charakter, osobowos¢ for-

mowana jest inng 0sobowoscia).

Badania rozpoczete w Instytucie Jezykow Obcych w Gorliwce, stanowig
kompleks przedsigwzie¢ naukowo-teoretycznych, metodycznych i organizacyj-
nych, ktore realizowane byty w dwoch etapach:

1) wstegpna praca analityczna (poszukiwawczo-przygotowawcza);
2) potwierdzajacy (konstatujacy) etap eksperymentu.

W celu zdiagnozowania stopnia rozwoju zdolnosci lingwistycznych, przy-
wodczych, tworczych i pedagogicznych, wykorzystano specjalne metody badan
psychologicznych, ukierunkowane na: ukazanie zdolnych i utalentowanych stu-
dentow; stworzenie warunkow dla realizacji indywidualnych zdolnosci twor-
czych przysztych nauczycieli; stworzenie odpowiedniej atmosfery dla rozwoju
indywidualnego potencjatu osobowosci oraz zdolnosci poznawczych w warun-
kach swobodnego wyboru, jak rowniez mozliwos¢ adaptacji osobowosci w sfe-
rze spoteczno-kulturowe;.

Test struktury intelektu P. Amtchauera

W celu zdiagnozowania stopnia rozwoju zdolnosci lingwistycznych wykorzy-
stano Test struktury intelektu P. Amtchauera, ktory ujawnia odczucie jezyka,
indukcyjne myslenie, zdolno$¢ do kombinowania, umiejg¢tnosci poprawnego wy-
powiadania i formutowania tresci wtasnych opinii.
W badaniu udziat wzieto 539 studentow.
Z tego:
» 22 studentdéw prezentowalo poziom wysoki,
* 506 studentdéw — poziom $redni.

Tabela 1. Wyniki oceny lingwistycznych zdolnosci studentow

Wydzial
Jezyka . Hu{nanlstyczny Jezyka Jezykéow
A Historia . . S
Angielskiego . | Tlumaczenia | Francuskiego | Slowianskich
Psychologia

Ogolna .
liczba os6b 202 osoby | 82 osoby 54 osoby 98 0s6b 103 osoby
Wysoki 14 o0s6b 2 osoby 0 os6b 2 osoby 4 osoby
poziom (7%) (2,4%) (0%) (2%) (4%)
Sredni 186 os6b 79 o0sob 52 osoby 92 osoby 97 0s6b
poziom (92%) (96,3%) (96%) (94%) (94%)

Zrédto: badania wlasne.
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Test Skltonnos$¢ do pedagogicznej dzialalno$ci G. Babuszkina

W celu zdiagnozowania stopnia rozwoju pedagogicznych zdolno$ci wykorzysta-
no Test Sklonno$¢ do pedagogicznej dzialalnosci G. Babuszkina, ktéry wy-
znacza poziom zdolnosci do pedagogicznej dzialalnosci.
W badaniu udziat wzieto 558 studentow.
Z tego:
* 166 studentdéw prezentowalo wysoki poziom zdolnosci,
* 300 studentdéw — $redni poziom zdolnosci.

Tabela 2. Wyniki oceny pedagogicznych zdolnosci studentow

Wydzial
Jezyka . Hufnamstyczny Jezyka Jezykow
. . Historia . . o . 0.
Angielskiego . |Tlumaczenia|Francuskiego|Slowianskich
Psychologia
Ogolna .
liczba 0s6b 194 osoby 81 osoba 53 osoby 99 0s6b 134 osoby
Wysoki 61 osoba 25 0sob 11 os6b 26 0s6b 4 osoby
poziom (11%) (4,5%) (2%) (5%) (7,5%)
Sredni 103 osoby 39 osoby 26 0s6b 52 osoby 80 0sob
poziom (18,5%) (7%) (4,7%) (9,5%) (14,3%)

Zrodlo: badania wlasne.

Metodyka ,,Diagnostyka przywédczych zdolno$ci”
(E. Zarikow, E. Kruszelniski)

W celu zdiagnozowania stopnia rozwoju zdolno$ci przywddczych wykorzystano
Metodyke ,,Diagnostyka przywédczych zdolnosci” (E. Zarikow, E. Kruszel-
niski).

Udzial wzigto 586 studentow, wsrdd ktorych 24 osoby z wysokim pozio-
mem zdolnos$ci przywddczych.

Tabela 3. Wyniki oceny przywodczych zdolnosci studentéw

Wydzial
Jezyka - Hufnamstyczny Jezyka Jezykow
: . Historia . . .
Angielskiego . | Thumaczenia | Francuskiego | Stowianskich
Psychologia
Ogolna 205 0s6b | 86 0s6b 56 0sob 102 osoby | 137 oséb
liczba oséb
Wysoki 9 0s6b 5 0s6b 1 osoba 4 osoby 5 0s6b
poziom (9%) (5%) (2%) (4%) (4%)

Zrédto: badania wlasne.



DZIALALNOSC NAUKOWO-BADAWCZA LABORATORIUM... 117
Test kreatywnego (tworczego) myslenia F. Williamsa

W celu zdiagnozowania stopnia rozwoju tworczych zdolnosci wykorzystano Test
kreatywnego (tworczego) myslenia F. Williamsa, skierowany na badanie twor-
czego potencjatu osobistosci, zdolnosci do kreatywnosci, innowacyjnych opraco-
wan 1 produkcyjnej dzialalnosci studenta.

Udziat wzieto 605 studentow, sposrod nich — 29 studentéw miato wysoki
poziom tworczych zdolnosci.

Tabela 4. Wyniki oceny tworczych zdolnos$ci studentow

Wydzial
Jezyka . Hufnamstyczny Jezyka Jezykow
. . Historia . . o 0.
Angielskiego . |Tlumaczenia |Francuskiego |Slowianskich
Psychologia
Ogolna 204 osoby | 85 0s6b 550s6b | 101 osoba | 137 osob
liczba osé6b
Wysoki 10 0sob 4 osoby 6 0s6b 4 osoby 5 0s6b
poziom (5%) (4%) (11%) (4%) (4%)

Zrédto: badania wlasne.

Bank ,,Student Uzdolniony GIIM (Gorliwski Instytut Jezykéw Obcych)”

Przeprowadzone badanie $wiadczy o stuszno$ci wyboru przez studentow przy-
sztego zawodu i ich profesjonalnym ukierunkowaniu. Na podstawie statystycz-
nych danych stworzony byt Bank utalentowanych studentow.

Ponadto na podstawie powyzszych wskaznikow skonkretyzowano kierun-
ki pracy ze studentami.

Nalezato do nich:

W ramach procesu nauczania:

» zaangazowanie studentow do tradycyjnych form pracy w grupie;

» wykorzystanie technologii nauczania problemowego;

* wykonywanie przez studentéw zréznicowanych zadan;

» wykorzystanie niestandardowych zadan podczas zajec¢ tworczych;

* wykonywanie przez studentéw zadan indywidualnych;

* przeprowadzanie przez wyktadowcow indywidualnych konsultacji i roz-
mow z studentami.

W ramach dzialalnosci pozalekcyjnej:

* przeprowadzenie konkursow mistrzostwa pedagogicznego;
» aukcja idei pedagogicznych;
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» przeprowadzenie tworczych konkurséw pedagogicznych;

» przeprowadzenie olimpiad studenckich z przedmiotu;

* organizacja teatru pedagogicznego;

» organizacja szkoty pedagogow-organizator6w w ramach obozow letnich.

W ramach dzialalnosci naukowo-badawczej:

» zaangazowanie przysztych nauczycieli do pracy w studenckich kotach na-
ukowych, grupach badawczych, laboratoriach naukowo-metodycznych;
do klubu pedagogicznego; do udzialu w naukowych konferencjach;

* zaangazowanie studentow do pisania referatow, przygotowania artykutow
naukowych do druku w czasopi$mie naukowym.

W ramach praktyki pedagogicznej, ktora daje wyjatkowe mozliwosci
ujawnienia i rozwoju zdolno$ci oraz talentow studentow, zwracano uwage na:

* kontakt z nauczycielami-mistrzami z duzym do$wiadczeniem pedago-
gicznym oraz przeprowadzenie pod ich kierownictwem niestandardowych lekcji,

» wykorzystanie innowacyjnych metod i form nauczania,

* organizowanie dziatalnosci pozalekcyjnej i wychowawczej,

 prowadzenia kot, klubow, sekcji.

Zdolnosci lingwistyczne sprawdzano poprzez:

1. Przygotowanie studentéw, z wysokim poziomem rozwoju zdolnosci lin-
gwistycznych, do publicznych wystepéw 1 uczestnictwa w konkursach
i konferencjach.

2. Przeprowadzenie cyklu zaje¢, ukierunkowanych na rozwdj dlugotermino-

wej 1 operatywnej pamigci; znajomos¢ technik szybkiego zapamigtywania

informacji.

Cykl zaje¢ z rozwoju werbalnego intelektu.

Cykl zaje¢ z rozwoju fonemu shuchu, wizualnego postrzegania informacji.

Cykl zaje¢ z rozwoju kreatywnosci i komunikatywnych zdolno$ci.

Cykl zaje¢ skierowanych na podwyzszenia motywacji do studiowania je-

zykoéw obeych.

7. Przeprowadzenie konkursow na wiersz, opowiadanie, basn.

SN kW

Zdolnosci pedagogiczne

W celu rozwoju pedagogicznych zdolnosci zaplanowano nastgpujace ro-
dzaje pracy:

1. Przeprowadzenie pedagogicznych gier w celu rozwoju u studentow twor-
czego, produkcyjnego myslenia, w szczegdlnosci aktywizacje operacji
umystowych (analizy, syntezy, zestawienia); rozwoju poznawczej aktyw-
nosci i samodzielnosci.
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2. Przeprowadzenie treningdéw w celu rozwoju wyobrazni pedagogicznej,
tworczej fantazji, zdolnosci komunikowania, procesow kognitywnych (pa-
mieci, myS$lenia, uwagi), rozwoju empatii.

3. Przeprowadzenie treningéw, skierowanych na rozwoj zdolnosci pedago-
gicznych u studentow, ktore sg konieczne w pracy nauczyciela, poniewaz
sformowane na tych zajeciach umiej¢tnosci pomoga studentom podczas
odbywania praktyki pedagogicznej w szkotach.

4. W celu rozwoju tworczego potencjatu przysztego nauczyciela niezbednym
jest przeprowadzenie konkursow, wystaw tworczych prac studentow, na-
ukowych konferencji.

Zdolnosci przywodcze

Pierwszym etapem jest w tym zakresie stworzenie Szkoly lideréw, ktorej dzia-
falno$¢ skierowana bylaby na przygotowanie mtodziezy do skutecznego dzia-
fania w $rodowisku lokalnym, identyfikacji wlasnych mozliwosci i rozwijania
nowych umiejetnosci, przydatnych w zyciu codziennym oraz w przyszlej pracy.

Celem szkoty liderow jest rozwoj zdolnosci umystowych; potencjatu inte-
lektualnego; zdolno$ci przywddezych; intelektu werbalnego; sztuki oratorskiej;
umiejetnosci samoregulacji; ksztattowania i prezentacji wlasnego imazu; umie-
jetnosci zarzadzania wlasnym czasem (time — management).

Gloéwnymi technikami pracy sg: gry, treningi, dyskusje, okragle stoty, za-
dania twoércze, obrona projektow.

Zdolnosci tworcze

Badajac praktyke udowodniono, iz tylko tworczy, kreatywny nauczyciel moze
wyksztalci¢ tworcza 1 kreatywna jednostke. W tym celu pedagog powinien zwe-
ryfikowaé¢ swoje umiejetnosci, zmodyfikowaé prace z uczniami, dostosowujac
ja do wymagan wspotczesnosci, dziata¢ innowacyjnie i kompetentnie. Dlatego
praca z tworczo utalentowanymi studentami powinna by¢ skierowana na rozwoj
ich zdolnosci. Istotnym z badawczego punktu widzenia byto:
* Przeprowadzenie treningdow tworczosci: ,,Grekow W. System treningdw”
w ramach realizacji programu ,,Socjalno-psychologiczne towarzyszenie
studentow”, ,,Rozwdj kreatywnosci”. ,,Trening kreatywnosci — metoda
rozwoju tworczego potencjatu studentow”; Pietrowa E. ,,Psychologiczny
trening. Trening rozwoju kreatywnosci. Gry”.
* Przeprowadzenie ,,0kraglego stotu”: J. Szerer ,,Technicy kreatywnosci: jak
w 10 krokach znalez¢, ocenié i weieli¢ idee”.
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Podsumowanie

Zaproponowana koncepcja bazuje na systemowym podej$ciu do studiowania
pedagogicznych zjawisk i procesow, co pozwala zabezpieczy¢ efektywnos¢ po-
znawczej, naukowej i praktycznej pracy studentow; sprzyja nie tylko ksztaltowa-
niu wiedzy, umiejetnosci, ale i rozwojowi tworczego pedagogicznego myslenia
przysztego pedagoga, a takze pobudza do twdrczej samodzielnej dzialalnosci
poznawczej.
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Ukrainian Catholic University: Tradition vs. Alternative

This article presents approaches to creating educational environment at the Ukrainian
Catholic University, a private educational institution, which serves a platform for scientif-
ic and practical discussions reflecting both-secular and clerical outlooks. While creating
a professional and academic program for training specialists in the area of socio-pedagog-
ical work, there were identified the criteria for reviewing traditional and alternative stuff
in the context of education, forms and methods of teaching. “Students Portfolio” program
of acquiring additional competencies is described as well. The main goal of the proposed
program is let experts and specialists to provide students with additional information on
the content of the professional work in the chosen area, as well as deepening and broaden-
ing of theoretical knowledge, and eventually implementing on practice. The introduced
program as alternative to the traditional optional ones, is expected to result in improving
the quality of the professional training, focusing on sensitive perception of the processes
taking place in the children and youth environment, and enlarging vision and understand-
ing of the psycho-educational activities specificity.

Key words: private educational institution, traditional and alternative stuff, “Students
Portfolio” program
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Wprowadzenie

Transformacja na Ukrainie trwajaca od 1991 roku, dotyczy wszystkich spotecz-
no-politycznych obszardéw i pozioméw funkcjonowania panstwa. Procesy zmian
obejmuja takze system edukacji. Maja one na celu jego doskonalenie oraz roz-
w0j. Zmiany systemu edukacji sa powodowane gtéwnie niskim poziomem jako-
$ci ksztatcenia, matg mobilnos$cig wobec potrzeb rynku pracy, przestarzatymi tre-
Sciami ksztatcenia oraz organizacjg samego procesu ksztatcenia. Drugim zrédtem
zmian sg nowe oczekiwania uczniow wobec szkoly i jej edukacyjno-spotecznych
funkcji w panstwie demokratycznym o gospodarce wolnorynkowej. Problem in-
nowacyjnosci stat si¢ waznym zagadnieniem polityki oswiatowej, refleksji teo-
retycznej, a takze dziatan praktycznych, inicjowanych na wszystkich szczeblach
szkolnictwa na Ukrainie. W 2002 roku kwestie innowacji podjeto w najwazniej-
szych dokumentach panstwowych dwukrotnie: w Narodowej doktrynie rozwoju
edukacji', gdzie podkreslono potrzebe proinnowacyjnego rozwoju edukacji oraz
w ustawie O dziafalnosci innowacyjnej?, w ktorej zdefiniowano innowacje, a tak-
ze okreslono ich ramy prawne dla réznych dziedzin. Od wrze$nia 2014 roku na
Ukrainie obowigzuje nowa ustawa o szkolnictwie wyzszym, majaca na celu ujed-
nolicenie szkolnictwa wyzszego i dostosowanie go do systemow europejskich.
Zaplanowane zmiany mozna uznaé za radykalne.

Wsrod nowych zadan, jakie formulujg instytucje o§wiatowe wszystkich
szczebli, znajdujg si¢ kwestie warunkow majacych na celu zapewnienie wysokiej
jakosci kwalifikacji 1 poziomu kompetencji absolwentow — zgodnie z miedzyna-
rodowymi standardami, ich konkurencyjnos$ci na rynku pracy oraz ujawniania
talentow i tworczego potencjatu. Te cele stanowia priorytet na poziomie zarza-
dzania o§wiatg i wyznaczaja obszary pozadanych innowacji. Nowe i wartos$cio-
we rozwigzania zastepuja starsze, tradycyjne.

Jednym z efektow ukrainskich reform edukacyjnych jest zroznicowanie
szkolnictwa. Nastapilo odejscie od powszechnej jednolitej publicznej Sredniej
szkoty ogodlnoksztatcacej (obejmujacej klasy I-1X) do systemu, w ktorym wy-
stepuje wiele form organizacyjnych, np. gimnazja i licea, oraz programowych,
np. szkoty miedzynarodowe i1 jezykowe. Podobnie stalo si¢ tez na poziomie
szkolnictwa wyzszego, w ktorym obok tradycyjnych uczelni panstwowych, po-
wstaty szkoty wyzsze nowego typu, gldwnie prywatne. Na rynku edukacyjnym
wyrdzniajg si¢ one innowacyjnymi programami ksztatcenia oraz profilami stu-
diéw. Sa one bardziej elastyczne i otwarte na potrzeby studentéw, a takze pra-
codawcow. Na wysoki poziom ich zréznicowanej oferty edukacyjnej sktada si¢
profesjonalizm kadry wyktadowcow, nowatorskie badania naukowe, troska o ja-

' Hayionanvna doxmpuna pozeumxy oceimu, ,,Odiuiitanii Bicuuk Ykpainu” 2002, nr 16, http://www.

president.gov.ua/documents/151.html [dostep: 26.06.2015].

2 3akoH Ykpaiuu, [1Ipo innosayitiny Oisnericms, ,,Binomocti Bepxosroi Paju Vkpainu” 2002, nr 36,

http://zakon.rada.gov.ua/go/40-15 [dostep: 26.06.2015].
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ko$¢ ksztatcenia — w tym nauczanie interaktywne i wykorzystanie technologii
informacyjnych, mobilnos¢ profesorow i studentow, taczenie teorii z praktyka,
wspoOlpraca miedzynarodowa, zaangazowanie spoteczne wyktadowcow i studen-
tow na szczeblu lokalnym i krajowym. Rozne aspekty reformowania szkolnictwa
wyzszego na Ukrainie oraz ich konsekwencje podejmuja w swoich pracach m.in.
T. Kuprij (T. Kympiit)}, W. Ohnewjk (B. Oruesiok)*, S. Sysojewa (C.Cucoesa)’.

Przykladem prywatnej uczelni wyzszej, ktora powstata na Ukrainie po
zmianie ustrojowej, w warunkach wolnego niepodleglego panstwa i dzigki no-
wym regulacjom w prawie o szkolnictwie wyzszym, jest Ukrainski Katolicki
Uniwersytet (UKU, Vipaincbkuii kaTominbskuii yHiBepcuTér). Jest to uczelnia,
ktora kontynuuje tradycje Greckokatolickiej Akademii Teologicznej we Lwowie
(zal. w 1928 roku) oraz Ukrainskiego Uniwersytetu Katolickiego im. $w. Kle-
mensa w Rzymie (zat. w 1963 roku), a przy tym jest konkurencyjna wobec szkol-
nictwa panstwowego, dzigki innowacyjnym programom i kierunkom studiow®.
Nowatorskie rozwigzania dydaktyczne zostang przedstawione na przyktadzie
studiow pedagogicznych.

Ukrainski Katolicki Uniwersytet — struktura i zadania uczelni

Ukrainski Uniwersytet Katolicki zostat zatozony w 1994 roku we Lwowie, jako
Lwowska Akademia Teologiczna, przez Fundacje §w. Klemensa, ktorej przewod-
niczy patriarcha Lubomyr Huzar. Pod obecna nazwa funkcjonuje od 2007 roku.
Jest to prywatna instytucja naukowa i edukacyjna. Juz w momencie powstania
wyrozniata si¢ sposrdd innych szkot wyzszych pod wzgledem: formy wiasno$ci
— prywatna, zalozyciela — ukrainski koscidt greckokatolicki, kadry profesorskiej
— miedzynarodowi eksperci z Europy i Ameryki Pélnocnej, kierunkow ksztat-
cenia — obszar nauk spoteczno-humanistycznych oraz teologicznych, zasobow
bibliotecznych — jeden z najwigkszych na Ukrainie zbior literatury filozoficzne;j
i teologicznej. Wladze uniwersytetu, menedzerowie i kadra naukowa nieustan-
nie pracujg nad doskonaleniem oferty dydaktycznej; obecnie jest to zwigzane
z nowymi zasadami akredytacji szkdt wyzszych przez Ministerstwo Edukacji

3 T.IN. Kynupiii, Pusuku npusamnoi éuwjoi ocgimu 6 konmexcni nputinamms noeo2o 3Y «Ilpo suwyy

oceimy», [w:] Cyuachi npobnemu 2yManimapucmuKku. c8imo2nioni NOulyKu, KOMyHIKAmueHi ma neoazo2iuni
cmpameeii: 360. HayK. mpaup 3a Mat. [V Beeykp. Hayk. koH®., 11 rpynss 2014, red. T. I'. Kynpiii, PiBae 2014,
s. 286-289.

4 B. OrueB’1o0k, Pehopmyeanns — K cymuicha xapakmepucmuka cyuachoi océimu, ,,OcBitonoris’

2013, nr 2. http://nbuv.gov.ua/j-pdf/ocvit 2013 2 3.pdf [dostep: 26.06.2015].

3 C. Cucoea, Ocsimni pepopmu: Ocgimonoziunuii konmexcm, ,, Teopis i MpaKTHKa yIPaBIiHHI

conianeHuMu cuctemamu” 2013, nr 3, http://library.kpi.kharkov.ua/JUR/TPUSS%202013_3_2.pdf [dostep:
26.06.2015].

¢ Joenmuunicme i micis Ykpaincvkoeo Kamonuywvroeo Yuieepcumemy, red. Y. Tonosau, M. MapuHo-

BuY, A. SciHoBchkuid, JIbBiB 2003.
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i Nauki. Mozna powiedzie¢, ze UCU, w trosce o jak najwyzsze standardy ksztat-
cenia, nieustannie si¢ rozwija i zmienia.

Uniwersytet jest otwarty na studentow wszystkich wyznan i ko$ciotow.
Studiujg tu i wyktadaja m.in. grekokatolicy, prawostawni, protestanci, katolicy.
Priorytetem Uniwersytetu sg nauki humanistyczne, troska o rozw6j duchowy stu-
dentow oraz ich zaangazowanie i aktywnos$¢ spoteczna.

Struktura UCU obejmuje dwa wydziaty: filozoficzno-teologiczny i huma-
nistyczny oraz 11 katedr naukowo-dydaktycznych. Niezalezne od wydzialow
funkcjonuje siedem instytutow — Instytut Pedagogiczno-Katechetyczny, Instytut
Historii Kosciota, Instytut Religii i Spoteczenstwa, Instytut Nauk Liturgicznych,
Instytut Rodziny i Zycia Matzenskiego, Instytut Studiéw Ekumenicznych, Insty-
tut Kierowania i Zarzadzania oraz Lwowska Szkota Biznesu.

Wsrod prowadzonych kierunkow znajdujg sie: pedagogika spoleczna, hi-
storia, psychologia, dziennikarstwo, media i komunikacja spoleczna, socjologia,
informatyka oraz teologia.

W sektorze szkolnictwa wyzszego na Ukrainie przewazajg uczelnie pu-
bliczne. Wigkszo$¢ mtodziezy ma mozliwos¢ bezptatnego studiowania. Szkoty
prywatne, aby sprosta¢ konkurencji i zainteresowac studentow swoja propozycja,
muszg przedstawic takie programy i kierunki, ktore wyrdznig je wérod innych,
oraz sktonig do ich wyboru, ktory bedzie wigzat si¢ z ponoszeniem kosztow edu-
kacji — optaty czesnego.

Wiadze UCU oraz kadra naukowo-dydaktyczna skupiajg si¢ na wyszu-
kiwaniu nowych potrzeb, analizujac nowe mozliwosci, nowe problemy, nowe
wymagania, aby nowemu typowi studenta zaproponowac specjalistyczng oferte,
na miar¢ oczekiwan. Zadaniem kazdego pracownika jest prowadzenie badan na-
ukowych na wysokim poziomie naukowym, wykorzystywanie innowacyjnych
metodyk nauczania, udziat w projektach miedzynarodowych oraz aktywnosc¢
spoteczna w wymiarze lokalnym.

W srodowisku UKU zbiegaja si¢ dwa §wiatopoglady — religijny i $wiec-
ki, co tworzy platforme dla burzliwych dyskusji naukowych i badan, prowadzo-
nych w celu lepszego zrozumienia sytuacji cztowieka we wspotczesnym $wiecie
1 $wiata w cztowieku.

Ksztalcenie pedagogéw w UKU — nowe wyzwania

Wszystkie kierunki i programy ksztatcenia w UCU sg akredytowane oraz maja cer-
tyfikaty Ministerstw Edukacji i Nauki Ukrainy. Jednym z nich sg studia na pozio-
mie licencjackim i1 magisterskim na specjalnosci pedagogika spoteczna. Specjal-
nos¢ ta rozwija si¢ na Ukrainie od ponad 20 lat. Autorami najwazniejszych badan
i publikacji z zakresu pedagogiki spotecznej sa: A. Kapskoji (A. Karicekoi), I. My-
chowycz (I. Murosuu), S. Charczenko (C. Xapuenko), L. Miszczyk (JI. Minmk)’.

7 AJ. Kancska, Jesixi acnexmu npogecitinoi’ nid2omoeKu coyianbHUX nedazozie i CoYianbHUX NPAYIGHU-
Kig, http://www.nbuv.gov.ua/old_jm/Soc_Gum/Vgnpu ped/2010_15 2/V15 2 12 16.pdf [dostep: 26.06.2015].
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Pedagog spoteczny nalezy do tej grupy pracownikow socjalnych, ktora jest
wrazliwa na zmiany w spoteczenstwie. Z tego powodu tresci studiow wymagaja
stalej korekty i doskonalenia. Wazne jest tu takze, aby przewidywaé pewne pro-
blemy spoteczne i przygotowac specjalistow, osoby kompetentne do ich rozwia-
zywania.

Oczekiwania wsparcia spoteczno-wychowawczego wsérdd osob lub grup,
ktore znalazty si¢ w trudnej sytuacji zyciowej, nasilajg si¢ w warunkach kryzysu
spoteczno-gospodarczego i duchowego®. Biorac pod uwage aktualng oraz pro-
gnozowang sytuacj¢ polityczna, ekonomiczng i demograficzng na Ukrainie moz-
na stwierdzi¢, ze potrzeby w zakresie pomocy spotecznej, spoteczno-rehabilita-
cyjnej, spoteczno-pedagogicznej, bedg wzrastac®. Rosnie tez znaczenie empatii,
zrozumienia, wrazliwosci i solidarnosci spotecznej z osobami w trudnej sytuacji
zyciowej.

Wyjatkowos¢ sytuacji na Ukrainie wynika z faktu kumulowania si¢ za-
grozen, jako sytuacji ryzyka w ponowoczesnosci, jako konsekwencji procesow
transformacji ustrojowej oraz skutkéw antyterrorystycznej operacji w Donbasie.
Protesty spoteczne na Ukrainie w 2013 roku miaty rozlegte nastgpstwa spoteczne.
Wojna w Donbasie oraz aneksja Krymu zdestabilizowaty caty kraj. Pojawily si¢
problemy, trudne do przewidzenia: potrzeba wspierania armii, leczenie i rehabili-
tacja wojskowych, adaptacja i resocjalizacja tysigcy migrantow wewnetrznych ze
Wschodu Ukrainy do nowych warunkow zycia. Nadal sg to aktualne wyzwania
na poziomie polityki spotecznej. W pomoc spoteczng zaangazowali si¢ zarowno
pedagodzy spoteczni i pracownicy socjalni, nauczyciele, i wychowawcy, jak i lu-
dzie dobrej woli: wolontariusze.

Spoteczne funkcje edukacji i jej humanistyczny wymiar sg konsekwentnie
akcentowane w programach studiow na UKU. Tresci ksztatcenia specjalistow
w dziedzinie pedagogiki spotecznej, na poziomie studiow pierwszego stopnia,
obejmuja trzy komponenty'’:

» ogolnonaukowe i spoteczno-kulturowe ksztatcenie specjalistyczne (wie-
dza o cztowieku i wspoétczesnych problemach spotecznych, rozwoju umie-
jetnosci badawczych przysztych ekspertow w dziedzinie dziatan spotecz-
nych i edukacyjnych);

» praktyczne przygotowanie zawodowe (nabywanie konkretnych umiej¢tno-
sci oraz kompetencji spotecznych i edukacyjnych do pracy ze szczegdlny-
mi kategoriami osOb, a zwlaszcza z sierotami spotecznymi, marginalizo-
wanymi, stygmatyzowanymi i nieprzystosowanymi spotecznie dorostymi,
osobami starszymi, ktorzy potrzebuja statej opieki, rodzinami zagrozony-
mi oraz osobami, ktore sprawuja opieke nad nieletnim, dzie¢mi chorymi

8 Coyianbno-nedazoziuna ma ncuxono2iuna poboma 3 OimeMu y KOHBLKMHUL Ma ROCMKOH K-

mHuu nepioo, red. H.I1. Boukop, €.B. [lyopoBceka, O.B. 3anecbka Ta in., Kuis 2014, s. 84.

* oniwyx I. 2Kumms 3 uucmoeo apxywa, ,,Ypsanosuii kyp’ep”, 7.11.2014, nr 207, s. 5.

10 Haguanvhuii nnan nid2comosxku 6akanaspa coyianvhol nedazoiku 6 Yxkpaincekomy Kamonuybkomy
yHisepcumemi, JIbBiB 2015.
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lub niepelnosprawnymi, albo przygotowujacymi si¢ do przyjecia dzieci

pod swoja opieke);

» komponent filozoficzno-teologiczny, ktéry ma na celu zapewnienie wa-
runkéw do rozwoju osobowosci studentdow, ich otwartosci na problemy
i potrzeby spoleczne, a takze duchowe i moralne wsparcie r6znych katego-
rii podopiecznych; obejmuje on formacje chrzescijanskiego Swiatopogladu
przysztych specjalistow oraz przygotowanie do wspotpracy ze strukturami
spotecznymi Ko$ciota, w tym do wspotpracy miedzynarodowej z uniwer-
sytetami katolickimi, ktore realizuja podobne programy).

Trzeci sktadnik programu edukacyjnego dla studiow licencjackich — filo-
zoficzno-teologiczny — istotnie wyrdznia przygotowanie zawodowe absolwen-
tow UCU, wérod pedagogoéw spotecznych, ktorzy ukonczyli inne szkoty wyzsze
na Ukrainie. W kazdym semestrze studenci odbywaja zajecia w ramach formacji
duchowo-moralnej, zaliczajac kolejno przedmioty: Wstep do Pisma Swietego,
Duchowos¢ chrzescijanska, Historia Starego i Nowego Testamentu, Podstawy
wiary chrzescijanskiej, Podstawy kultu chrzescijanskiego, Zasady chrzescijan-
skiej moralnosci, Historia chrzescijanstwa. Kolejno$¢ przedmiotow w programie
nauczania odzwierciedla logike rozwoju duchowo-moralnego czlowieka.

Na podstawie pigcioletnich doswiadczen w realizacji powyzszego progra-
mu dla studiéw pierwszego stopnia oraz opinii absolwentéw mozna sformutowac
kilka wnioskow:

* pod wplywem przeobrazen spotecznych, wynikow aktualnych badan na-
ukowych oraz panstwowych standardow ksztalcenia poszerzono istotnie
tresci ksztalcenia z zakresu pedagogiki spotecznej;

» aktualizowano takze programy klasycznych przedmiotéow pedagogicz-
nych, zgodnie z wytycznymi ministerstwa;

* nastgpito dalsze zréznicowanie przedmiotéw dotyczacych specjalizacji za-
wodowej;

* w przygotowaniu zawodowym zwigksza si¢ udzial tresci zwigzanych
z praktyka.

Waznym etapem procesu studiowania w UCU jest udzial w wymianie mig-
dzynarodowej. W celu nabycia dodatkowych kompetencji studenci maja mozli-
wo$¢ uczestniczenia w réznych projektach zagranicznych oraz korzystania ze
stypendiow, ktore daja szanse studiowania poza krajem. W celu doskonalenia
znajomosci jezykow obcych oraz poszerzenia edukacyjnej i zawodowej komu-
nikacji, mlodziez corocznie moze uczgszczac na klasyczne semestralne zajecia
z jezykow obcych lub na letnie szkoty jezykowe. W ramach kontaktow miedzy-
narodowych UKU wspotpracuje z Federacja Europejskich Uniwersytetow Ka-
tolickich (FUCE). Dzi¢ki temu studenci kierunku pedagogika majg mozliwo$¢
studiowania, w ramach programu Semestr za granicq, w Kolegium Sw. Marii
(Calgary, Kanada) i Katolickim Uniwersytecie Lubelskim (Polska), a takze
w programie ALTEMUS (Toulon, Francja).
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Niezaleznie od wdrazania powyzszych innowacji, trwajg prace nad kolej-
nymi nowatorskimi, w systemie ukrainskiego szkolnictwa wyzszego, rozwigza-
niami programowymi. Takie mozliwos$ci stwarza nowa ustawa O szkolnictwie
wyzszym!!, ktora daje szkotom wyzszym prawo odstapienia od standardéow pan-
stwowych w obszarze dziatalnosci spoteczno-edukacyjnej, w granicach zapew-
niajacych uzyskanie kwalifikacji zawodowych. Nowa ustawa wprowadza zmiany
systemowe, co oznacza, ze wptywa na wszystkie obszary zycia uniwersyteckie-
go. Przed UKU otwierajg si¢ nowe perspektywy rozwoju, dzigki nastepujacym
regulacjom ustawowym'2:

» zréwnanie praw prywatnych i publicznych szkot wyzszych;

* mozliwo$¢ wyboru przez uczelni¢ wlasnej strategii rozwoju i konstruowa-
nia wedtug niej systemu zapewnienia jakosci ksztalcenia;

» samodzielne tworzenie curriculum opartego na pozadanych kompeten-
cjach absolwentow;

» samodzielne uznawanie dyplomow zagranicznych wyktadowcow i studen-
tow;

* tworzenie programéw studiow doktoranckich zgodnych z modelem euro-
pejskim;

* 15-tygodniowy semestralny system organizacji studiow i stymulowanie
studentéw do samodzielnej pracy;

» otwarte konkursy na prowadzenie studiow na tzw. kierunkach zamawia-
nych przez panstwo;

* tworzenie profesjonalnych programow studiow magisterskich;

» prawo studentow do wyboru, w ramach catego programu studiow, 25%
wszystkich zaje¢ (wedtug punktow ECTS);

» zwigkszenie kompetencji samorzadu studenckiego;

» zwigkszenie mozliwosci studiowania za granica.

Program Portfolio studenta

Do programu ksztalcenia dla studentow pierwszego stopnia pedagogiki spo-
tecznej wprowadzono, niezaleznie od tradycyjnych przedmiotow fakultatyw-
nych, innowacyjna technologi¢ nauczania, tzw. Portfolio studenta. Metoda ta
zostala opisana m.in. przez W. Dewisilowa (B. [esicinos)" i J. Romanenke
(YO. Pomanenko)'. Portfolio studenta na UKU obejmuje wykaz dodatkowych
praktyk i kompetencji zawodowych studenta, wykraczajacych poza ramy obo-

' http://zakon4.rada.gov.ua/laws/show/1556-18 [dostep: 24.10.2016].

12 Pexkmopcuvkuil 36im 2013-14 naguansruil pix, YKpaiHChKUI KaTONMUIBKUIH yHIBepcuTeT, JIbBiB 2014,
s. 6.

" B.A. JleBucunos, [lopmeonuo u memoo npoekmos Kax nedazo2uyeckas mextHoio2us Momueayuu
U IUYHOCTIHO OPUEHMUPOBAHHOZ0 00YYeHUs 6 ebicuiell uikoie, ,,Briciiee oopasosanue cerofus” 2009, nr 2.

14 10.A. Pomanenko, Cyuacui nedazoziuni mexnonozii, Jlonenpk 2010.
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wigzujacych standardow. Zaklada sie, Ze ten program bedzie motywowac mto-
dziez do rozwijania i wzbogacania wlasnych umiejetnosci akademickich i profe-
sjonalnych, uzupemiania do§wiadczenia, zaangazowania spolecznego. Pakiety
propozycji aktywizacji studentow sg przygotowywane przez pracownikow Kate-
dry Pedagogiki Ogolnej i Spolecznej oraz instytucje wspolpracujace z UKU. Sg
one zwigzane ze studiowang specjalnoscia. Z tych opcji studenci sami wybierajg
formy dziatan, zgodnie z wlasnymi zainteresowaniami oraz potrzebami.

Lista propozycji obejmuje m.in. go$cinne wyktady profesorow i eksper-
tow, szkolenia, treningi, wycieczki edukacyjne, organizacj¢ letnich kolonii. Sg
one zwigzane z nast¢pujgcymi dziedzinami:

* rodzina jako przedmiot oddziatywan spotecznych i edukacyjnych (wycho-
wanie w rodzinie, praca z rodzing dysfunkcyjna, praca z rodzinami imi-
grantow, praca z dzie¢mi pozbawionymi opieki rodzicielskiej, praca z sie-
rotami, praca z rodzicami i wychowankami rodzinnych domoéw dziecka);

* praca spoleczno-pedagogiczna z dzie¢mi i mtodziezg ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi (ochrona socjalna i wsparcie dla tej grupy, rehabi-
litacja spoteczno-pedagogiczna dzieci z zaburzeniami rozwojowymi);

* praca spoteczno-wychowawcza z mtodzieza spolecznie nieprzystosowang
(zapobieganie zachowaniom dewiacyjnym dzieci i mtodziezy, profilaktyka
uzaleznien, praca z dzie¢mi ulicy);

» dziatalno$¢ instytucji spotecznych i edukacyjnych w systemie socjalizacji
(praca w szkotach Srednich, tre$¢ i metodyka pracy w sanatoriach dziecig-
cych; organizacja czasu wolnego, animacja kultury, wolontariat, funkcje
spoteczno-edukacyjne mediow, reklama spoteczna, projekty spoteczne);

» polityka spoteczna (alternatywne formy opieki nad dzie¢mi, ochrona zdro-
wia, dobroczynnos¢, charytatywnosc, partnerstwo, ustugi socjalne, socjal-
ne zabezpieczenie, ubezpieczenia spoteczne, itd.);

* podstawy prawne dzialan spotecznych i edukacyjnych (m.in. prawa oby-
watelskie, dyskryminacja, wyzysk dzieci, przemoc wobec dzieci, przemoc
w rodzinie, prawa dzieci, handel ludzmi).

Program Portfolio studenta to jako$ciowa szansa dla studentow, aby taczy¢
ksztatcenie akademickie z praktycznym i podnies¢ swoja pozycje na rynku pracy.
Jego zadaniem jest promowanie jakosci przygotowania zawodowego, uksztatto-
wanie wrazliwos$ci na problemy, ktore zachodzg w srodowisku oraz zrozumienie
specyfiki dziatan spotecznych i psychopedagogicznych. Poprzez aktywny udziat
w warsztatach i zajeciach w terenie przyszli pracownicy sfery spotecznej naby-
wajg niezbedne praktyczne umiejetnosci zawodowe.

Pracujac w bezposrednim kontakcie z ekspertami studenci maja mozli-
wos¢:

* ksztaltowania 1 doskonalenia umiej¢tno$ci modelowania, planowania,
analizowania i skutecznego wykonywania swoich czynnos$ci zawodowych;
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» diagnozowania spoteczno-pedagogicznego za pomoca tradycyjnych i no-
woczesnych metod badan psychopedagogicznych;

* laczenia pracy z ochrong praw dziecka;

* pracy z dzie¢mi w r6znym wieku i z r6znych grup spotecznych;

» rozwijania kompetencji komunikacyjnych; stosowania r6znych form i me-
tod interakcji spoteczno-wychowawczej, poradnictwa, doradztwa.

Proces wprowadzenia innowacyjnego programu ,,Portfolio studenta”
w UKU przebiegal etapowo. W pierwszym etapie na Wydziale Nauk Humani-
stycznych toczyly si¢ burzliwe dyskusje na temat projektu. Wyktadowcy i stu-
denci dyskutowali rézne pomysty oraz podjeto szeroko zakrojong dziatalnosé
informacyjng. Na drugim etapie poszukiwano optymalnych rozwigzan organi-
zacyjno-metodycznych dla ksztaltowania tzw. migkkich kompetencji studentow.
Woweczas uformowala si¢ tworcza grupa, ktorej zadaniem stato si¢ przygotowa-
nie projektu od strony programowej tak, aby byla zgodna z zasadami pedagogiki
szkoty wyzszej. W trzeciej fazie zajeto si¢ cato§ciowym projektowaniem inno-
wacji. Punktem wyjscia byta diagnoza aktualnego stanu funkcjonowania uczelni,
perspektyw jej rozwoju, strategii wyznaczania i osiggania celéw. Powstaly pro-
jekt odzwierciedlat cele, zadania i gtéwne $rodki ich realizacji, dostepne zasoby,
a takze kryteria i metody ewaluacji.

Czwarty etap prac objal zarzadzanie procesem dzialalnosci innowacyjne;j.
Nowy program zostat zaaprobowany i nalezato go wdrozy¢. Zwrdcono tu uwage
na czynniki psychologiczne: motywacjg, stresy, bezpieczenstwo, obieg informa-
cji, etyke i aksjologie podejmowanych dziatan. Na pigtym stadium wypracowano
strategi¢ kierowania dziatalno$cig innowacyjng i przygotowania studentow do
nowych form aktywnosci. Oznaczato to wybor stylu kierowania, prezentowania
pomystow, oceniania i kontrolowania posrednich rezultatow, delegowania upraw-
nien, motywowania do wspolpracy, nawigzywania kontaktow zewnetrznych.

Szoésty etap poswigcony byl przezwycigzaniu oporu wobec zmian, w tym
dyskomfortu psychologicznego. Nierzadko w trakcie przygotowania i wprowa-
dzenia innowacji na uczelni mogg si¢ pojawi¢ sytuacje trudne, zwigzane z niezro-
zumieniem nowych sytuacji, zmianami organizacji i rytmu pracy, potrzebami do-
datkowych naktadéw finansowych, koniecznoscig ustawicznego doksztatcania.

Na ostatnim, siddmym, etapie wprowadzania zmiany podsumowano dzia-
falnos¢ innowacyjng. Zebrano pierwsze do§wiadczenia oraz sformutowano wnio-
ski przydatne dla dalszych modernizacji. Obecnie mozna powiedzie¢, ze program
Portfolio studenta uwzglednia potrzeby i zainteresowania studentow, jest obecny
juz na stale w ofercie studidw na specjalnosci pedagogika spoteczna w UKU,
a jego ewaluacja dowodzi, ze przynosi wielorakie efekty edukacyjne.
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Podsumowanie

W nowych warunkach politycznych i ekonomicznych Ukrainski Katolicki Uni-
wersytet ksztattuje swoja tozsamos$¢ jako innowacyjna propozycja wobec uczelni
publicznych i niepublicznych oraz ich programéw ksztalcenia. Cechami wyr6z-
niajgcymi UKU jest formacja moralno-etyczna mtodziezy, innowacyjne tresci
1 metodyki oraz zaangazowanie studentdow w praktyki spoteczne. To decyduje
o konkurencyjno$ci absolwentéw na rynku pracy. Sprzyja takze uksztaltowaniu
w nich postaw obywatelskiego zaangazowania, a takze aspiracji osobistych 1 spo-
lecznych.
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Analiza potrzeb jezykowych w trakcie tworzenia skutecznego programu
nauczania jezyka angielskiego do celow zawodowych

Ukrainski Uniwersytet Katolicki, w celu podwyzszenia poziomu zawodowego i akade-
mickiego studentow studiow magisterskich Wydzialu Pedagogiki Spotecznej, prowadzi
kurs jezyka angielskiego do celow zawodowych. Opracowanie skutecznego programu
edukacyjnego rozpoczyna si¢ od analizy potrzeb jezykowych studentdow, na podstawie
wywiadow i ewidencjonowania obserwacji, umozliwiajacych ustalenie niezbednych dla
nich umiejetnosci w zakresie rozumienia, stosowania oraz przedstawienia informacji za-
wodowej. Zadanie nauczyciela polega na udostgpnieniu studentom koniecznych narzgdzi,
parametrow oraz zasad prowadzenia kursu, a takze na nadaniu studentom, posiadajacym
bardziej gruntowna, niz on, wiedz¢ dotyczaca swojego przedmiotu, mozliwosci dodania,
przez ekspertow i specjalistow, nowej tresci do prowadzonego kursu. Taki materiat po-
winien by¢ réwniez zgodny z wspotczesng praktyka jezykowa. W procesie badawczym
potrzeb studentow, niezwykle wazne jest rzetelne przygotowanie pytan do ankiet. Powin-
ny one zawiera¢ odniesienie do przysztego zawodu oraz oczekiwania studentow wobec
proponowanego kursu.

Stowa kluczowe: jezyk angielski dla celow zawodowych (ESP), potrzeby studentow,
program kursu
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Actuality of the Problem

Based on the changes occurring in different spheres of Ukraine’s modern social
life, the nation’s entities of higher education face a demanding need for support-
ing their future professionals by offering them a competitive training system.
Not only does such a system provide these future professionals with competing
knowledge, but it also serves as a method to solve urgent tasks required of build-
ing and advancing the democratic Ukrainian state. However, such an implemen-
tation is made possible with the condition of developing qualitative professional
knowledge incorporating important foreign languages skills as an attribute of the
future professional’s intellectual development, as well as is respected as a condi-
tion of his/her success in their professional careers.

As D. Crystal stresses in his study English as a Global Language, “A lan-
guage has traditionally become an international language for one chief reason:
the power of its people — especially their political and military power”!. English
is considered to be a tool of communication between people of different cultures
in different communicative contexts and it opens the door of various professional
fields, social pedagogy including.

Analysis of recent research and publications on the problem

During the last 30 years, the field of English language teaching has radically
changed. The attention of course-planners has shifted to teaching English for
more specialized purposes that enable professionals to achieve success in their
professional environments. In 1987, T. Hutchinson and A. Waters, both founders
of the ESP method, provided evidence concerning the importance of teaching
English for specific purposes in their study entitled English for Specific Purposes:
A learning-centered approach. They listed the following reasons to explain the
situation:

(1) The economic power of the United States in the post-war world;

(2) A revolution in linguistics: whereas traditional linguists described the fea-
tures of language, revolutionary scientists focused on the ways in which
language is used in real communication;

(3)And learner-centered or learning-centered approaches in the language
teaching process?.

These reasons have led to an increased interest in investigating the most
effective ways to improve the ability of professionals to use English in their

1

D. Crystal, English as a Global Language, Cambridge 2003, http://catdir.loc.gov/catdir/samples/
cam041/2003282119.pdf, s. 14.

2

T. Hutchinson, A. Waters, English for Specific Purposes: A learning-centered approach, Cambridge
1987.
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work environments (L. Louhiala-Salminen?, N. Edwards*, F. Li So-mui and
K. Meadd).

ESP main development stages

D. Carver® in 1983, suggested that English can be used:

(1) As arestricted language;

(2)For Academic and Occupational Purposes;

(3) And with specific topics.

In 1988, P. Strevens defined the ESP absolute and variable characteristics
as follows:

(1) Designed to meet the specified needs of the learner;

(2)Related in content, themes and topics to particular disciplines, occupations
and activities;

(3) Emphasized on language appropriateness, concerning syntax, lexis, dis-
course, semantics, and etc.;

(4) Analytical of discourse — for example: comparing the characteristics of
written English with the characteristics of spoken English;

(5) And not taught according to any pre-ordained methodology’.

Again in 1998, Dudley-Evans and M. J. St. John® revised the former 1988
definition of ESP as stated above by P. Strevens, and determined its absolute char-
acteristics to be the following:

(1) Defined to meet the specific needs of the learner;

(2) Makes use of the underlying methodology and activities of the disciplines
it serves;

(3) And based on the professional’s language skills encompassing grammar,
lexis, and register in discourse and fruitful of terminology and constructs
specific to the genres appropriate to the professional’s topics, themes and
respective activities.

Therefore, collectively and in summary, we can say that according to the
above mentioned scientists, ESP variable characteristics prove that the method:

(1)May be related to or designed for specific disciplines;

3 L. Louhiala-Salminen, The business communication classroom vs reality: what should we teach

today?, “The ESP Journal” 1996, Vol. 15 (1), pp. 37-51.

4 N. Edwards, Language for business: effective needs assessment, syllabus design and materials

preparation in a practical ESP case study, “The ESP Journal” 2000, Vol. 19, pp. 291-296.

> F. Li So-mui, K. Mead, An Analysis of English in the Workplace: The Communication Needs of
Textile and Clothing Merchandisers, “The ESP Journal” 2000, Vol. 19, pp. 351-368.

¢ D. Carver, Some Propositions about ESP, “The ESP Journal” 1983, No. 2, pp. 131-137.

7 P. Strevens, ESP after twenty years: A re-appraisal, [w:] ESP: State of the Art (1-13), ed. M. Tick-

00, SEAMEO Regional Language Centre, Singapore 1988.
8

1998.

T. Dudley-Evans, M.J. St. John, Developments in ESP: A multi-disciplinary approach, Cambridge
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(2)May be used in specific teaching situations as a different methodology for
teaching general English;

(3)Is likely to be designed for adult learners, either at a tertiary level institu-
tion or in a professional work situation;

(4) May be also designed for learners at secondary school levels;

(5)Is generally designed for intermediate or advanced students;

(6) And most courses may assume some basic knowledge of the language sys-
tem; however this can only be used at the level of general English language
beginners.

Thus, with every theoretical point mentioned above and for the purpose
of this study, we developed the Syllabus of English for Academic and Occupa-
tional Purposes. This syllabus is intended for students of Social Pedagogy at the
Ukrainian Catholic University and emphasizes use of the latest authentic materi-
als practiced in the said field.

Student needs analysis

In order to determine the needs of students in social pedagogy, we conducted
interviews with them and provided them with questionnaires developed by Helen
Basturkmen® and designed to identify their specific learning difficulties. Further-
more, the obtained information was then analyzed for the purpose of selecting
their most urgent issues and struggle areas; this data was then used to organize
an improved teaching and learning program. The purpose of this analysis was in-
tended to understand the knowledge gap areas currently practiced in the program
syllabus; based on our findings, the syllabus was changed in accordance with the
reformed aim of the ESP course. It is important to note here, that while analyzing
these students’ needs, we focused on the collected data that concerned students’
needs for language knowledge in their study and professional activities.
The analysis was made with two methods:
(1) Qualitative, including: interviews, class observations, research of students’
materials, samples, and etc.
(2) And quantitative, such as: structural surveys.
Let us consider what main parts the research interviews that were per-
formed for this study consisted of. They were as follows:
(1) Participant s form: date of filling and interviewee’s personal data such as:
position, department, courses passed, and etc.;
(2) Communicative needs diagnosis: important tasks to be solved, difficulties
to overcome, urgent language skills and teaching methods used;
(3) Course expectations;
(4) Supplementary information.

° H. Basturkmen, Refining Procedures A Needs Analysis Project at Kuwait University, Forum online
October — December 1998, Vol. 36, No. 4, http://dosfan.lib.uic.edu/usia/E-USIA/forum/vols/vol36/no4/ p2.htm.
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Students were interviewed before their courses started, in order to formu-
late the key issues of the ESP course beforehand. This provided time for ESP
syllabus-planners to improve their curriculum, offering students the skills and
knowledge they expected and needed. By these improvements, we remedied the
concerns students addressed they had pertaining to activities, events and opera-
tions they would be made to conduct in English during the span of their future
careers.

Our research has been proven by Kristen Gatehouse’s findings, who in her
article Key Issues in English for Specific Purposes (ESP) Curriculum Develop-
ment, states,

...I have reached the conclusion that there are three abilities necessary for successful
communication in a professional target setting...The first ability required in order to suc-
cessfully communicate in an occupational setting is the ability to use the particular jargon
characteristic of that specific occupational context. The second is the ability to use a more
generalized set of academic skills, such as conducting research and responding to memo-
randa. ... The third is the ability to use the language of everyday informal talk to communi-
cate effectively, regardless of occupational context',

The important circumstance of a successful analysis of students’ needs is
an accurate choice of questions posed in the questionnaire. In other words, these
questions must be formulated clearly and precisely and any term used must be
clear to all questionnaire participants. It is also necessary questions cover stu-
dents’ present field of study and future professional activities, as well as highlight
tasks based on the nature of their language skills, language difficulties, and ESP
course appreciation.

The obtained information was used to make:

(1) A list of language or language activity tasks:

a) Writing tasks including essays, tests, descriptions, projects, article ab-

stracts, diploma abstracts, and notes on lectures;

b) Reading tasks including professional literature or fiction, tests, instruc-

tions, and etc.;

¢) Listening tasks including lectures in English by guest lecturers, ques-

tions/ answers skills seminars, oral instructions and explanations;

d) Oral speech tasks including discussions and presentations;

(2) A list of proposed methods of teaching;
(3) And a list of questions to appreciate the ESP course.

It is also reasonable to use the students’ native language in the question-
naire. For our questionnaire form in Ukrainian, please see Appendix 1.

In case the ESP teacher has the opportunity to visit classes of General
English, then observation protocols will also positively influence future curricu-

10 K. Gatehouse, Key Issues in English for Specific Purposes (ESP) Curriculum Development, “The
Internet TESL Journal”, October 2001, Vol. VII, No. 10, www.khae-service.com, http://iteslj.org/Articles/Gate-
house-ESP.html.
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lum. For our observation protocol in Ukrainian, please see Appendix 2. For the
questionnaire and the protocol in English, please refer to the article by H. Bas-
turkmen''.

The profound analysis of students’ demands in the Master Degree Program
for Social Pedagogy Studies made it possible to compose a syllabus that met their
needs both academically and professionally, covered their professional field and
prepared students to different academic tasks. The following topics to be learnt
and discussed were included into the syllabus on the request of students, namely:
“Social Pedagogy”, “Social Pedagogue’s Qualifications”, “Problems of “Youth’
for Youth Work”, “Pregnant or Parenting Teens”, “State Orphanages in Ukraine”,
“Non-state Orphanages in Ukraine”, “Street Children in Eastern Europe”, “Chil-
dren and Families Service”, “Conflicts” efc.

While studying the topic of Social Pedagogy students consider it as the
theory and practice of holistic education and care (education of head (cogni-
tive knowledge), heart (emotional and spiritual learning), and hands (practical
and physical skills), as a “function of society” that reflects how a given society
at a given time thinks about education and upbringing, about the relationship
between the individual and society, and about social welfare for all the society
members. For social pedagogues generally work within a range of different set-
tings, from early years through adulthood to working with disadvantaged adult
groups as well as older people, our students learn theories and concepts from re-
lated disciplines, such as: sociology, psychology, education, philosophy, medical
sciences, and social work. They enrich themselves with main terms, definitions,
principles, and methods of the discipline they have chosen as their specialization
and related ones in English.

The second topic of the course deals with social pedagogy as a discrete
discipline with its own educational qualifications. Future social pedagogues study
a combination of theoretical, practical, and professional subjects and skills and
undertake practice placements where the students learn how to develop reflective
capacities that might enable them to respond to different and changing practice
situations. They learn to become generalists: while they are the main staffing
group in some services, such as nurseries and school age childcare, they also
work in a complementary role alongside other professions such as teachers, so-
cial workers, doctors and nurses.

For one of the main tasks of a social pedagogue’s professional activity is to
promote the welfare of children in need, during our course the special attention is
paid to the range of services that protect children and support families who may
be experiencing difficulties. The next topic focuses attention on services that pro-
vide support and appropriate involvement to children in need or at risk of abuse,
to children who can’t be looked after by their families (this includes adoption,
fostering and residential care); to children who are disabled or affected by the

" H. Basturkmen, op. cit.
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disability of another person (assistance in the home, including the provision of
specialist equipment if required, short breaks away from home for a child, access
to an activity scheme that provides social and recreational opportunities during
school holidays etc).

Similar to other academic disciplines, social pedagogy is a degree-level
qualification (higher education) of usually 3.5 — 4 years, but there are different
education routes to qualify as a social pedagogue, which vary from country to
country. Our students express a huge interest in studying the experience of differ-
ent European, American and Asian countries in order to compare the work with
clients there and in Ukraine, and to obtain proper training and skills for work in
settings such as: adult education, community organizing, dis/ability programs,
youth and sports programs, peace education, environmental education, religious
organizations, health education, civic education etc. The texts on these and other
problems are included into the syllabus to reinforce students’ theoretical knowl-
edge.

Today there is a tendency to talk about young people in three negative
linked ways — as thugs, users and victims. As thugs they attack older (and some-
times, younger) people, steal cars, vandalize estates, and disrupt classrooms. As
users they take drugs, smoke, drink alcohol and care only for themselves. As
victims they cannot find work, receive poor schooling. Knowing the situation and
being eager to change it our students insisted on including such a topic into their
syllabus. For a social pedagogue it is very important to realize that troublesome
behaviors associated in this way with young people are not uniquely theirs. Such
an approach cannot be taken up by those who want to rebuild youth work and the
youth service. The text we used to study the problem is based on youth problems
in the U. K. It is full of necessary words and phrases and supplies students with
the information that helps them to balance with a concern for democracy and
justice in their future work.

The syllabus also includes the texts on such topics as state orphanages in
Ukraine and other residential institutions for children (group homes, children’s
homes, refuges, rehabilitation centers, night shelters, or youth treatment centers),
their poor functioning with the lack of basic hygiene, indifference towards the
children, the physically and mentally retarded condition of the children, the poor
condition of the buildings. Students read and discuss the material on non-state or-
phanages in Ukraine that are setting up all over the country by different non-state
organizations and private persons. Such children’s homes might serve as a model
for the whole of Ukraine in future.

Orphanages are no longer a part of the North American adoption process.
They have been replaced with smaller institutions called Residential Treatment
Centers, Group Homes or with foster families. In order to introduce the positive
American experience in Ukraine we have to study how the above mentioned
institutions function. Thus, from the text on a residential treatment center (RTC)
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students find out that it is a live-in health care facility providing therapy for ex-
isting problems. Different RTCs work with different types of problems, and the
structure and methods of RTCs varies. While working on the text about a group
home, students learn that children enter this alternative type of institutionalized
residences because of a parental inability to control their behavior or because of
parental abuse, abandonment or neglect. Many group homes have a therapeutic
or treatment component. Group homes may receive funding from state or federal
sources, or they may be privately funded by religious organizations or donations
from various groups. Some group homes receive a mixture of federal, state and
private funding. Group homes usually house children over age five and provide
temporary shelter for emergency situations or long-term shelter for hard-to-place
children, such as teenagers or large sibling groups. This knowledge might be ap-
plied by future specialists in their practical activity.

Our students know numerous problems of street children in Ukraine for
they are working with them as volunteers. Homeless children in Ukraine typi-
cally sleep in manholes or basements, under bridges or on top of hot water pipes.
Homeless young people often inhale glue or inject cold and flu medicine as ways
of taking drugs. Young people turn to inhaling glue as the fumes suppress feelings
of cold and hunger and produce auditory and visual hallucinations. Violence, sex-
ual abuse and drug addiction are common among this group of children. Many of
them are at high risk for HI'V due to the large number sharing needles and engag-
ing in unsafe sex. Students’ practical knowledge, as far as the ways of the above
mentioned problem’s solution are concerned, is greatly enriched with the theo-
retical knowledge they obtain from authentic articles on the problem in English.

The practice reveals the growth of the problem of pregnant or parenting
teens all over the world, Ukraine including. In this aspect the experience of the
U.S.A., that still leads the fully industrialized world in teen pregnancy and birth
rates, is of great importance to our students. Teen pregnancy costs the Ameri-
can society about $40 billion a year. There are nearly half a million children
born to teen mothers each year. Most of these mothers are unmarried, and many
will end up poor and on welfare. For young parents there are various programs,
both through local governments and private organizations that can provide hous-
ing and other services. Studying these programs during our course students may
adapt them to Ukrainian reality and create the national system of assistance to this
category of clients in the future through the formation of maternity group homes
or transitional housing system.

The text on social pedagogues’ work in the school grounds, bringing to-
gether a child or young person’s home and school life, is also included into the
syllabus. From it the students learn to provide early assistance and intervention to
children and their families when social or family circumstances are causing the
child to struggle with education, health or social development. The aim is to see
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safe, healthy and socialized children with a strong sense of identity, who are fully
engaged in school.

To be ready to take a course on Conflicts Management in English our stu-
dents learn texts on conflicts’ terminology and definitions, their dynamics and
management. They also practise in a conflict analysis (they examine critically all
elements of a conflict structure as well as the noticeable interaction of those ele-
ments); in conflict diagnosis (they integrate and interpret all information collect-
ed in the analysis phase, and try to place the conflict within a system of conflict
categories); in decision towards intervention while defining strategy and identify-
ing method to use for a particular conflict; and in intervention into the conflict; in
realization of final control observations.

In general, the texts cover the main topics future social pedagogues are
interested in and enrich their professional vocabulary greatly. During the course
they are prepared to read and get access to the latest information in the field and
use it in their diploma papers or in other scientific papers, to listen to presenta-
tions, and communicate with their colleagues throughout the world in English.
Students are offered a list of different questions to be discussed after the work on
texts.

We try to develop our students’ writing abilities by following certain strate-
gies and practicing various patterns that help to reflect upon the aspects of writing
and the ways of its mastering. During the course we master important linguistic
features of English academic discourse and review some general essential lan-
guage points. We do our best in developing a command of formal style that is
extremely important for nonnative speakers wishing to cope with conventions of
English academic discourse.

For summarizing is an important part of writing academic papers we in-
clude the rules for writing summaries of texts into our syllabus taking into con-
sideration certain requirements, namely: the summary has to be a condensed cov-
erage of the source text, written in writer’s own words and neutral manner, the
name of the author, the title of the text and its main idea has to be mentioned at
the beginning of the summary, other ideas have to be logically connected with
the main one, the writer has to satisfy the requirements set to summary’s length.

Conclusion

The results of both questionnaires and observations have made it possible to cre-
ate a syllabus representative of the needs of students. According to the demands
voiced by students, the class priorities should be both developing listening and
writing skills. Our study has also made evident that students expect to complete
the following ESP course tasks: listening to lectures and presentations, discuss-
ing presentations, projects, abstracts, and practicing annotation writing, reading
special literature for professional growth, and etc.
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The only problem we faced during the developed ESP Syllabus realization
was limitation of the latter in time: in our case only 30 academic hours. There-
fore, this is the main reason why we had to monitor students’ needs as changing
during their process of studying.

Appendix 1

OIIMTYBAHHA(QUESTINNARIE)
1. Oco0OucTi mani

1. Cmamy (nioxkpecnimy)

4o106i4a JICIHOYA
2. @axynemem (8nuuiims)
3. Jocsio susueHHss MOBU 00 HABYAHHA Y 3AK1A0L:
_____Busuas(na) mogy y cepedHiil 3a2a1bHO0CEIMHIN WKOJIL.
_____Busuas(na) mogy y cepeoniii cneyianizo8auiu wKoii.
_____ Busuas(na) mogy npusammuo.

__ THwe(xonxkpemusyiime)
4. Axa piona mosa (enuuiime)?
5. Konu suxopucmosyeme (naianyeme GUKOpUCMOBYS8AMU) AH2IUCLKY MOBY?
_ Jlna naguanns
__Jlna cninkysanus

_ Inwe (xouxkpemusyiime)
II. MoBHi moTpedu y HaBYAIIEHOMY 3aKJIa/i

1. Axi i3 vomupbox MOBHUX 6MiHb MA HABUKIB 3 AHSIUCLKOI MOBU, HA 8aULy OYMKY, Hall-
BANCTUBIWLT OIS YCNIWHO20 HAGYAHHSA MA OMPUMAHHA (axy Y OAHOMY HAGUATIbHOMY 3d-
knaoi? Ilpocmaeme yugpy 6io 1 0o 4, de 1 nosnauae Haueaicaugiuli 6MiHHSL.

_ HABUKU YUMAHHA

_ Hasuku ayoitoeamHs

_ YCHe MOGIeHHs.

_ nucbmo

2. Obgedimv my yugbpy, saKka, Ha eauLy OYMKY, 8iON0BIOAE 8AHNCIUBOCTNI BMIHHI BUKOH)YBA-
MU BKA3AHI HUMCHEe 3A80AHHA 018 8AU020 HABUAHHSA Ma Matdymusoi npogecii, e yugpa
1 = Oyorce ascnugo, 2 = asciugo, 3 = He 8ANHCIUBO

Yumanns

niopyuHUKIE 1 2 3
cmameil y npogheciliHomy sHcypHaui 1 2 3
NOCIOHUKIG 3 eKCNIyamayii (6UKOPUCHAHHS) 1 2 3
P030amKo8020 mamepiany 3 npog. npeomema 1 2 3
IHCMPYKYIU 3 BUKOHAHHA OOM.30A80AHb/NPOEKMI6 1 2 3
KOHCneKmie 1 2 3
iHwe(8xascimy)

Tucomo

OYIHIOBAHHS 2 3
OITHC TIPOEKTIB (KOPOTKO) 1 2 3

KOHCIIEKTYBaHHS 1 2 3
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BIJIIIOBi/li HA IIMTaHHS BIIPAB MiIpyYHHUKa 1 2 3
iHIIEe (BKaXITh)
AyniroBaHHS 1 yCHE MOBIICHHS

CITyXaHHSI JIeKLif 1 2 3
“MUTaHHA/BIANOBIAB” cecii Ha 3aHATTAX 1 2 3
CIIyXaHHSI yCHUX Tpe3eHTalil 1 2 3
CIIPUHHSATTS YCHUX 1HCTPYKIIN 1 2 3
y4acTh y JTUCKYCIIX 1 2 3
TIOCTAHOBKA MUTaHb 1 2 3
MIPOBEJICHHS YCHUX Tpe3eHTallil 1 2 3
iHIIE (BKaXITh)

3. OwiHiTh Ballli 3HAHHS aHNIIHCHKOT MOBH Y BKa3aHUX HIDKYE BHJIAX JiSUTEHOCTI.
1 = mo6pi 2 = 3aJI0BUIbHI 3 = He3aI0BUIbHI

Yuranus 1 2 3
ITucsmo 1 2 3
Vcue mosnenns 1 2 3
Ayoiroeanns 1 2 3
I'pamamuxa 1 2 3
3acanvha nexcuxa 1 2 3
Tpogeciuna nexcuxa 1 2 3

II1. HapuaHHs aHITiCEKOT MOBH

Bucnosimuv c6010 oymKy wo0o npoyecy UKIAOAHHS AHRATUCLKOI MOBU Y HABUANLHOMY
3aknadi. Bam npononyemucs obsecmu yio yugpy, aKa 6ionosioac auiomy po3yMIiHHIO
(1 = nozooaicyrocs nogricmio, 2 = no200iucyiocsi, 3 = He N0200ACYIOCH):

nompiOHO 30iNbUUMU KITbKICMb HAGYAILHO20 Y4ACY 1 2 3
3MICM HABYANBLHO20 KYPCY YiKasuil 1 2 3
Oinble aKyenmysamu Ha BUBYEHHI 3A2AIbHO20 KYPCY 1 2 3
binvue akyenmyseamu Ha euguenti kypcy ESP 1 2 3
Oinvute ysazu npuoiiamu YCHOMY MOGIEHHIO 1 2 3
NOBHICMIO 3a0080JIeHULL KYPCOM 1 2 3
0006pi 3HAHHS MOBU NOMPIOHI OISl YCHIXY Y pobomi 1 2 3
Oinbue akyenmyeamu Ha Mauod. npogeciiunux nompebax 1 2 3
KYPC aHeNiUCbKOI MOBU HAUMEHU 8ANCIUBULL KYPC 1 2 3
KYpC aHenilCbKoi Mo8U Hatleuuil 1 2 3
3a0060/1eHULl BUKIAOAYLKOIO POOOMOIO 1 2 3
BUBUEHHST AH2NIUCHKOL MOBU OONOMA2AE Y HABUAHHI 1 2 3
iHwe (8radicims)

Jlaxyemo!

Appendix 2.

IIPOTOKOJI CIIOCTEPE)XEHbB (OBSERVATION PROTOCOL)

JHama:

Yac:

Kype:

@akynomem, 8iOOLEHHSL:
I1.1B. ocobu, sika npo8ooums CROCMEPENHCEHH .




142 OLEKSANDRA PALKA

Tun 3ansamms:
1. HaBuanbHa OisuIbHICTE
A) Tlonaiite npuOAM3HKUIA PO3MOALT YACY Y BiZICOTKAX JUISl PI3HUX BUJIB AisUTBHOCTI

B) Bxaxirs, siki hopMu 1 METOM BUCTAHI Ha 3aHSTTI:
_____ MoHoJOT (BUKJIa/1a4)

_____nMcKycist (CTYICHT 31 CTYICHTOM)

_ TIOSICHEHHS

_ BWKJIaJa4 CTaBUTh MUTAHHS CTyACHTaM

_ CTYJCHTH CTaBJISITh IUTAHHS CTYJCHTaM

_ 0OroBOpEeHHS y MaJIX rpyrnax

_____poboTa y MaJHX rpymax

_ mpeseHTauii

_ iHme

II. HaBuanbHi 3acoou

BkaxiTh, 10 BUKOPHCTOBYBAJIOCS Ha 3aHATTI

_ KapTKW JUIs IHIUBIyanbHOi poOOTH (BI3bMITh 3pa3Ku)
___ Talnwmmi

_____ TEKCT Ha JIOIIIIi

__ JIoBiKOBa JliTeparypa

_____Menia 3acobu (Biieo, ay/io,iHTepHET)

_ iHme

III. JlisnbHICTh CTYNEHTIB

_ KOHCIIEKTYE

_ CTaBWTb MUTaHHSA

_ BIJNOBiIa€ Ha ITOCTABIICHE 3AITUTAHHS

_ TIOSICHIOE

_ KOMEHTYE

_ mpuHMaEe ydacTb y AUCKYCil
_ Tnme

3anunIiTh 3pa3ky BUCIOBIIOBAHb CTYJCHTIB
IV. TpyaHoi CTyACHTIB

BxaxiTh, sIKi MOBHI TPYJHOILI CTYAEHTIB BH CIIOCTEpIraly Ha 3aHATTI, iXHSA MpUpoO.a,
CTyMiHb, NPUYNHA.

V. BucHoBOK
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,Na okrecie sternik jest pozornie bezczynny, siedzi na rufie, trzyma
ster a inni biegaja, wspinaja si¢ na maszty. Sternik nie robi tego, co
mtodzi, ale to, co robi, jest o wiele wazniejsze i lepsze. Bowiem
prawdziwie wielkich rzeczy nie dokonuje si¢ sila fizyczna, szybko-
Scig czy zrgcznoscia — one wymagaja rozwagi i powaznej, dojrzatej
decyzji. A staro$¢ zwykle posiada te zalety”

Cycero!

Innovations in activating seniors in Poland

The article concerns an extremally important issue of sociaties ageing and the necessity
of activating seniors that stems from it. The author has presented the beneficial effect
of seniors activeness for themselves and for the whole society as well. This publication
shows the offer and various forms of activity that Universities of The Third Age provide
for seniors in Poland. The author has also presented the values and advantages of senelity
to young generations.

Key words: the University of The Third Age, active senelity, forms of activation

' http://www.gazetasenior.pl/uniwersytet-trzeciego-wieku-czas-refleksji-i-samorealizacji [dostep: maj
2016].
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Koncepcje zycia czlowieka — staros$¢ jako etap zycia

Kazdy cztowiek zajmujacy si¢ problematyka osob starszych zastanawia si¢ nad
pojeciem starosci. Czym jest, kiedy nastaje, czym skutkuje, w jakiej perspekty-
wie ja oceniaé, jakie niesie ze sobg zagrozenia, czy zawiera potencjal do wyko-
rzystania. Tych pytan mozna zadawaé znacznie wigcej. Staro$¢ mozna rozpatry-
waé w wielu aspektach:

demograficznym (procesy starzenia si¢ ludnosci, spoteczenstw, krajow);
psychologicznym (zmiany osobowo$ciowe zachodzace wraz z wiekiem);
ekonomicznym (wplyw starzejacego si¢ spoteczenstwa na obcigzenie bu-
dzetu panstwa);

polityki spotecznej (modele polityki spotecznej wobec starosci, rodzaje za-
bezpieczen spotecznych);

pedagogicznym (cztowiek stary i procesy uczenia si¢).

Staro$¢ jest nieunikniona.

Im wiecej si¢ z nig walczy, im trudnie;j jest jej fakt zaakceptowaé, w tym ostrzejszej formie
ona wystepuje. I obserwuje si¢ paradoksalne pozornie zjawisko, ze ludzie, ktorzy przyjmu-
ja swoja staro$¢ nie robigc z niej problemu, sag miodsi od tych, ktorzy chca za wszelka ceng
zachowa¢ swoja mtodosé?.

Pojecia ,,staro$¢” i ,,starzenie si¢” mozna rozpatrywac na kilka sposobow.

A. Zych definiuje staros¢ jako

nieunikniony efekt starzenia si¢, w ktorym procesy biologiczne, psychiczne i spoteczne za-
czynaja oddziatywa¢ wzgledem siebie synergetycznie, prowadzac do naruszenia rownowa-
gi biologicznej i psychicznej bez mozliwosci przeciwdzialania temu, czyli jest to koncowy
etap starzenia si¢; staro$¢, jako okres zycia nastgpujacy po wieku dojrzatym, jest pojeciem
statycznym, natomiast starzenie si¢, jako proces, zjawiskiem dynamicznym; za poczatek
staro$ci przyjmuje si¢ umownie 60 lub 65 rok zycia, a nieuchronnym koncem starosci jest
$mier¢?.

Mozna przytoczy¢ kilka innych definicji tego ostatniego etapu w naszym

zyciu, np. S. Klonowicza:

Starzenie si¢ jest jednym z prawidtowych etapow rozwoju osobniczego, polegajacym na
zachodzacych wraz z wiekiem zmianach morfologicznych i czynno$ciowych, prowadza-
cych do stopniowego ograniczenia mozliwosci adaptacyjnych ustroju®.

Podobnie twierdzi E. Trafiatek piszac, ze

staro$¢ jest naturalng fazg zycia, nastepujacg po mtodosci i dojrzatosei, wienczaca dyna-
miczny proces starzenia si¢. Okreslana mianem koncowej tercji zycia utozsamiana jest ze

2 A. Kepinski, Rytm zycia, Krakow 2001, s. 128.
3 A. Zych, Stownik gerontologii spotecznej, Warszawa 2001, s. 202.

4 S. Klonowicz, Oblicza starosci, Warszawa 1979, s. 10.
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spadkiem wydolnos$ci organizmu, utrata mobilno$ci, ostabieniem sit immunologicznych
(staro$¢ biologiczna, fizjologiczna), ograniczeniem zdolno$ci przystosowania si¢ do wszel-
kich zmian, a w kontekscie socjoekonomicznym — nierzadko tez pauperyzacja, samotnoscia
(staro$¢ psychiczna), konieczno$cig korzystania z pomocy innych (staros¢ ekonomiczna)
i funkcjonowaniem na marginesie zycia spotecznego (staro$¢ spoteczna)’.

Zofia Szarota, w odpowiedzi na pytanie czym jest starzenie si¢, twierdzi, ze

jest to wielowarstwowy 1 wielowymiarowy proces, zalezny od wielu wspotwystepujacych
czynnikow wewnetrznych i zewnetrznych ( genotyp i fenotyp, czyli wplyw $rodowiska),
wlasciwy calemu $wiatu ozywionemu — wszystkim zywym organizmom. Jest to takze na-
turalna faza rozwojowa w cyklu zycia. W wymiarze biologicznym polega na zmniejszaniu
si¢ zdolnosci regeneracji ustroju, spadku zdolno$ci samoodnawiania si¢ komorek i tkanek,
wreszcie — ostabieniu zdolnosci adaptacyjnych organizmu®.

Psychologiczna koncepcja cyklu zycia, ktora stworzyt E. Erikson, dzieli
zycie kazdej jednostki na osiem etapow. Ostatnim etapem jest pozna dorostosc
i zaczyna si¢ w wieku okoto 60—65 lat. Nalezy zaznaczy¢, ze podziat etapow
zycia czlowieka zmienia si¢ wraz z wydluzaniem si¢ zycia, a takze z poprawag
jego jakosci.

Inng koncepcja zycia cztowieka jest propozycja Roberta Havighursta, kto-
ry odnosi indywidualny rozw6j cztowieka do wymagan i oczekiwan spotecznych.
Od wypehienia zadan rozwojowych zalezy nie tylko wlasne samopoczucie, ale
tez stopien, w jakim czltowiek jest akceptowany przez innych. Wyodrebnione
przez Havighursta stadia obejmuja 6 etapow, od niemowlectwa po pézng dojrza-
tos¢. W tym ostatnim stadium na pierwszy plan powinna wysuwac si¢ potrzeba
pogodzenia i przystosowania. Przychodzi czas dostosowania si¢ do spadku sit
fizycznych. Z drugiej strony nie powinien by¢ to czas bezczynnos$ci. P6zna doj-
rzato$¢ to ukoronowanie zycia, ktore cztowiek prowadzit do tej pory.

Obecnie w literaturze anglosaskiej stosowany jest podziat starosci na trzy
cykle:

» Miodzi starzy (youngold) osoby w wieku 60/65—74 lata;
» Starzy starzy (oldold) osoby w wieku 7584 lata;
* Najstarsi starzy (the oldestold) osoby w wieku 85 lat i wigce;j.

Staros¢, jako etap zycia, nie jest okresem oczekiwanym przez cztowieka,
nie towarzyszy mu przychylny lub cho¢by neutralny wizerunek, a autorytet osob
starszych jest zjawiskiem marginalnym we wspotczesnych czasach. Wiek dwu-
dziesty i poczatek dwudziestego pierwszego to gloryfikacja mtodo$ci, sprawno-
$ci, zabawy 1 sukcesow, a staro$¢ si¢ z tymi atrybutami popkultury nie kojarzy.
Zmiana modelu rodziny, przemiany kulturowe, spoteczne, w tym technologiczne
sprawity, ze szczego6lnie wysoko ceniona jest najnowsza wiedza, najbardziej ak-

> E. Trafiatek, Uniwersytety trzeciego wieku wobec ekskluzji spolecznej ludzi starych — stan i per-

spektywy w ujeciu porownawczym, ,,Edukacja Dorostych” 2003, nr 3, s. 269.
¢ R.J. Kijak, Z. Szarota, Staros¢. Miedzy diagnozg a dziataniem, Warszawa 2013, s. 12.
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tualne umiejetnosci i kompetencje, ktorych wymaga $wiat peten nowosci, wyna-
lazkéw 1 wyzwan. Rewolucja technologiczna, a takze przeobrazenia obyczajowe,
doprowadzily do dewaluacji pozycji senioréw, ktorzy jako grupa spoleczna nie
w petni dysponujg poszukiwanymi powszechnie umiejetnosciami i predyspozy-
cjami — zar6wno na rynku pracy, jak i w powszechnym spotecznym funkcjono-
waniu. Stereotypowy obraz 0sob starszych jest w znacznej mierze uwarunkowany
roéznorakimi oczekiwaniami wobec tej grupy. Oczekiwania te dotycza najczesciej
stylu zycia, rol spotecznych, jakie sg czesto narzucane seniorom oraz wymagan,
co do sposobu zachowania si¢ i aktywnoS$ci, w ktorych gtéwng funkcje odgrywa
ranga emeryta. Staro$¢ w zyciu spotecznym jest przeciwstawiana zbyt silnie mto-
dosci, a biegunowo$¢ tych zjawisk skutkuje antagonizmami w wickszosci sfer zy-
cia spotecznego. Stereotyp nie uwzglednia heterogenicznosci starosci, czyli tego,
ze faza ta jest pojeciem wieloznacznie ujmowanym. Staros¢ czlowieka w wieku
65 lat czgsto rozni si¢ przeciez od starosci 80 czy 90-latka. Coraz mniejszy zakres
ol spotecznych udostgpnianych populacji emerytéw powoduje obawe mtodszej
czesci spoleczenstwa przed staroscia i emeryturg. Proces ten dziata we wspotcze-
snej rzeczywisto$ci zgodnie z zasadg sprzezenia zwrotnego: niech¢¢ do emerytow,
jako biernej czgsci spoleczenstwa, skutkuje alienowaniem ich ze sfer aktywnego
uczestnictwa w zyciu spolecznym i zawodowym, co jest coraz wickszym proble-
mem, takze gospodarczym. Dodatkowo zakonczenie pracy zawodowej owocuje
wycofaniem si¢ z kontaktow spolecznych i wywotuje poczucie izolacji od resz-
ty spoteczenstwa. Jakkolwiek duza czgs¢ populacji dzisiejszych senioréw cieszy
si¢ dobrym zdrowiem, jest aktywna, sprawna i gotowa do miedzypokoleniowych
dziatan, to spoteczny wizerunek osob starszych oparty jest w duzej mierze na ste-
reotypie, ktory opisuje seniorow jako grupg osob niedoteznych, schorowanych,
biernych, niech¢tnych czy nawet niepotrzebnych i bezuzytecznych.

Stereotyp ten jest krzywdzacy, ale rownie znaczace jest to, Ze jest niepraw-
dziwy 1 wymaga weryfikacji, glownie ze wzgledu na rosngcg populacje seniorow
w wigkszoS$ci spoteczenstw wspodtczesnego §wiata. Starzenie si¢ jest procesem
naturalnym, a w przypadku cztowieka — bardzo indywidualnym i zaleznym od
wielorakich czynnikow. Staro$¢ jest nieuchronna i nieodwracalna. Starzenie si¢
przebiega w sferze biologicznej, psychologicznej i spolecznej cztowieka, a zmia-
ny w obrebie jednej ze sfer wplywaja na funkcjonowanie w pozostatych, bowiem
wszystkie si¢ przenikajg i warunkujg. Stad konieczne jest rozpatrywanie wieku
cztowieka w kategorii spolecznego, biologicznego, psychicznego, ekonomiczne-
go i socjalnego.

Starzenie si¢, jako zjawisko spoteczne, polega na wzro$cie udziatu w catej
populacji osob starych. Ludzie starzy moga by¢ okreslani mianem grupy wie-
ku, kategorii spolecznej i pokolenia. ,,Poprzez grupe wieku rozumie si¢ zbidr
ludzi w jednakowym lub zblizonym wieku, czyli inaczej zbiér kohort urodzo-
nych w jednym roku lub okre§lonym przedziale czasu™. Kategori¢ spoteczna

7 B. Szatur-Jaworska, Ludzie starzy i staros¢ w polityce spolecznej, Warszawa 2000, s. 63.
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P. Sztompka definiuje ,,jako zbior ludzi podobnych pod wzgledem jakiej$ istotnej
spolecznie cechy, ktorzy sa swiadomi tego podobienstwa i swojej odrgbnosci od
innych”®. Definicji staros$ci w obu ujeciach jest bardzo duzo.

Typologia postaw adaptacji do staroS$ci

Istnieje wiele typologii postaw adaptacji do starosci. Klasyfikacja D.B. Brom-
leya, wyr6znia nastepujace postawy:

1. ,,Postawa konstruktywna — cztowiek, ktory ja przejawia akceptuje wia-
sng staro$¢, jest aktywny, pogodny, ma optymistyczny stosunek do zycia
i przysztosci;

2. Postawa zalezno$ci — charakterystyczna dla oséb biernych i zaleznych,
ktore potrzebuja oparcia innych. Chetnie wycofuja sie z pracy zawodowej;

3. Postawa obronna — przejawiaja ja osoby o sztywnych przyzwyczajeniach
i nawykach, zamknieci w sobie, samowystarczalni. Odczuwaja oni lek
przed $miercig i niedolestwem, ktory to probuja zaghiszy¢ aktywnos$cia
zewnetrzna,

4. Postawa wrogos$ci otoczenia — charakterystyczna dla osob sktonnych do
rywalizacji, podejrzliwych, wybuchowych, agresywnych, izolujacych sie.
Nie ufajg oni innym, nie chca by¢ zalezni. Za swoje niepowodzenia przy-
pisuja wine innym ludziom, nie akceptuja staro$ci, moga mie¢ mysli samo-
bojcze;

5. Postawa wrogosci skierowanej na siebie — cechuje osoby bierne, sktonne
do fatalizmu i depresji o ujemnym bilansie zyciowym. Odnosza si¢ kry-
tycznie do siebie i przypisuja sobie wine za wszelkie niepowodzenia. Czu-
ja sie samotni i niepotrzebni, nie boja si¢ $mierci, traktujg ja jako wyzwo-
lenie od nieszczgsliwej egzystencji™.

Starzejacy si¢ ludzie maja swoje specyficzne potrzeby. Czego potrzebuja
seniorzy? Czy mozna zrobi¢ co$, by moc zaspokoié¢ potrzeby osob starszych?

A. Kaminski (w ramach pedagogiki spotecznej) zdefiniowat pojgcie po-
trzeb ludzkich, jako brak czego$, wprowadzajacy jednostke w niepozadany stan,
bedacy zwykle motywem do dziatania w kierunku odpowiedniej zmiany tego
stanu, czyli zaspokojenia potrzeby.

Clark Tibbitis, uznat nastepujace potrzeby za najwazniejsze dla ludzi
w starszym wieku:

1. Potrzebg wykonywania spotecznie uzytecznych dziatan.

2. Potrzebe wykorzystywania czasu wolnego w satysfakcjonujacy sposob.

3. Potrzebe uznania za czes$¢ spoteczenstwa i odgrywania w nim roli.

4. Potrzebe uznania, jako jednostki ludzkie;j.

8 P. Sztompka, Socjologia: analiza spoleczeristwa, Krakow 2002, s. 197.
°  D.B. Bromley, Psychologia starzenia sig, Warszawa 1989, s. 53-54.
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5. Potrzebg utrzymywania normalnych kontaktow towarzyskich.

6. Potrzebg poczucia doznan i autoekspres;ji.

7. Potrzebg ochrony zdrowia i opieki spolecznej, utrzymywania kontaktow
z rodzing.

8. Potrzebe odpowiedniej stymulacji umystowej i psychiczne;.

9. Potrzebe duchowej satysfakcjil®.

Geneza Uniwersytetow Trzeciego Wieku na Swiecie i w Polsce

Uniwersytety Trzeciego Wieku sa najbardziej rozpowszechniong instytucjonal-
ng forma edukacji i wspierania osob w starszym wieku, realizujaca wszelakie
ich potrzeby. Placowki te nalezg do systemu ksztalcenia ustawicznego. Edukacja
ustawiczna, ktéra zaktada uczenie sie przez cale zycie, a wiec od wczesnych lat
dzieciecych do pozniej starosci, to najlepszy sposob, aby sprosta¢ wyzwaniom
wspolczesnego swiata, zachodzagcym w nim przeobrazeniom technologicznym,
spolecznym, ekonomicznym, kulturalnym i gospodarczym. Ksztalcenie usta-
wiczne jest procesem statlego odnawiania, doskonalenia i rozwijania kwalifi-
kacji ogdlnych oraz zawodowych jednostki, trwajacym w ciagu catego jej zy-
cia. Wyksztalcenie zdobyte w systemie szkolnym staje si¢ bowiem stopniowo
przestarzate i koniecznoscig jest kontynuowanie ksztalcenia w takich formach
i rozmiarach, jakie dla danego zawodu sg optymalne!!. Jedna z definicji edukacji
ustawicznej jest ta, zaproponowana w Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku
przez Tadeusza Aleksandra, zgodnie z ktora ,,edukacja ustawiczna/permanentna
to wspolczesny model edukacji, polegajacy na cigglym odnawianiu i podnosze-
niu wiedzy i1 kwalifikacji ogélnych i zawodowych, trwajacy w ciagu catego zycia
jednostki”!2. Definicja wskazuje na fakt, ze potrzeba edukacji permanentnej rodzi
sie w warunkach wspolczesnej, ciggle zmieniajacej sie rzeczywistosci spoteczno-
-kulturowej, do ktorej jednostka musi si¢ adoptowac i ktora musi rozumiec¢. Ana-
liza literatury przedmiotu pozwala na stwierdzenie, ze UTW sg miedzynarodo-
wym ruchem zachecajacym senioréw do kontynuowania nauki przez praktycznie
cate zycie i umozliwiajacym spedzenie czasu w grupie osob w podobnym wieku.
Wraz z powstawaniem pierwszych UTW rozne formy ksztatcenia seniorow prak-
tykowano takze w wielu krajach europejskich, amerykanskich i azjatyckich.

W Ameryce, w potowie lat 50., ludzie starsi brali udzial w wielu progra-
mach organizowanych przez instytucje panstwowe i zwiazki zawodowe. Ksztat-

10 B. Zigbinska, Uniwersytety Trzeciego Wieku jako instytucje przeciwdziatajgce marginalizacji 0sob

starszych, Katowice 2010, s. 93.

1" M. Walancik, M. Kot-Radojewska, Uniwersytet Trzeciego Wieku jako forma ksztatcenia ustawicz-
nego — dobre praktyki, [w:] Staros¢ darem, zadaniem i wyzwaniem, red. A. Zych, Sosnowiec—Dabrowa Gorni-
cza 2014, s. 414.

12 T. Aleksander, Edukacja ustawiczna/permanentna, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,

t. 1, Warszawa 2003, s. 985.
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cenie odbywato si¢ w takich placowkach, jak uniwersytety, szkoty publiczne,
a takze w formie kurséw korespondencyjnych. W Australii ksztalceniem senio-
row zajeto si¢ w potowie lat 80., podobnie w Nowej Zelandii. Japonczycy rozpo-
czeli organizowanie zaj¢¢ dla seniordw juz w latach 60., a od 1980 r. oferowano
kursy dla senioréw w ramach Programu Dalszej Edukacji Osob Starszych. Po-
nadto rzad wspieral przedsigwzigcia na rzecz ksztalcenia starszych, m.in. poprzez
edukacje w Kolegiach dla Senioréw, prowadzonych przy placowkach opieki spo-
tecznej. W Korei Poludniowej programy dla osob starszych sa realizowane od
1972 r, w Singapurze od potowy lat 80. W Danii i Szwecji edukacja senioréw
odbywa si¢ na uniwersytetach ludowych. W Finlandii prowadzone sag Akademie
dla Senioréw, w ramach uniwersytetow ludowych, a takze dwu—trzy tygodnio-
we kursy przygotowujace do emerytury. Przygotowaniem do emerytury zajmuja
si¢ rowniez inne instytucje (w latach 80. byla to np. Centralna Liga Opieki nad
Ludzmi Starszymi). We Francji ksztatcenie osob starszych, tak jak cata oswiata
dorostych, zdominowane jest przez ksztalcenie zawodowe. Istniejg trzy obszary
edukacyjne ksztalcenia dorostych:

» polaczenie ksztalcenia ludowego z pedagogika czasu wolnego, czyli ob-

szar animacji spoteczno-kulturalnej;

» praca ksztatlceniowa zwigzkow zawodowych;

» ksztalcenie zawodowe.

Oswiata dorostych we Francji, juz w latach 80. XX wieku, okre§lona zo-
stata jako ksztalcenie spoteczno-ekonomiczne. Szczeg6lny nacisk ktadzie ona na
nauczanie niepelnosprawnych i os6b w wieku emerytalnym.

Od poczatku funkcjonowania UTW wyodrebnity si¢ dwa ich podstawowe
modele: model francuski, w ktorym UTW stanowi cze$¢ uczelni wyzszej, i mo-
del brytyjski, w ktérym UTW jest luzno powigzany z uczelnig, funkcjonuje jako
samodzielne stowarzyszenie. Obie koncepcje z zatozenia zmierzajg do zachece-
nia ludzi starszych, by pozostali aktywni na emeryturze i kontynuowali proces
ksztalcenia.

Przez ponad trzydziestoletni okres funkcjonowania uniwersytetow na
$wiecie poszczegodlne panstwa tworzyly wlasne zasady ich funkcjonowania, kto-
re w wigkszym lub mniejszym stopniu oparte sg na tych dwoch podstawowych
modelach.

Pierwszy polski UTW powstal w roku 1975, z inicjatywy prof. dr n. med.
Haliny Szwarc, ktora 2 kwietnia 1975 roku spotkata si¢ w Mediolanie z prekur-
sorem tego przedsigwziecia, P. Vellasem. Jeszcze w 1975 roku powotata pierwszy
polski Uniwersytet Trzeciego Wieku przy Centrum Medycznym Ksztalcenia Po-
dyplomowego w Warszawie i kierowala nim przez 26 lat. W roku 1981, z jej ini-
cjatywy, powotana zostata Sekcja Uniwersytetow Trzeciego Wieku, ktore zakta-
dano kolejno we Wroctawiu, Szczecinie, Opolu, L.odzi, Lublinie, osiagajac liczbe
30. Na poczatku uniwersytety byly zaktadane w duzych miastach uniwersytec-
kich. Szybko jednak zyskaty ogromng popularnos¢, czego skutkiem stato si¢ po-
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wolywanie ich takze w innej formule przy stowarzyszeniach, placowkach wladzy
regionalnej, domach kultury. Czesto tworzy si¢ je przy parafiach, bibliotekach
i domach pomocy spolecznej. Uniwersytety w duzym zakresie sg instytucjami
samofinansujgcymi si¢, poniewaz uczestnicy optacaja sktadki za cztonkostwo.
Dodatkowe kwoty moga uzyska¢ od wtadz regionalnych lub instytucji kultural-
nych, czy tez sponsorow. Podkresli¢ nalezy rowniez duze znaczenie wolontariu-
szy — 0s0b, ktore rozumiejg warto$¢ tego przedsiewzigcia i aktywnie wspieraja
ide¢ dostepu do ksztalcenia si¢ ludzi starszych.

UTW odgrywajg znamienitg role¢ w procesie edukowania senior6w, po-
niewaz jest to ksztalcenie bez przymusu zdobycia wyzszych kwalifikacji czy za-
wodu, a uczgszczanie jest dobrowolne. Podstawowym celem UTW jest szeroko
rozumiana edukacja. Inne wymieniane cele to:

1. Upowszechnienie wiedzy z roznych dziedzin.
Rozwo6j osobowosci stuchaczy.
Poprawa jakosci zycia.
Pobudzanie postaw tworczych.
Tworzenie wspolnie warunkow ,,dobrego starzenia si¢”.
Aktywizowanie i usprawnianie osob starszych.
Utatwianie nawigzywania kontaktow z osobami o podobnych aspiracjach
i zainteresowaniach.
Uniwersytety trzeciego wieku rozwijajg si¢ na terenie Polski nierowno-
miernie. Najwiecej jest ich w wojewodztwach: mazowieckim, §laskim, dolnosla-
skim 1 wielkopolskim. Zdecydowanie w tyle pozostaja wojewodztwa §wigtokrzy-
skie, podlaskie i podkarpackie.

Nk w

Forma prowadzenia dziatalno$ci Uniwersytetow Trzeciego Wieku bazuje na wielu insty-
tucjonalnych wzorach aktywnosci. W pierwszej kolejnosci sg uczelniami, ktore stuza edu-
kacji 0sob starszych, po drugie sg przestrzenig dla rozwoju osobistego oraz zainteresowan.
Pelnig takze funkcje towarzyskie. Uniwersytety prowadza dziatania podobne do instytucji
samorzadowej, szkoty, organizacji pozarzadowej, czy tez nieformalnej grupy towarzyskie;j.
Dzigki taczeniu réznych form prowadzenia dziatalnosci, Uniwersytety Trzeciego Wieku
moga w wickszym stopniu dopasowac swoja ofert¢ edukacyjng do potrzeb, zainteresowan
0s0b starszych. Aktywnos¢ UTW w Polsce staje si¢ szczegdlnie wazna w perspektywie
zjawiska starzenia sie spoteczenstwa's.

W Polsce w XX wieku UTW rozwijaty si¢ stopniowo. W tym okresie po-
wstato i dzialalo kilkadziesiat takich instytucji. Szybszy wzrost ich liczby nastg-
pit po 2002 roku, a najwigcej UTW powstato w 2007 roku. Od poczatku 2016
roku dziata ich 558, a w zajeciach uczestniczy ponad 100 tysigcy osob. Tendencja
ta wigze si¢ ze wzrostem liczby emerytow. W roku 2000 byto ich 4,6 mln, w 2005
— 5,4 mln, a w 2010 — juz 6,4 mIn'*. W Polsce powstaly trzy typy uniwersyte-
tow trzeciego wieku: dziatajace w strukturach i pod patronatem wyzszej uczel-

13 http://senior.gov.pl/katalog_dobrych praktyk/strona/14 [dostep: maj 2016].

14

http://www.federacjautw.pl [dostep: maj 2016].
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ni, kierowane najczesciej przez pelnomocnika rektora danej uczelni, powotane
przez stowarzyszenia prowadzace dziatalno$¢ popularnonaukowa, oraz dziala-
jace przy domach kultury, bibliotekach, domach dziennego pobytu, osrodkach
pomocy spotecznej itp. Wedtug danych Ogolnopolskiej Federacji Stowarzyszen
UTW, 13% uniwersytetow dziata w strukturach wyzszych uczelni, 15% — w ra-
mach jednostek samorzadu lokalnego, a 65% ma forme¢ prawng stowarzyszenia
lub fundacji. UTW najczesciej nie maja swoich siedzib, a zajecia odbywajg sie
w wynajmowanych salach, domach kultury, bibliotekach. Zajecia praktyczne
prowadzone s3 takze w plenerze.

Nowatorskie dzialania polskich Uniwersytetéw Trzeciego Wieku

Uniwersytety Trzeciego Wieku w Polsce petnia bardzo wazna rolg w aktywizacji
0sob starszych. Ich glownymi celami jest umozliwianie seniorom zdobywania
i aktualizowania swojej wiedzy oraz poprawa ich jakos$ci zycia. Szczegolnym ce-
lem UTW jest inspirowanie 0sob starszych do roznych form aktywnosci fizycznej,
ksztattowanie zdrowego stylu zycia, podnoszenie §wiadomosci znaczenia ruchu
w codziennym zyciu senior6w oraz pobudzanie do planowania i racjonalnego
organizowania oraz spe¢dzania czasu wolnego. Dziatalno§¢ UTW przyczynia si¢
do zaspokajania takich potrzeb seniorow, jak: samoksztalcenie, poszerzanie wie-
dzy i nabywanie nowych umiejetnos$ci, dzialania na rzecz spotecznosci lokalnej,
bycia pomocnym innym (np. poprzez wolontariat), wypelnienie wolnego czasu,
utrzymywanie wiezi towarzyskich, pozytywna stymulacja psychiczna i fizyczna,
a czasem nawet mozliwos$¢ realizacji mtodzienczych planéw i marzen. UTW,
przyczyniajac sie do poprawy jakos$ci zycia 0sob starszych, petnia bardzo wazna
role spoteczna. Mozna powiedzie¢, ze dziatalnos¢ UTW zmierza do szerokie-
go wlaczenia osob starszych w wielowymiarowy proces edukacji, aktywizacji
i integracji, nadajacy sens zyciu na tle przemian cywilizacyjnych, spotecznych
i kulturowych. Inspirowanie senioréw do réznych form aktywno$ci umystowej
i fizycznej, w tym spotecznej, kulturowej, prozdrowotnej, ma za zadanie prze-
ciwdziatanie spotecznemu wykluczeniu i przejawom ich dyskryminacji. To takze
wyraz troski o zapewnienie osobom w wieku dojrzalym godnego miejsca w spo-
teczenstwie obywatelskim'.

Polskie UTW oferuja swoim stuchaczom zajecia edukacyjne i prelekcje.
Ogromna wigkszo$¢ uniwersytetow prowadzi réznego rodzaju wyktady. Naj-
wiekszym zainteresowaniem ciesza si¢ te z dziedziny prawa, ochrony zdrowia,
jak np. proponowane przez Jagiellonski Uniwersytet Trzeciego Wieku wyktady
z zakresu ,,Profilaktyki chordb cywilizacyjnych i zdrowego stylu zycia”!®, historii

15 W. Borczyk, W. Nalepa, B. Knapik, W. Knapik, Standardy dziatania uniwersytetow trzeciego wieku
w Polsce, Nowy Sacz 2012, s. 13.

16 http://www.utw.uj.edu.pl/materialy-na-zajecia/medycyna [dostep: maj 2016].
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oraz sztuki. Powszechne sa rowniez psychologia, kultura lokalna, geografia, tu-
rystyka. Jedng z najistotniejszych form spedzania wolnego czasu przez seniorow,
a posrednio rowniez i edukacji, sa podréze. Oprocz mozliwosci wypoczynku i po-
znawania ciekawych miejsc, starsi ludzie majg okazje¢ do zintegrowania si¢ z in-
nymi osobami ze swego pokolenia, co umozliwia im wymian¢ do$wiadczen oraz
spedzanie czasu w towarzystwie, w ktorym na pewno znajda wspélne tematy do
rozmowy. Doskonatym przyktadem tego typu dziatan jest Uniwersytet Trzeciego
Wieku dziatajacy przy Uniwersytecie Rolniczym w Krakowie, ktory swoim stu-
chaczom proponuje cykliczne wycieczki po Krakowie, catej Polsce, a nawet wy-
jazdy zagraniczne (jednym z przykladow jest wycieczka: Klasztory, monastyry,
folklor Rumunii)'’. Organizowane sg warsztaty i zajecia praktyczne, plastyczne
i manualne, ktore odbywaja si¢ na prawie wszystkich UTW i zakladajg aktywny
udziat stuchaczy. Za przyktad zajec niech postuzy — Tworzenie bizuterii roznymi
technikami, prowadzone przez Wyzszg Szkot¢ Naukowa Humanitas w Sosnow-
cu'®, Najwigkszym zainteresowaniem cieszg si¢ kursy jezykowe i komputerowe,
jak 1 dotyczace zastosowania urzadzen multimedialnych, ktorych obstuga nie-
rzadko sprawia seniorom wiele trudnosci. Tego typu zajecia prowadzi wyzsza
Szkota Informatyki i Zarzadzania z siedzibg w Rzeszowie, organizujac zajecia
konsultacyjne dotyczace obstugi smartfonéw. Dodatkowa zaleta tych zajec jest
fakt, ze konsultacje poprowadzone sg przez studentéw Informatyki WSIiZ, co
zapewnia ogromnej wagi wspotprace migdzypokoleniowa'.

Na Uniwersytetach Trzeciego Wieku organizowane sg takze zajgcia inte-
gracyjne, spotkania $wigteczne, wspdlne wyjscia do teatru, wernisaze prac pla-
stycznych, festyny, wystepy muzyczne. UTW czgsto organizujg zajecia, majace
na celu poprawe sprawnosci fizycznej podczas zaje¢ rehabilitacyjnych i relak-
sacyjnych, takich jak: gimnastyka korekcyjna, basen, aerobik, nordicwalking.
Na przyktad Sadecki Uniwersytet Trzeciego Wieku systematycznie organizuje
marsze nordicwalking, ktore odbywaja si¢ na szlakach Beskidu Sadeckiego®.
Zatem uniwersytety trzeciego wieku sprzyjaja realizacji istniejacych pasji, roz-
budzaja nowe. Daza do tego, aby okres starosci byt okresem petnego zycia, war-
tosciowego, angazujgcego czlowieka w taki sposob, aby byt on gotéw zmieni¢
nawet swoja postawe wobec $wiata i ludzi — jesli okaze si¢ to stuszne?'. Role,
jakie petni uniwersytet trzeciego wieku mozna zgrupowac w trzech zasadniczych
funkcjach: edukacyjnej — poszerzanie i aktualizowanie wiedzy, psychoterapeu-
tycznej — podwyzszenie samooceny, ksztaltowanie pozytywnego obrazu siebie,
wzrost aktywnosci i poprawa samopoczucia, urozmaicenie i wzbogacenie zycia,

17 http://utw.ur.krakow.pl/index/site/2666 [dostep: maj 2016].

18 http://www.humanitas.edu.pl/pl/UTW/UTW _ Aktualnosci [dostep: maj 2016].

19 https://www.wsiz.rzeszow.pl/pl/Uczelnia/jednostki-WSliZ/lista-jednostek/akademia-50-plus/Stro-
ny/zajecia-w-grupach-zainteresowan.aspx [dostgp: maj 2016].

20 http://www.sutw.pl/index.php?start=4 [dostep: maj 2016].

2 M. Dziggielewska, Edukacja jako sposob przygotowania do starosci, ,,Chowanna” 2009, t. 2, s. 60.
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oraz integracyjnej — umozliwienie kontaktow z innymi poprzez wspolne spgdza-
nie czasu, wzajemng pomoc, kontakt z réznymi grupami wiekowymi*>. Rozwqj
uniwersytetow wskazuje, ze ich oferta spotkala si¢ z zainteresowaniem seniorow.
Wypehity one luke w zakresie potrzeb edukacyjnych, kulturalnych i towarzy-
skich sporej grupy osob poszukujacych mozliwosci samorozwoju.

Inng forma aktywizacji osob starszych w Polsce jest dziatalnos¢ Klubow
Seniora. Sg to niezalezne i samodzielnie dziatajace zwiazki zrzeszajace ludzi
w wieku senioralnym. Glownym zadaniem Klubow Seniora jest przetamywanie
izolacji i samotnosci, z jakg czesto borykaja si¢ ludzie starsi. To forma wspiera-
nia 1 zaspokajania wielu potrzeb osob starszych. Uczestnictwo w Klubie Senio-
ra jest dobrowolne i niezobowigzujace. Glownym celem dziatalnosci Klubow
Seniora, podobnie jak i UTW, jest aktywizacja oraz integracja osob starszych.
Kolejnymi waznymi celami i zadaniami Klubow Seniora jest tworzenie nowych
wigzi spolecznych, poprzez integracje, a takze organizowanie wzajemnej pomo-
cy, zapobieganie rosngcej przepasci migdzy seniorami a mlodym pokoleniem,
ktoére w oczywisty sposob jest lepiej przygotowane do nowych warunkow go-
spodarczych oraz spotecznych. Kluby Seniora to miejsca spotkan 0sob starszych
niejednokrotnie odrzuconych przez najblizszych. W klubie rozwijaja swoje za-
interesowania i razem z ludzmi w podobnym wieku spedzaja czas. Spotkania te
sg dobrym sposobem na poznanie nowych i ciekawych ludzi. Bardzo wazna role
w aktywizowaniu osob starszych winna odgrywac wspotpraca senioré6w z oso-
bami mlodymi. Aby ta integracja miedzypokoleniowa mogta zaistnie¢ powinny
by¢ organizowane zaj¢cia, spotkania, badz imprezy integrujace ze sobg pokolenia
tak, aby kazdy nauczyt si¢ czego$ od drugiej osoby. Bardzo waznym i niedo-
cenianym aspektem pracy z seniorami powinna sta¢ si¢ mi¢dzypokoleniowosc.
Niektore Uniwersytety Trzeciego Wieku w Polsce zaczynaja wykorzystywac
wielki potencjal, jaki tkwi w osobach starszych. Seniorzy sg zapraszani na wy-
ktady na uczelniach wyzszych. Tam dzielg si¢ ze studentami swoimi przezyciami
i zdobytym doswiadczeniem. Aby seniorzy czuli si¢ naprawd¢ dowartosciowani
i byli aktywni, trzeba im da¢ poczucie sensu i odpowiednio trudne wyzwania.
Nalezy tworzy¢ programy, w ktorych mtodzi moga uczy¢ starszych, np. nowinek
technicznych, natomiast seniorzy mogliby pomaga¢ w nauce, czy poprzez zwy-
kg rozmowe w zrozumieniu otaczajacego $wiata. Zyjemy wszyscy na poczatku
XXI wieku. Najwyzszy czas, aby krok po kroku przeciwdziata¢ marginalizowa-
niu ogromnej cze¢sci spoteczenstwa — ludzi w wieku senioralnym.

Gléwnym atutem UTW jest elastycznos¢ programowa — zajecia orga-
nizowane sg w odpowiedzi na potrzeby stuchaczy. Jesli zatem sluchacze chca
uczestniczy¢ w warsztatach z wybranej dziedziny, ktére jeszcze nie znajdujg si¢
w ofercie programowej, takie warsztaty sg organizowane. UTW poszerzajg swoja
dziatalno$¢, prezentuja coraz bogatszg ofert¢ programowsg oraz przyjmuja coraz

2 A. Leszczynska-Rejchert, Czlowiek starszy i jego wspomaganie: w strong pedagogiki starosci,
Olsztyn 2005, dodr. 2010, s. 172.
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wigcej stluchaczy. To wszystko dowodzi, ze pomimo cigglego powstawania tego
typu instytucji, istnieje niezmiennie zapotrzebowanie na wiaczanie ludzi star-
szych do systemu ksztalcenia cigglego. Rola uniwersytetow trzeciego wieku jest
zatem nie do przecenienia — spelniaja one wiele funkcji, m.in. takie jak: eduka-
cyjna, integracyjna, adaptacyjna, doskonalgca.

Zwigkszanie si¢ populacji 0sob starszych niesie ze soba konieczno$¢ zasta-
nowienia si¢ nad tym faktem. Obecnie, jak nigdy dotad w historii $wiata, palaca
staje si¢ potrzeba, by ludzie pozostawali jak najdtuzej aktywni i wspierali insty-
tucje, ktorych zadaniem jest edukacja, pomoc i opieka nad seniorami. Nowator-
skie pomysty, aby wlacza¢ senioréw w podejmowanie decyzji, ktore ich dotycza,
powinny by¢ jak najczgséciej stosowane.

Mtodos¢ od starosci dzieli przepas¢, ktora jest niemozliwa do wyréwna-
nia. Nad przepascig mozna i trzeba budowa¢ mosty i szuka¢ porozumienia. Tam,
gdzie wprowadzane sg innowacje polegajace na wymianie umiej¢tnosci migdzy
mlodym pokoleniem, a seniorami, stereotypy ,,niedostepnej mtodziezy” i ,,narze-
kajacych staruszkow” idg w zapomnienie.

Przyktady dziatan podejmowanych w niektorych UTW w Polsce obrazu-
ja, ze miodzi ludzie ch¢tnie pomagajg, poswigcaja swoj czas i uwage starszym,
a starsi wspieraja swoim dos$wiadczeniem oraz wiedzg mtodych. Dobrych dziatan
i przyktadow wykorzystania wielkiego potencjatu senior6w w Polsce jest coraz
wigcej. Jest to jednak tylko kropla w morzu potrzeb. Dlatego tak wazna jest roz-
mowa i edukacja na tematy zwigzane z nowymi metodami aktywizacji seniorow.

Na koniec chciatbym przytoczy¢ mysl Monteskiusza: ,,Piszac nie trzeba
tak wyczerpywac¢ przedmiotu aby nic nie pozostato dla czytelnika. Nie chodzi
wszak o to, aby ludzie tylko czytali, ale aby mysleli”.
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Wprowadzenie

Opinie dotyczgce ksztalcenia na odlegtos¢ sg zroznicowane'. To, czy ksztatcenie
na odleglos¢ odbierane jest pozytywnie i uczestniczace w nim osoby upatrujg
w nim mozliwo$¢ zdobywania wiedzy w dogodnym dla siebie czasie i w przyja-
znej formie, czy negatywnie — jako dodatkowe obcigzenie, zalezy w duzej mierze
od pierwszego kontaktu uzytkownikéw z kursami prowadzonymi zdalnie. Do-
brze przygotowany i prowadzony kurs z uzyciem przyjaznego oprogramowania
moze spowodowac, ze uczestnicy ksztatcenia na odleglos¢, rowniez w przyszio-
$ci, beda szuka¢ takiej metody ksztatcenia w celu poszerzania wiedzy i doskona-
lenia. Pierwszy kontakt z platformg zdalnego nauczania i kursami prowadzonymi
na odleglos¢ bardzo czgsto nastepuje dopiero w uczelni. Dlatego na nauczycie-
lach akademickich spoczywa odpowiedzialnos¢ za to, czy studenci, zaréwno
w trakcie studiow, jak i po ich zakonczeniu, beda chetnie korzysta¢ z kursow
prowadzonych zdalnie, czy potraktujg konieczno$¢ zapoznania si¢ z materiatem
dydaktycznym na platformie jako obowigzek, ktory musza spetnié, aby uzyskac
zaliczenie przedmiotu.

Ksztatcenie na odleglo§¢ w uczelni obwarowane jest rozporzadzeniami
zarOwno zewnetrznymi — ministerialnymi, jak rowniez wewngtrzuczelnianymi?.
Zgodnie z tymi wymogami ksztalcenie na odlegtos¢ w uczelni moze by¢ realizo-
wane jedynie w formie mieszanej z zajgciami tradycyjnymi. Nie ma wigc mozli-
wosci prowadzenia zajg¢ w petni zdalnie. W zwiazku z tym w uczelni mamy do
czynienia z blended-learningiem. Rozporzadzenia i regulaminy wewnatrzuczel-
niane reguluja zasady udostepniania materiatow dydaktycznych w sposob zdalny
w podziale na trzy grupy. W ramach zaje¢ wspomagajacych, uzupetiajacych
i komplementarnych, po spethieniu okreslonych warunkéw, mozna prowadzié
zajecia w wybranej przez nauczyciela grupie. Pozwala to na zapewnienie jakosci
poszczegbdlnych kurséw na odpowiednim poziomie. Kurs prowadzony w Kra-
kowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego musi przejs¢ proces
certyfikacji. W procesie certyfikacji sprawdzane jest, czy kurs zawiera elementy
wymagane do prowadzenia zaje¢ na odlegltos¢ w wymiarze zaplanowanym przez
tworce kursu. Poszczegodlne kursy sprawdzane sg rowniez pod katem metodycz-
nym, tak, aby umieszczone materialy dydaktyczne pozostawaty w zgodzie z wy-
mogami uczelnianymi.

' M. Wilkin, E-nauczanie dla wielu czy dla nielicznych, [w:] E-edukacja — analiza dokonan i per-

spektyw rozwoju, red. M. Dabrowski, M. Zajac, Warszawa 2009, http://www.e-edukacja.net/piata/referaty/se-
sja_Ila/07 e-edukacja.pdf.

2 M. Wozniak-Zapor, Uczelniany system ksztalcenia na odleglos¢ a KRK, [w:] Krajowe Ramy Kwa-
lifikacji — biurokratyczna koniecznosé czy szansa na poprawe jakosci ksztatcenia w uczelniach?, red. M. Kapi-
szewska, Krakow 2013, s. 121-127.
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Mozliwosci platformy zdalnego nauczania

Platforma KA?3, w ramach prowadzonej grupy dydaktycznej, umozliwia umiesz-
czenie materiatow dydaktycznych w formie kursu interaktywnego — tworzonego
z wykorzystaniem zintegrowanego z platformg Generatora kursow e-learningo-
wych. Mozliwe jest takze umieszczanie zadan. W odpowiedzi na zadanie student,
bezposrednio na platforme, zalacza swojg odpowiedz. Zaréwno nauczyciel, jak
i student widzg na jakim etapie jest kazde zadanie. Student otrzymuje informacje:
»Rozpoczety” — jezeli zapoznal si¢ z zadaniem, ale jeszcze nie udzielil odpowie-
dzi, ,,Oczekuje na ocene” — jezeli zalaczyt swojg odpowiedz i przedstawit ja do
oceny. Z kolei nauczyciel widzi, czy student podjat jakakolwiek aktywnos¢ zwia-
zang z zadaniem, a gdy student udzieli odpowiedzi na zadanie ma mozliwos$¢ jego
oceny lub odestania do poprawy. Wystawiona przez nauczyciela ocena jest au-
tomatycznie widoczna przez studenta. Kolejny element, ktéory mozna studentom
udostepni¢ w ramach prowadzonej grupy to zatgcznik. Zatgcznik stuzy do udo-
stepniania materialdéw dodatkowych, z ktorych student moze lub powinien skorzy-
sta¢. Platforma KA umozliwia takze rézne formy kontaktu mi¢dzy nauczycielami
a studentami. Sg to zarowno mozliwos$ci kontaktu w trybie synchronicznym, jak
1 asynchronicznym. Komunikacja synchroniczna odbywa si¢ w czasie rzeczywi-
stym i jest realizowana w formie czatu. Z kolei komunikacja asynchroniczna, czyli
niejednoczesna, realizowana jest z wykorzystaniem forum lub wiadomosci we-
wnatrzplatformowych. W zaleznosci od preferowanych aktywnosci oraz wymo-
goéw uczelnianych, nauczyciel samodzielnie moze udostepni¢ studentom komu-
nikacje wewnatrz grupy z wykorzystaniem Czatu oraz Forum. Na state wlaczona
jest mozliwo$¢ wysytania wiadomos$ci wewnatrz platformy migdzy nauczycielem
prowadzacym e-zajecia a studentami i w drugg strone, miedzy kazdym ze studen-
tow a nauczycielem. Poniewaz komunikacja z wykorzystaniem wiadomosci od-
bywa si¢ wewnatrz systemu komputerowego nie ma mozliwosci niedostarczenia
wiadomosci, jak to ma mozliwo$¢ np. przy przesylaniu wiadomosci e-mail. Na
Platformie KA mozliwe jest takze korzystanie z wideokonferencji. W takiej sytu-
acji nauczyciel akademicki, prowadzac zajecia, jest widoczny dla catej grupy stu-
dentow. Studenci majg mozliwo$¢ zadawania pytan pisemnie — w takim wypadku
pytanie wyswietla si¢ nauczycielowi na ekranie. Studenci moga rowniez zadawaé
pytanie glosowo, jezeli nauczyciel udzieli studentowi glosu.

Projektowanie kursow interaktywnych

W procesie projektowania kursu na platformie e-learningowej zalecane jest sto-
sowanie scenariusza na etapie samego planowania tresci dydaktycznych. Utatwia

3

M. Wozniak-Zapor, M. Grzyb, S. Rymarczyk, Ksztatcenie na odlegtos¢ w uczelni. Teoria i prakty-
ka, ,,Zeszyty Naukowe Wydziatu Elektrotechniki i Automatyki Politechniki Gdanskiej” 2015, nr 41.
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on proces projektowania, poniewaz projektantowi daje mozliwos¢ rozlokowa-
nia, na poszczegélnych ekranach kursu, elementow: informacyjnych, dydak-
tycznych, utrwalajacych, aktywizujacych i sprawdzajacych. Tabela 1 pokazuje
przyktad prostej wersji scenariusza. Tabela 2 pokazuje przyktad scenariusza do
kursu z awatarem i dzwigkiem. Pokazany jest tu opis czwartego ekranu pierwszej
lekcji kursu. Z kolei rysunek 1 pokazuje ekran kursu z awatarem, przygotowany
wedlug scenariusza z tabeli 2.

Tabela 1. Przyktad scenariusza kursu e-learningowego

Lekcja 1 Nazwa lekcji
Lekcja 1, Ekran 1 |Tekst z ekranu:...
Lekcja 1, Ekran 2 |Interakcja — pajaczek
Tresé: ...

Lekcja 1, Ekran ...

Lekcja 2 Nazwa lekcji
Lekcja 2, Ekran 1 |Tekst z ekranu:...
Lekcja 2, Ekran ...

Zrodto: opracowanie whasne, zrzut ekranu z platformy.

Tabela 2. Fragment scenariusza kursu e-learningowego — ekran 4

Ekran |Tekst méwiony Poza |Opis Telfsty Grafika
wySwietlane

4 Hello. My name is Agniesh- |1 Na flipcharcie na Tl
ka, and I’ll support author of] srodku napis: Let’s start
this course doctor Stanislav Let’s start this this e-course.
Koorek. My voice is gener- e-course. Please go |Please go to
ated by computer system, so to the next part. the next part.
please forgive me some pro-
nunciation mistakes Let’s
start this e-course. Please go
to the next part.

Zrédto: opracowanie wiasne.

Elementy informacyjne powinny by¢ umieszczone na poczatku kursu, lub
w odpowiednim miejscu na platformie. Platforma KA udostgpnia osobne miej-
sce, w ramach prowadzonej grupy dydaktycznej — zakladke Informacje, w kto-
rym prowadzacy moze umiesci¢ informacje dotyczace zasad pracy na platformie,
mozliwosci kontaktu, harmonogramu pracy na platformie czy celow dydaktycz-
nych kursu.
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Rysunek 1. Czwarty ekran kursu stworzony na podstawie scenariusza z tabeli 2

Let’s start this e course.

Please go to the next part.

Zrodto: opracowanie whasne, zrzut ekranu z platformy.

Materialy dydaktyczne — kontent kursu, powinny by¢ zaplanowane w taki
sposob, aby odpowiadaty zatozonym celom dydaktycznym. W ramach materia-
16w dydaktycznych mozliwe jest stosowanie odno$nikow do artykutow, facho-
wych stron internetowych, filméw, ale bez naruszania praw autorskich.

Materialy utrwalajace stuza uporzadkowaniu wiedzy, usystematyzowaniu
zagadnien przedstawionych w kursie. Do tej grupy elementéw kursu mozna zali-
czy¢ podsumowanie, zestawienie, zadania zamkniete.

Materialy aktywizujace to wszelkiego typu interakcje umieszczone w kur-
sie. Stluza one pobudzeniu studenta, rozbudzeniu ciekawo$ci poznawczej. Zale-
ta tego typu elementow jest szybka odpowiedz zwrotna, mozliwo$¢ powrotu do
wlasciwej partii materiatu i ponowne wykonanie interakc;ji.

Elementy sprawdzajace stuza do weryfikacji nabytych przez studenta kwa-
lifikacji. Na platformie KA tego typu elementy moga by¢ realizowane w formie
testu koncowego. Po wypetnieniu testu student otrzymuje oceng w zaleznosci od
liczby punktéw, jaka uzyskat.

Elementy interaktywne na Platformie KA
W Generatorze kursoéw, zintegrowanym z Platformg KA, mozliwe jest uzywanie

Tacznie dziewigciu rodzajow interakcji w kursie, w tym trzy odmiany interakcji
typu pajaczek. Lista dostepnych interakcji zostata pokazana na rysunku 2.
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Rysunek 2. Lista interakcji dostepnych na Platformie KA

Interakcje X
Pytanie : Pajaczek z
testowe ESanzak abrazkami

Laczenie Kategorie Kelejnosé
obrazkéw

Uzupelnianie Prawda- wﬁ::g:::m

luk w tekscie falsz -

abrazku

Zrodto: opracowanie whasne, zrzut ekranu z platformy.

Kazda z pokazanych na rysunku 2 interakcji moze by¢ wykorzystana do
przygotowania materiatu aktywizujacego. Student ma wtedy mozliwos¢ kilku-
krotnego rozwigzywania zagadnienia przedstawionego w takiej formie. Interak-
cje moga zosta¢ rowniez wykorzystane jako materialy sprawdzajace — w ramach
testu koncowego. Jednak w takim przypadku liczba podej$¢ ustalona jest przez
prowadzacego. Natomiast liczba punktéw, uzyskanych w wyniku rozwigzania
interakcji, dodawana jest do tacznej liczby punktow za test koncowy.

Pierwsza z interakcji nosi nazwe pytanie testowe. Pytanie testowe moze
by¢ jednokrotnego lub wielokrotnego wyboru. Na rysunku 3 pokazany jest widok
interakcji w czasie projektowania. W nagtowku interakcji wpisane jest pytanie,
w odpowiedziach wpisane sg te odpowiedzi, ktore maja si¢ wyswietli¢ na ekranie;
prawidtowa odpowiedz musi by¢ zaznaczona przez nauczyciela. Pod odpowie-
dziami umieszczone jest pole wyboru, ktore nalezy zaznaczy¢, w przypadku gdy
test ma by¢ wielokrotnego wyboru. Rysunek 4 pokazuje projektowane interakcje
w taki sposob, jaki zostanie ona wyswietlona studentowi. Jezeli student zaznaczy
prawidtowa odpowiedz i kliknie przycisk sprawdz, to uzyska informacjg, ze do-
brze rozwigzat zadanie, jezeli zaznaczy btedng odpowiedz, otrzyma informacje,
ze odpowiedziat zle i powinien sprobowac jeszcze raz.
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Rysunek 3. Interakcja ,,Pytanie testowe” — widok z Generatora kursow

Algorytm, ktory w kolejnych krokach wywoluje sam siebie dla nowych wartosci parametréw wykonania to

algorytm:

® | Rekurencyjny

O [ sekwencyjny

|
O [ teracylny |
|
|

@ |

plus  minus [ Pytanie wislokrotnego wyboru
Zrédto: opracowanie wiasne, zrzut ekranu z platformy.

Rysunek 4. Interakcja ,,Pytanie testowe” — widok studenta

Algorytm, ktory w kolejnych krokach wywoluje sam siebie dla nowych wartosci parametrow

wykonania to algorytm

O iteracyjny

o] Sekwencyjny

Q Rekurenc

——
Y m— ¢ s )

Zrbdto: opracowanie whasne, zrzut ekranu z platformy.

Kolejna interakcja — ,,Pajaczek” pozwala na taczenie w pary. Pajaczek wy-
stepuje w trzech odmianach. Laczenie tekstu z tekstem zostato pokazane na ry-
sunku 5 — w widoku z Generatora oraz na rysunku 6, gdzie zostata zaprezentowa-
na interakcja wyswietlona na ekranie studenta. Na rysunku 6 zostala zaznaczona
jedna z odpowiedzi dla zobrazowania w jaki sposob odpowiedzi sg zaznacza-
ne przez studentdw. Po zaznaczeniu obydwu odpowiedzi student moze klikngé
przycisk ,,Sprawdz” 1 dowiedzie¢ si¢, czy poprawnie wykonal ¢wiczenie. Jedng
z odmian pajaczka, dostepng w Generatorze, jest Pajaczek z obrazkami. Polega
to na tgczeniu obrazu z tekstem. Zasada dziatania jest analogiczna do pokazanej
na rysunku 5, z tym, ze po jedne;j stronie jest mozliwo$¢ zalaczenia obrazka, a po
drugiej stronie tekstu, z ktérym ma by¢ potaczony. Trzecia odmiana pajaczka to
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,Laczenie obrazkow”. W tym przypadku istnieje mozliwos¢ zataczenia jedynie
obrazkow. W kazdym z dostepnych bloczkéw, utozonych tak jak na rysunku 5,
mozliwe jest umieszczenie jednego obrazka. W Generatorze, przy projektowaniu
interakcji, nalezy pamigta¢ o tym, ze wprowadzane teksty i obrazki musza by¢
utozone w prawidtowy sposob, czyli w taki, jaki student powinien je ulozy¢ lub
polaczy¢, aby otrzymac punkt lub gratulacje za poprawne wykonanie ¢wiczenia.
Przy kazdorazowym uruchomieni interakcji odpowiedzi si¢ rotuja, wicc za kaz-
dym razem student otrzymuje napisy lub obrazki w innej kolejnosci.

Rysunek 5. Interakcja ,,Pajaczek” — widok z Generatora

Algorytm, ktéry w kolejnych krokach wywoluje sam Rekurencyjny
sleble dla nowych wartoscl parametréw wykonania.

Algorytm, ktéry wykonuje obliczenia w petll dia Iteracyjny
zmilenlajgce] sig wartoscl Je] nlezmiennlka.

Zrédto: opracowanie whasne, zrzut ekranu z platformy.

Rysunek 6. Interakcja ,,Pajaczek” — widok studenta, zaznaczone przez studenta
jedno polaczenie

Algorytm, ktéry w kolejnych krokach wywoluje sam

sleble dla nowych wartocl parametréw wykonania. lteracyjny

Algorytm, ktéry wykonuje obilczenla w petil dia
zmieniajgce] sig wartoscl je] niezmiennika.

Rekurencyjny

Zrodto: opracowanie whasne, zrzut ekranu z platformy.
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Kolejng interakcja, ktora moze by¢ wykorzystywana w formie elementu
aktywizujacego 1 sprawdzajgcego, to kategoria. Zasada dziatania tej interakcji
pozwala na uporzadkowywanie zagadnien w dwoch lub trzech kategoriach. Licz-
ba kategorii jest wybierana przez osobe projektujaca kurs w ustawieniach inte-
rakcji. Rysunek 7 przedstawia wyglad interakcji w Generatorze kursow. W tym
miejscu poszczegdlne elementy powinny by¢ przyporzadkowane do wlasciwej
kategorii. W widoku studenta, pokazanym na rysunku 8, mozna zauwazy¢, ze je-
dyne co student widzi na poczatku rozwigzywania ¢wiczenia to nazwy kategorii.
Student przyporzadkowuje pojawiajace si¢ na dole ekranu bloczki do poszcze-
golnych kategorii.

Nauczyciel ma rowniez do dyspozycji interakcje o nazwie ,,Kolejnosc”.
Pozwala ona na uszeregowanie zagadnien we wiasciwej kolejnosci. Rysunek 9
pokazuje poprawna kolejno§¢ wprowadzong do Generatora, a rysunek 10 umoz-
liwia zaobserwowanie tej interakcji w widoku studenta. Kolejno$¢ zostata zmie-
niona, zadaniem studenta jest utozenie bloczkéw we wlasciwej kolejnosci. Zada-
nie polega na przeciaganiu poszczegdlnych klockéw w gore lub w dot.

Rysunek 7. Interakcja ,,Kategorie” — widok z Generatora

Podziat algorytmoéw Podziat algorytméw
wedtug typu przetwarzanych danych: wedlug sposobu wykonywania:

numeryczne iteracyjne

nienumeryczne rekurencyjne

Zrodto: opracowanie whasne, zrzut ekranu z platformy.
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Rysunek 8. Interakcja /kategorie — widok studenta z rozlokowanymi czterema
bloczkami

Podziat algorytméw wedliug typu Podziat algorytméw wedlug sposobu
przetwarzanych danych: wykonywania:

.- < e )

Zrodto: opracowanie whasne, zrzut ekranu z platformy.

ye)

Rysunek 9. Interakcja ,,Kolejno§¢” — widok z Generatora
Utéz przebieg wykonywania algorytmu genetycznego we wlasciwej kolejnosci

Losowana jest pewna populacja

g
o

Selekcja

Operacje genetyczne (krzyzowanie , mutacja)

Tworzenie nowego pokolenia

Zrédto: opracowanie whasne, zrzut ekranu z platformy.
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Rysunek 10. Interakcja ,,Kolejnos¢” — widok studenta

Utéz przebieg wykonywania algorytmu genetycznego we wlasciwej kolejnosci

Tworzenie nowego pokolenia

Selekcja

Losowana jest pewna populacja poczgtkowa.

Operacje genetyczne (krzyzowanie , mutacja)

-

Zrodto: opracowanie whasne, zrzut ekranu z platformy.

Interakcja — ,,Uzupetnianie luk w tek$cie” wystepuje w trzech warian-
tach — co zostato pokazane na rysunku 11. Pierwsza mozliwos¢, to wpisywanie
brakujacego tekstu. Nalezy pamigtaé, ze w takim wypadku student moze znaé
poprawng odpowiedz, ale wpisze stowo w ztej formie, lub zrobi btad w literze
wyrazu. W takim wypadku ¢wiczenie nie zostanie zaliczone. Przy projektowaniu
tej interakcji z opcja wpisywania tekstu nalezy zadba¢ o to, aby student wie-
dziat jednoznacznie w jaki sposdéb ma wpisa¢ brakujacg czgs¢ tekstu, tak by mogt
skoncentrowac¢ si¢ na aspekcie merytorycznym zadania, a nie na formie i sposo-
bie zapisania odpowiedzi. W przypadku, gdy student ma wpisac liczbe, réwniez
nalezy doprecyzowac, w jaki sposdb ma ona zosta¢ wpisana, do ilu cyfr po prze-
cinku liczba powinna zosta¢ zaokraglona. Przyktad prawidtowo oznaczonych luk
pokazuje rysunek 12. Drugi wariant tej interakcji to klocki. W tym wariancie
student otrzymuje podpowiedz w postaci klockow umieszczonych na dole ekra-
nu. Jego zadaniem jest jedynie umieszczenie klockoéw we wlasciwym miejscu
tekstu. Taki sposdb wykorzystania interakcji pokazany jest na rysunku 13. Trze-
ci wariant to wskazywanie. Polega to na tym, ze student ma do wyboru dwie
mozliwosci. Jedna z nich oznaczona jest jako prawidtowa. Zadaniem studenta
jest wskazanie prawidlowej odpowiedzi poprzez klikniecie kursorem myszy we
wlasciwym miejscu tekstu.
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Rysunek 11. Warianty interakcji ,,Uzupehianie luk w tekscie”

_~__Opgje interakaji
Wypslnianis Flocki Wakazywanie

Zrodto: opracowanie whasne, zrzut ekranu z platformy.

Rysunek 12. Przyktad oznaczenia luk w tekscie

Algorytm <GAP>rekurencyjny</GAP> w kolejnych krokach wywoluje sam siebie dla nowych wartosci parametréw wykonania.

Algorytm <GAP=>iteracyjny</GAP> wykonuje obliczenia w petli dla zmieniajacej sie wartosci jej niezmiennika.

Zrodto: opracowanie whasne, zrzut ekranu z platformy.

Rysunek 13. Interakcja ,,Uzupetnianie luk w tekscie” — widok studenta

Algorytm _ w kolejnych krokach wywotuje sam siebie dla nowych warto$ci parametréw wykonania.

Algorytm _ wykonuje obliczenia w petli dla zmieniajace] sie wartosci jej niezmiennika.

—
T SELEE

Zrodto: opracowanie whasne, zrzut ekranu z platformy.

W kursach e-learningowych na platformie KA mozliwe jest takze wyko-
rzystywanie interakcji typu ,,Prawda”/,,Falsz”. Podczas projektowania tej inte-
rakcji w Generatorze wpisuje si¢ kolejne zdania. Zdanie prawdziwe nalezy ozna-
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czy¢ tak, jak na rysunku 14. Zdan, dla ktorych prawidtowa odpowiedzig jest falsz
nie nalezy zaznacza¢. Na ekranie studenta wyswietlg si¢ zdania w losowej kolej-
nosci. Na zakonczenie tej interakcji pojawi si¢ wynik. Student zobaczy, na ktore
sformulowania odpowiedziat prawidlowo, a na ktore nie. Wy$wietlone zdanie,
ktore nalezy oceni¢ jako prawdziwe i falszywe, zostalo pokazane na rysunku 15.

Rysunek 14. Interakcja ,,Prawda”/,,Falsz” widok z Generatora

[l  Algorytm rekurencyjny w kolejnych krokach wywoluje sam siebie dla nowych wartosci parametréw wykonania.
5l Algorytm iteracyjny wykonuje obliczenia w petli dia zmieniajacej sie wartosci jej niezmiennika.
O Algorytm rekurencyjny wykonuje obliczenia w petli dla zmieniajgcej sie wartosci jej niezmiennika.

plus  minus

Zrodto: opracowanie whasne, zrzut ekranu z platformy.

Ostatnig interakcja jest ,,Wskazywanie”. Ta interakcja umozliwia zazna-
czenie na obrazku poszczegdlnych elementow. Na rysunku 16 widoczny jest kal-
kulator. W Generatorze zaznaczone sg trzy miejsca na obrazku. Zadanie dotyczy
zaznaczenia znaku plusa na kalkulatorze. Zaznaczona jest cyfra 7 i prostokat
obejmujacy znaki czterech dziatan matematycznych, jako btedne odpowiedzi.
Znak plusa zaznaczony jest jako odpowiedz poprawna. W widoku studenta, po-
kazanym na rysunku 17, widoczne sa trzy prostokaty. Zadaniem studenta jest
wskazanie prawidtowego poprzez klikniecie myszka.

Rysunek 15. Interakcja ,,Prawda”/,,Fatsz” widok studenta

Algorytm rekurencyjny w kolejnych krokach wywoluje sam siebie dla nowych

wartosci parametréw wykonania.

1 Prawda [ Fatsz

Dalgj

--— Gz

Zrédto: opracowanie whasne, zrzut ekranu z platformy.
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Rysunek 16. Interakcja ,,Wskazywanie” — widok z Generatora

Zrédto: opracowanie whasne, zrzut ekranu z platformy.

Rysunek 17. Interakcja ,,Wskazywanie” — widok studenta

h |

Zrodto: opracowanie whasne, zrzut ekranu z platformy.
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E-nauczyciel

Nauczyciel petni najwazniejsza rolg w procesie dydaktycznym, w ktorym wy-
korzystano elementy metod i technik ksztalcenia na odleglos¢. Nauczyciel staje
si¢ projektantem szkolenia, moderatorem, osobg aktywizujaca studentdéw i za-
checajacg do brania czynnego udziatu w prowadzonych zajeciach zdalnych. Juz
na samym poczatku procesu projektowania musi on zastanowic si¢ nad pewnymi
zagadnieniami. Kazda osoba, ktora projektuje szkolenie, powinna sobie uswia-
domi¢ przede wszystkim, dla kogo jest to szkolenie przeznaczone, jaka jest gru-
pa docelowa projektowanego kursu. Potrzeby dydaktyczne uczestnikow kursow
zalezne sg od wieku, nawykéw szkoleniowych, a takze wyksztatcenia. Grupa
docelowg nauczyciela akademickiego sg studenci, ktérzy w wiekszosci radza so-
bie dobrze z obstugg platformy e-learningowej, a wigc nie ma bariery technolo-
gicznej w korzystaniu z zaje¢ zdalnych. Jest to grupa, ktérej celem jest zdobycie
kwalifikacji zgodnych z wybranym kierunkiem studiow, a wiec zmotywowana do
uczenia si¢. W procesie projektowania kursu konieczne jest okreslenie efektow
ksztalcenia, jakie maja by¢ uzyskiwane w wyniku uczestniczenia w projektowa-
nych zajeciach zdalnych. Kolejny krok w projektowaniu szkolenia to wybranie
srodkow dydaktycznych, ktore umozliwia realizacje zatozonych celow. Projek-
towanie kurséw e-learningowych nie jest fatwym zadaniem. Caly czas konieczne
jest pamigtanie przede wszystkim o zamierzonych celach dydaktycznych kursu.

Zaprojektowany kurs nalezy poprowadzi¢ z wykorzystaniem np. platformy
e-learningowej. Nauczyciel prowadzacy zaj¢cia przez Internet jest moderatorem
kursu. Jego rola polega na przeprowadzaniu studentow przez proces dydaktycz-
ny, dajac jednoczesnie pewna swobode w popetnianiu btedow i mozliwos¢ ich
naprawienia. Nauczyciel w trakcie catego kursu udziela wskazowek i instrukcji.
Pomaga rozwigzywac problemy. Nauczyciel jest jednoczesnie opiekunem, ktory
kontroluje uczestnikow ksztatcenia, motywuje, wykazuje braki i pokazuje moz-
liwosci zmian.

Podsumowanie

W procesie projektowania kursow, realizowanych z wykorzystaniem metod
i technik ksztalcenia na odleglo$¢, potrzebna jest wiedza merytoryczna, wiedza
z zakresu metodyki oraz umiejetnosci techniczne. Wiedza merytoryczna jest
elementem podstawowym kazdego kursu, jednak nieumiejetne jej przedstawie-
nie spowoduje, ze zaplanowane efekty ksztalcenia mogg nie zostaé osiggnigcte.
W kazdym kursie prowadzonym zdalnie, oprocz materiatéw dydaktycznych, po-
winny by¢ zawarte materialy pozwalajace na usystematyzowanie wiedzy. Osoba
korzystajaca z ksztalcenia na odlegto§¢ powinna w trakcie kursu by¢ zmuszona
do wtasnej aktywnosci. Wtedy z biernego odbiorcy moze przeksztatci¢ si¢ w po-
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szukiwacza wiedzy. Duze znaczenie ma rowniez ocena postepow. Stosowanie
w kursach mozliwosci oceny lub samooceny postepow w zdobywaniu kwalifi-
kacji motywuje do podejmowania wysitku, a uzyskane dobre wyniki motywuja
do dalszej pracy. Osoba podejmujaca nauke musi wiedziec jak, kiedy i czego si¢
bedzie uczyla oraz jakie sg przewidywane efekty ksztatcenia. Osoba uczestni-
czaca w procesie ksztatcenia na odleglos¢ zawsze powinna wiedzie¢ do czego
dazy, dzigki czemu latwiej bedzie jej podejmowac aktywnos$¢ w tym kierunku.
Spehienie podstawowych zasad dotyczacych projektowania kurséw pozwoli na
realizacj¢ zajg¢ zdalnych i osiagniecie wyznaczonych celow dydaktycznych.
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Wprowadzenie

Przetom XX i XXI wieku obfitowat 1 wcigz obfituje w liczne rozwigzania al-
ternatywne w polskiej edukacji. O tych niezmiernie dynamicznych zdarzeniach
zapewne zadecydowat historyczny fakt mozliwosci realizacji idei, czekajacych
dlugo na $wiatto dzienne po dhugich latach totalitarnego rezimu. Cieszy fakt,
ze pomimo tylu lat nie znikneta, czgsto niszczona, nauczycielska kreatywnosé
1 tworczo$¢. Obraz tych alternatywnych pomystéw na nowg edukacje moglismy
obserwowaé przede wszystkim w okazalych tomach wielokrotnie cytowanych
publikacji pod redakcja Z. Melosika i B. Sliwerskiego, a po§wieconym wiasnie
edukacji alternatywne;j'.

Jak pisze, recenzujaca tg bogatg tresciowo publikacje, Renata Nowakow-
ska-Siuta:

Tajemnica niezmiennosci dazen reformatorskich, w tym réwniez tych, zwigzanych z ru-
chem alternatywnej edukacji, tkwi (...) nie tylko w ideologii pedagogicznego indywiduali-
zmu, neoromantyzmu lub pedagogiki oporu, ale z coraz silniej odczuwanej przez szeroko
pojmowanych wychowawcow potrzeby odstagpienia od odcztowieczajacych struktur i prak-
tyk edukacyjnych na korzys$¢ rzeczywistej, a nie tylko deklarowanej humanizacji procesu
ksztalcenia i wychowania. Stad tez najprawdopodobniej tak szerokie zainteresowanie, tak
wielu pedagogdéw, problematyka wielo$ci drog wiodacych do edukacyjnego i wychowaw-
czego powodzenia’.

O tym, ze spor o edukacj¢ alternatywng jest wcigz bardzo aktualny pisza
we wstepie do omawianej publikacji sami jej autorzy.

Spoér o pedagogike i edukacje alternatywna jest podtrzymywany w wielu publikacjach teo-
retykow i praktykow o$wiatowych, podczas konferencji, sesji, w mediach oraz w progra-
mach i w tresciach ksztalcenia nauczycieli czy wychowawcow, poniewaz jest on sympto-
mem nieustajacej walki o wolno$¢ w ksztatceniu i wychowaniu mtodego pokolenia’.

Ta walka uzewngtrznia si¢ takze we wspodtczesnych mediach. Przyktadem
niech bedzie obszerny artykut z ,,weekendowej gazety”, zatytutowany Koniec
tradycyjnej szkoty. Unschooling po polsku?, podkreslajacy miedzy innymi skost-
niato$¢ systemu polskiej edukacji, brak opieki psychologiczno-pedagogiczne;j,
opresyjng dyscypling, brak podmiotowos$ci w podejsciu do ucznia oraz matg licz-
be praktycznych zaje¢ w szkole. Powyzsze uszczerbki coraz czgsciej obserwuja
rodzice polskich dzieci, co w konsekwencji powoduje podjecie decyzji o zdoby-

' Szczegolnie: Edukacja alternatywna w XXI wieku, red. Z. Melosik, B. Sliwierski, Krakow 2010.

2

R. Nowakowska-Siuta, Recenzja: Zbyszko Melosik, Bogustaw Sliwerski (red. naukowa), Edukacja
alternatywna w XXI wieku, Krakéow 2010, ss. 646 wraz z plytq DVD. Problemy wspoiczesnej edukacji-rekon-
strukcja zatozen polityki oSwiatowej oraz modeli ksztafcenia w ponowoczesnym Swiecie, kierownik projektu
badawczego — Bogustaw Sliwerski, ,,Ruch Pedagogiczny” 2011, nr 3—4.

3 Edukacja alternatywna w XXI wieku..., op. cit., ze wstgpu.

4

http://weekend.gazeta.pl/weekend/1,152121,17770791,Koniec_tradycyjnej_szkoly Unscho-
oling_po_polsku_.html [dostgp: 6.05.2016].
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waniu wiedzy przez ich dzieci poza murami szkoty, a nawet w warunkach domo-
wych. Wybieraja bowiem coraz czesciej edukacje alternatywng. Rodzice zatem
poszukujg szkoly, o ktérej pisze Malgorzata Zytko:

Szkota przysztosci powinna by¢ nastawiona na wspolpracg, wychowanie, przygotowanie
do Zycia, a nie tylko zdawanie egzaminow i osigganie wysokich wynikow w rankingach.
Rola dzisiejszej szkoty w zdobywaniu wiedzy radykalnie si¢ zmniejsza, uczniowie opano-
wuja w niej ok. 30 proc. wiedzy, wickszo$¢ zas zdobywaja poza nig, z rodzicami, na zaj¢-
ciach dodatkowych. Znaczenia szkoty nie mozna zredukowa¢ do produkowania edukacyj-
nej, a moze egzaminacyjnej warto$ci dodanej (...). Szkota powinna by¢ niehierarchiczna,
demokratyczna, a takze bezpieczna i przyjazna®.

O kwestii rozwoju polskiej szkoty i dokonujacych si¢ w niej zmianach
pisali takze wybitni polscy pedagodzy wspodiczesnych czaséw, miedzy innymi:
Wincenty Okon, Czestaw Kupisiewicz, Henryka Kwiatkowska, Joanna Rutko-
wiak, Zbigniew Kwiecinski, Bogustaw Sliwierski, Bolestaw Niemierko. Warto
podkresli¢, ze do nauki wprowadzono nawet pojecie scholiologii — jako nauki
o szkole, przedstawiano jej mozliwy rozwdj, oparty na réznych teoriach dopro-
wadzajgcych do koniecznej koncentracji na uczniach®. Powstato wiele publikacji
mogacych stanowi¢ dobre wzorce do dzialan w szkole.

Przy okazji 35-lecia istnienia Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego
(maj 2016 r.) naukowcy podkreslali jednak fakt istniejagcego wcigz braku widocz-
nych powigzan pomie¢dzy teorig a praktyka edukacyjna. A przeciez o koniecz-
nosci takich powigzan juz w latach 80. XX wieku pisat Stanistaw Palka’. Wiele
publikacji tego autora, az do czaséw wspodlczesnych, ukazuje potrzebg laczenia
teorii i praktyki dydaktycznej®. Takze odbywajace si¢ co trzy lata od 1981 roku
zjazdy pedagogiczne w Polsce, jako gldwne tematy, podejmowaty kwestie tacze-
nia praktyki i teorii pedagogiki. Byt to chociazby VII Zjazd Pedagogiczny, jaki
odbyl si¢ w Toruniu, zatytutowany: ,,Po zycie sigga¢ nowe. Teoria i praktyka”.
Mimo licznych préb podkreslania znaczenia wspoélnoty i zalezno$ci pomigdzy
teorig a praktyka, zauwaza si¢ wciaz silng potrzebg powolywania inicjatyw zmie-
rzajacych do konsolidacji obu stojacych za nimi §rodowisk. Wyrazit to dobitnie
podczas opisywanej wyzej, jubileuszowej konferencji Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego, Stefan Kwiatkowski zadajac zgromadzonym naukowcom py-
tanie: czy wszystko zrobiliSmy, aby nasze koncepcje, modele, teorie trafity do
praktyki? Jak wyglada w Polsce popularyzacja teorii?’

S Ibidem.

¢ J. Kuzma, Nauka o szkole. Studium monograficzne. Zarys koncepcji, Krakow 2011.

7

S. Palka, Nauki pedagogiczne a praktyka edukacyjna, Krakow 1989.

8 S. Palka, Pedagogika w stanie tworzenia. Kontynuacje, Krakow 2003; M. Myszkowska-Litwa,
Pedagogika ogolna a teoria i praktyka dydaktyczna, Krakow 2011.

®  Wypowiedz S. Kwiatkowskiego przy okazji 35-lecia istnienia Polskiego Towarzystwa Pedagogicz-

nego, maj 2016.
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Odpowiedz na powyzsze pytanie nie jest w petni satysfakcjonujgca. Zy-
czyliby$my sobie, aby praktycy edukacyjni mogli wspotpracowac z zespotami
naukowcow z uczelni wyzszych w podejmowanych badaniach, jako czlonkowie
tych badan, a nie tak jak to czesciej obserwujemy jako wykonawcy stworzonych
przez teoretykow instrukcji.

Obok niesatysfakcjonujacych powigzan teorii z praktyka edukacyjna, dru-
ga przyczyna poszukiwan alternatywnej edukacji, wyrazang takze przez wspot-
czesnych rodzicow, jest niezadowolenie z systemu ksztatcenia nauczycieli'®. Brak
egzamindw wstepnych na studia nauczycielskie lub egzaminoéw panstwowych na
zakonczenie studiow, sptycenie tresci i ilosci godzin w standardach ksztalcenia
nauczycieli to zapewne niektore z powodow zwracania uwagi rodzicow na braki
w przygotowaniu pedagogicznym mtodych lub poczatkujacych pedagogow.

Zatem rodzice, jak obserwujemy, wybieraja czesto zarowno szkoly alter-
natywne, realizujgce podstawe programowa, jak i formy alternatywnej edukacji
pozaszkolnej. Forma, jaka chciatabym przyblizy¢, a ktora cieszy si¢ ogromnym
zainteresowaniem rodzicow, sa dzialania podejmowane przez Uniwersytet Dzieci.

Uniwersytet Dzieci to fundacja, ktéora promuje nowoczesng edukacje
dzieci. Dziata od 2007 roku w kilku miastach Polski: Bielsko-Biatej, Wrocta-
wiu, Warszawie, Olsztynie i Krakowie. Rozwija pasje i zainteresowania naukowe
dzieci w wieku 6-13 lat, wynikajace z naturalnych pytan dzieci o zasady panujace
w otaczajgcym nas $wiecie. Program zajg¢ odbywajacych si¢ w soboty i prowa-
dzonych przez odpowiednio przeszkolone grono naukowcdw, znacznie wykracza
poza program szkolny. Opisywana Fundacja nie zawgza swoich dziatan tylko do
dzieci, takze dla rodzicow organizowane sa metodyczne zajecia z roznorodnych
tresci dotyczacych psychologiczno-pedagogicznych aspektow ksztatcenia i wy-
chowania dzieci. Nader ciekawg inicjatywa, jakg chciatabym w artykule blizej
przedstawic, jest inicjatywa dzielenia si¢, wypracowang przez Fundacj¢, metodg
pracy badawczej z nauczycielami'.

Metody alternatywne w szkole
(na przykladzie dzialan Uniwersytetu Dzieci)

Nie wszystkie dzieci moga przyjecha¢ do duzych miast i poczu¢ atmosferg uczel-
ni wyzszych, dlatego w Fundacji opracowano kolejng inicjatywe warta zapro-
ponowania polskim nauczycielom. Od roku 2009 naukowcy przyjezdzali do
zglaszajacych sie¢ szkot i prowadzili zajecia dla uczniéw klas 1-3. Aby dostep
do opracowanej metody miato jeszcze wigcej dzieci Fundacja zorganizowata
bezptatne seminaria dla nauczycieli, po§wiecone konstruowaniu zaje¢ szkolnych
wedlug metody pracy badawczej. Tym samym nauczyciele, przy pomocy me-

10 Ibidem.

11

www.siepomaga.pl/f/uniwersytetdzieci [dostep: 14.05.2016].
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todykéw Fundacji, sami mogli tworzy¢ scenariusze lekcji — realizujace zatoze-
nia podstawy programowej, ale w sposob kreatywny, nowoczesny i pozwalajacy
na wlasne poznawanie nauki. Co wigcej scenariusze te, po analizie metodyka,
mogly by¢ zamieszczone na stronie internetowej Uniwersytetu Dzieci i stuzy¢
innym pedagogom.

Na czym polega opracowana przez pracownikow Fundacji metoda?

Nauczyciele otrzymuja wazng, takze dla prowadzacego zajecia nauczy-
ciela akademickiego, formatke sktadajgcg si¢ z czterech pot pytan, na ktoére musi
odpowiedzie¢ sobie prowadzacy zajecia przed ich realizacjg. Formatke ta obra-
zuje ponizsza tabela.

Tabela 1. Formatka do realizacji zaje¢ metoda pracy badawczej, opracowana
przez Fundacj¢ Uniwersytet Dzieci

Tematyka/Tytul zajeé

Co jest ciekawe dla dzieci? Co ja (student/nauczyciel) cheg prze-
kazac?

Z jakiego powodu robisz te zajecia? Z jaka wiedza wyjda dzieci?

Jakie pytanie dziecka za tym stoi? Jesli nie To nie musi by¢ wiedza, moze to

ma tu pytania dziecka, co takiego w tym by¢ postawa, przestanie, nabycie

temacie, w tych zajeciach wciagnie dzieci $wiadomosci. Co ja cheg tymi zajgcia-

(albo na poziomie tematyki albo na poziomie |mi powiedzie¢ o §wiecie dzieciom?
dziatan)?
Jakie ciekawe pytanie sam/a sobie zadajesz?

Co dzieci bedg badac¢? Czego beda si¢ dowia- | Jak dzieci beda bada¢? Co beda robi¢?
dywac?
Czyli co doktadnie dzieci bgdg robic?
Czyli jak brzmi pytanie badawcze? W jaki sposob odpowiedza na pytanie
badawcze?

Zrédto: materiaty szkoleniowe Fundacji Uniwersytet Dzieci.

Niezbedne elementy scenariusza zaje¢ sg takze odmienne od tradycyjne-
go schematu prowadzonych w szkole lekcji. Obok celow, znacznie okrojonych
jak to obserwujemy w porownaniu z tradycyjnymi konspektami zajg¢ szkolnych,
na pierwszym miejscu znajduje si¢ tutaj pytanie badawcze i przewidziana na
nie odpowiedZ oraz zadanie zadane przed zajeciami oraz po zaje¢ciach. Zada-
nia te spetniajg wazna rolg, pierwsze we wzbudzaniu ciekawosci dziecka, drugie
w utrwaleniu odpowiedzi na zadane pytanie badawcze. Wzor scenariusza do wy-
zej opisanej metody zostanie przedstawiony ponizej.

Warto dodac, ze w opisywanej metodzie obowigzkowymi elementami lek-
cji sa: wzbudzanie ciekawo$ci, nawigzywanie do zadania domowego, aktywnos¢
prowadzaca do odpowiedzi na pytanie badawcze oraz podsumowanie.
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Tabela 2. Scenariusz lekcji do metody pracy badawczej, opracowany przez
Fundacj¢ Uniwersytet Dzieci

SCENARIUSZ

Cele zajec:

— cel gléwny

Jest jeden. Jest to jedno zdanie twierdzace rozpoczynajace si¢ od
stowa “Uczen”, ktére mowi, po co robimy te zajecia, pokazuje,
jaka wazna wiedzg, umiejetnos¢ lub postawe realizuja te zajecia.
— cele szczegélowe

Jest ich zawsze kilka. Prosze zapisa¢ je w postaci zdan z cza-
sownikami operacyjnymi.

Pytanie badawcze:

Odpowiedz na pytanie badawcze:

PRZEBIEG:
Rodzaj aktywnoSci: Opis dzialan:
Zadanie przed zajeciami

(ukierunkowanie aktywnosci dziecka, wprowadzenie w tematy-
ke zajec)

Zadanie po zajeciach
(zadanie nawigzujace do tresci prezentowanych podczas zajec;
ma by¢ tworcze, w miar¢ mozliwosci badawcze)

Zrodto: materialy szkoleniowe Fundacji Uniwersytet Dzieci.

Wedtug pomystodawcow prowadzacy powinien tak podzieli¢ aktywnosé
na lekcji, aby 1/3 tej aktywnosci nalezata do prowadzacego (np. pogadanka, po-
kaz dos§wiadczenia, wyktad, pokaz eksponatow, wyswietlenie prezentacji, filmu),
kolejna 1/3 do uczniow (np. obserwacja do$wiadczenia, zabawa ruchowa, wy-
wiad, karta pracy, praca zespotowa, wykonanie doswiadczenia) i ostatnia 1/3 cza-
su aktywnosci byta aktywnoscig wspolng uczniow i prowadzgcych (np. wspolna
dyskusja, asystowanie prowadzacemu).

Przygladajac si¢ tej propozycji dochodzimy do wniosku, Ze zaprezentowa-
ny sposob prowadzenia lekcji, oparty na metodzie pracy badawczej, nalezy oczy-
wiscie do znanych nam juz z podzialdéw Wincentego Okonia metod samodziel-
nego dochodzenia do wiedzy i zalicza si¢ do tzw. metody problemowej. Sama
metoda nie jest moze innowacyjna, ale sposob, w jaki zostata zorganizowana
i opisana, powoduje, ze tworzy bardzo ciekawa, alternatywna propozycje¢ dydak-
tyczng, rzetelnie opracowang, a takze sprawdzang od strony metodyczne;.
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Metody alternatywne poza szkola, na uczelni
(na przykladzie dzialan Uniwersytetu Dzieci i Krakowskiej Akademii
im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego)

Uniwersytet Dzieci wspotpracuje z wieloma uczelniami wyzszymi. W Krakowie
sg to: Uniwersytet Jagiellonski, Akademia Goérniczo-Hutnicza, Akademia Wy-
chowania Fizycznego, Politechnika Krakowska, Akademia Sztuk Pigknych im.
Jana Matejki, Uniwersytet Rolniczy im. Hugona Koltataja w Krakowie oraz Kra-
kowska Akademia im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego.

Naukg popularyzuje przez metode pracy badawczej wsrdd dzieci, naucza-
jac wyktadowcow akademickich, w jaki sposob prowadzi¢ zajecia dla najmtod-
szych. W Krakowskiej Akademii prowadzone sg, przez red. Jacka Przybylskiego,
w duchu tej idei warsztaty w Kategorii: Inspiracje'?, zatytutowane: Jak zrobi¢
swoj pierwszy film?

Zajecia, obejmujgce swym zasiegiem szeroko rozumiang edukacje medial-
ng dzieci, cieszg si¢ duzg popularnoscig zardéwno wsrdd dzieci, jak i rodzicow.
By¢ moze dlatego, ze ten rodzaj edukacji pomijany jest czesto w polskich szko-
fach, bowiem nie wynika bezposrednio z obowigzkowych do realizacji tematow
podstawy programowe;j.

Druga forma popularyzacji metody pracy badawczej, uzywanej w sce-
nariuszach zaje¢ Uniwersytetu Dzieci, byta realizowana w roku akademickim
2014/15 koncepcja zaje¢ przeznaczona dla przysztych nauczycieli edukacji
przedszkolnej i wezesnoszkolnej. To dziatalno$¢ pionierska skierowana po raz
pierwszy do studentéw. Na jej realizacj¢ pozwolita, prowadzona w Krakowskiej
Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego, innowacyjna koncepcja eduka-
cji medialnej studentow pedagogiki'®. Punktem wyjScia tej koncepcji byta defini-
cja srodkdéw wyrazu przedstawiona przez Johna Fiske'* w 1999 r. Wyr6znial on
trzy kategorie Srodkow wyrazu:

— Srodki prezentacyjne (stowa, gesty, twarz, ciato) — akty komunikacyjne;

— Srodki reprezentacyjne (ksiazki, obrazy, fotografie, architektura, pisar-
stwo) dziela komunikacyjne;

— Srodki mechaniczne (radio, telewizja, Internet) przesylajace informacije,
zalezne od techniki.

Sugerujac si¢ powyzszym podzialem srodkéw wyrazu, utozono w ten spo-
sob przedmioty na poszczeg6lnych trzech latach studiéw nauczycielskich I stop-
nia oraz na studiach je nadbudowujacych, studiach magisterskich.

12 Pozostale kategorie zaje¢ dla dzieci w uczelniach wyzszych to: Odkrywanie, Tematy, Mistrz
i Uczen, Zajecia dla Rodzicow, www.uniwersytetdzieci.pl [dostep: 14.05.2016].

13 J. Aksman, Edukacja medialna w ksztafceniu nauczycieli w mlodszym wieku szkolnym (na przykiadzie
dziatan w Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego), [w:] Edukacja medialna w dobie wspolcze-
snych zmian kulturowych, spolecznych i technologicznych, red. A. Ogonowska, G. Ptaszek, Krakoéw 2015.

14 J. Fiske, Wprowadzenie do badar nad komunikowaniem, Wroctaw 1999, s. 16.
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Fot. 1. 1 2. Inspiracje: Jak zrobi¢ swoj pierwszy film? Warsztat dla dzieci
z Uniwersytetu Dzieci prowadzony w Studio TV Krakowskiej Akademii im.
Andrzeja Frycza Modrzewskiego przez red. Jacka Przybylskiego z Zespotem
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Obraz ich utozenia i realizacji idei edukacji medialnej, wsrod studentow
pedagogiki, przedstawiajg schematy 11 2.

Schemat 1. Przedmioty realizujace ide¢ edukacji medialnej na studiach I stopnia
na kierunku pedagogika (koncepcja realizowana w Krakowskiej Akademii im.
Andrzeja Frycza Modrzewskiego)

Rok I Rok IT Rok III
""Q*\;-.. Q ""5:1_..

— Media w edukacji — Emisja glosu — Wychowanie przez sztuke

— Dydaktyka — Komunikacja interperso- |z elementami arteterapii

— Technologia informacyjna |nalna — Metodyka edukacji kom-

— Przedmioty do wyboru: — Dziedzictwo kulturowe puterowej i bibliograficzne;j

— Komunikacja — Elementy teorii estetyki  |Zajgcia prowadzone w studio

audiowizualna i analizy dzieta TV:

— Warsztaty fotograficzne  |— Wspoélczesna literatura — Elementy krytyki mediow
dziecigca z elementami — Warsztaty zachowan me-
bajkoterapii oraz metodyki |dialnych
edukacji zintegrowanej

Schemat 2. Przedmioty realizujace ide¢ edukacji medialnej na studiach
II stopnia na kierunku pedagogika (koncepcja realizowana w Krakowskiej
Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego)

Rok I

Rok IT

I\
\:&. e

[\
N

— Podstawy dydaktyki ogdlnej

— Wspolczesne tendencje w pedagogice
przedszkolnej i wezesnoszkolnej

— Metodyki edukacji zintegrowane;j

Do wyboru: m.in. terapia przez literaturg

aktorow)

— Kultura zywego stowa i zachowania
sceniczne (zajecia prowadzone przez

— Emisja glosu

— Edukacyjne zastosowania mediow
(zajecia tworcze tworzenia mediow
edukacyjnych)

W przypadku nauczycieli utozenie przedmiotéw na studiach zaktada:
— najpierw autopoznanie (np. przedmioty: komunikacja interpersonalna,

kultura zywego stlowa i zachowania sceniczne);

— rownolegle przedstawienie wiedzy o mediach (np. przedmioty: Media
w edukacji, Dziedzictwo kulturowe, Elementy krytyki mediow, Terapia

przez literature);
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— a dopiero potem autoprezentacje i tworzenie wltasnych przekazow medial-
nych (Warsztaty filmowe i telewizyjne dla pedagogdw, Edukacyjne zasto-
sowania mediow).

Zajecia praktycznie sg co roku dostosowywane do realizowanych w uczel-
ni lub w najblizszym otoczeniu projektow edukacyjnych.

Alternatywne metody nauczania na uczelni

Wspotpraca metodykdéw z Uniwersytetu Dzieci z pracownikami naukowymi
KAAFM realizowana byta w celu przygotowania przysztych nauczycieli do
tworzenia i dzialania metodami alternatywnymi we wlasnej pracy zawodowe;j.
Jak sadza prowadzacy tg wspotprace (Agnieszka Napora, Joanna Aksman, Jacek
Przybylski) i jak pokazata ewaluacja studencka jest to bardzo dobry przyktad
praktycznego wykorzystania wyprébowanych juz wzorcoéw dziatania dydaktycz-
nego w dzialaniach akademickich.

Metoda pracy badawczej zostata przedstawiona studentom podczas reali-
zacji przedmiotu: Warsztaty filmowe i telewizyjne dla pedagogow, realizowanym
w roku akademickim 2014/2015, w poszczegolnych etapach dziatan: czgsc I, 11
i [II (przedstawionych ponize;j).

Materiat dydaktyczny: Etapy dziatan w realizacji efektow ksztalcenia zatozonych na
przedmiocie: Warsztaty filmowe i telewizyjne dla pedagogow

Czesé 1

1. Metoda pytan i doswiadczen, przyktady pytan dzieci: np.
Ile promieni ma stonce?

Czy mozna wyprzedzi¢ czas?

Dlaczego si¢ zakochujemy?

Czy balon peknie jak na nim usigdziemy? itd.

2. Istota myslenia naukowego i doswiadczania.

Czes¢ 11

1. Zapoznanie si¢ z serwisem scenariuszelekcji.edu.pl, wybdr i omowienie gotowego sce-
nariusza.

2. Prezentacja wybranych scenariuszy i realizacja fragmentoéw lekcji.

3. Praca nad wlasnymi scenariuszami do nowych pytan dzieci.

Pytania dzieci:

Dlaczego kwiaty pachng?

Dlaczego nie mozna gra¢ jajkami w ping-ponga?
Jak myja zgby zwierzgta w ZOO?

Czy s6l moze zdobic?

Czy rosliny maja skore, zyly i kosci?

Jak latajg samoloty?
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Pytania, na ktére musi odpowiedzie¢ nauczyciel:
Co jest cickawe dla dzieci?

Co ja (student/nauczyciel chce przekazaé?

W beda bada¢ dzieci?

Jak dzieci beda badac¢? Co bedg robié?

Czes¢ 1T

1. Osadzenie scenariusza w podstawie programowej i omowienie konspektow.

2. Tworzenie scenariusza filmu (opis miejsc nagrania i profile spikeréw).

3. Przedstawienie scenariusza na wspdlnych zajeciach ze studentami dziennikarstwa,
przekazanie uwag do realizacji.

4. Tworzenie filmoéw przez studentéw dziennikarstwa.

5. Prezentacja filmow i ich krytyczny oglad (studenci pedagogiki i dziennikarstwa).

6. Wybor najlepszych filméw do prezentacji w serwisie Uniwersytetu dzieci

Zrodto: oprac. Agnieszka Napora, metodyk Uniwersytetu Dzieci, i Joanna Aksman, pracownik naukowy Kra-
kowskiej Akademii KAAFM.

Studenci z wielkim zainteresowaniem brali udzial w zajgciach. Stworzyli
cickawe scenariusze uzywajac, odmiennego niz dotychczas, schematu konspektu
zajec. Praca w grupach nad badawczymi zagadnieniami i proba ich przeniesie-
nia w arkana alternatywnego scenariusza przyniosta wiele radosci, a wyr6znione
prace dydaktyczne studentow, po szczegotowej konsultacji z metodykami Uni-
wersytetu Dzieci, zostaty uhonorowane publikacja w Internecie.

Whioski

Efekty wspolpracy uczelni z Uniwersytetem Dzieci mozna by przedstawi¢ na-
stepujaco:

— poznanie przez studentdw metody pracy badawczej nalezacej (wedtug po-
dziatu Wincentego Okonia) do metod samodzielnego dochodzenia do wie-
dzy, do tzw. metod problemowych;

— ukazanie studentom ciekawej, alternatywnej propozycji dydaktycznej, rze-
telnie opracowanej, a takze przygotowanej od strony metodycznej;

— przedstawienie sposobu pracy grupy specjalistow, entuzjastow edukacji,
wspolpracujacych z nauczycielami;

— wazrost kreatywnosci i tworczosci podczas tworzenia wlasnych scenariuszy
opartych na intrygujacych pytaniach o §wiecie;

— ukazanie studentom realnej mozliwos$ci faczenia teorii z praktyka;

— podkreslenie praktycznego efektu pracy studentéw na zajeciach dydaktycz-
nych (najlepsze scenariusze mogly zosta¢ opublikowane w Internecie);

— ukazanie interdyscyplinarnosci w pedagogice (na przyktadzie wspotpracy
naukowcow roznych dyscyplin w realizacji czgséci inspirujacej, wzbudza-
jacej ciekawo$¢ dzieci);
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— nauka myslenia filmowego w przedstawieniu wybranego przez siebie py-
tania (wspotpraca studentow pedagogiki ze studentami dziennikarstwa ce-
lem stworzenia krotkiego filmu edukacyjnego).

Podsumowanie

W trakcie pisania niniejszego tekstu autorka kilkakrotnie zastanawiala si¢ nad
nazwg opisywanej metody pracy badawczej — czy jest to metoda alternatywna
czy innowacyjna?

Poszukujac odpowiedzi na tak zadane pytanie chciatabym przedstawic¢
ujecie Czestawa Kupisiewicza, ktore stanie si¢ zarazem konkluzjg artykutu:

Alternatywno$¢ w edukacji ma konotacje szersze i nie moze by¢ redukowana wytacznie do
kategorii catosciowych systemoéw pedagogicznych funkcjonujacych w szkotach autorskich,
lecz powinna obejmowac takze czeSciowe lub niepetne ujgcia alternatywne, ktore dotycza
tylko pojedynczych sktadnikdéw procesu edukacji®.

15 E. Zamojska, Alternatywnos¢ i innowacyjnosé¢ w edukacji wspélczesnej — na przykladzie Czech,
,Kultura — Spoteczenstwo — Edukacja” 2012, nr 1, s. 105.
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W PRAKTYCE WCZESNOSZKOLNEGO KSZTALCENIA
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Innovative model “Science — Art — Education” in the practice of early
school art education

In the article the authors discuss the practical implementation of the model work with
a plastically gifted child “Science — Art — Education”, founded at the end 0of 2013. As a re-
sult of implementation of the international research project. The resulting model, from the
theoretical point of view, has been described in the scientific monograph edited by J. Aks-
man: Science — Art — Education. Innovative model of diagnosis, methods and forms of
work and care for plastically gifted children. This model shows the importance of science
in early school education through art, based on the innovative combination of art educa-
tion and health education of children in grades 1-3 of primary school. The consequence
of this combination is the intention of the authors of the project to shape life skills of the
mentioned children. Theoretically reasoned innovative model Science — Art — Education
(SAE) was extremely important but the initial stage of the work. Another one, which has
now been adopted and which is described in the article — is associated with a wider than
before application of this innovative model — with an attempt of its implementation in
everyday practice of art lessons with pupils in early school age. This task involves a fur-
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ther, currently implemented on a research project The effectiveness of the model of work

with a plastically gifted child “Science — Art — Education” in the three-year cycle of les-

sons (WPINH/DS/5/2015) directed by J. Aksman. The attempts to further applications of
the Innovative Model into daily teaching practice and forms of its popularization are very
important and they are described in this article:

— the creation by J. Aksman and J. Gabzdyl and publishing by Oficyna Wydawnicza
AFM (Publishing House AFM) methodological studies in early school age and ma-
terials for students as well as teachers who have been currently participating in the
model SAE under the guidance of J. Aksman in Wojewodztwo matopolskie (Lesser
Poland Voivodeship);

— the introduction of newer and newer appropriate contents to the educational programs
of students majoring in Pedagogy at Andrzej Frycz Modrzewski Academy in Cracow;

— training of professionally active teachers of Wojewddztwo matopolskie (Lesser Po-
land Voivodeship);

— as well as training of scientific staff and students Educational faculty at Matej Bel
University in Banska Bystrica, implemented within the framework of international
cooperation, including participation of J. Aksman and J. Gabzdyl in a research project
Strategy in the education of art — the creation of new models and study materials for
courses (KEGA ¢. 036UMB-4/2015) under the guidance of L. Kasacova.

Key words: innovations; early childhood education; plastically gifted children; model

and methodics of work in early school age

Wprowadzenie

W ostatnich latach w Polsce edukacja wczesnoszkolna podlega zmianom zwigza-
nym m.in. zZ obnizaniem wieku startu szkolnego uczniéw, realizacja nowych pod-
staw programowych, wprowadzaniem systemu pracy z uczniami o szczeg6lnych
potrzebach edukacyjnych, w tym uzdolnionymi, wymagajacymi stwarzania od-
powiednich uwarunkowan w edukacji, nie tylko w zakresie tresci i metod ksztal-
cenia, czy organizacji procesu ksztalcenia, ale tez sieci powigzan i wspolpracy
miedzy szkotami oraz centrami i organizacjami pozwalajacymi na wzbogacanie
ofert edukacyjnych'.

Rola tworczosci plastycznej, jako podstawowej formy ekspresji, wyrazu
indywidualnego rozwoju psychicznego dzieci, $rodka rozwoju procesow po-
znawczych, emocjonalnych i uczu¢ wyzszych, jest szeroko uzasadniana w litera-
turze przedmiotu. Praktyka szkolna oraz badania dowodza, ze sztuka w edukacji
jest marginalizowana?. ,,Edukacja artystyczna, w tym edukacja w zakresie sztuk

' S. Hryn, Innowacyjny program nauczania z zakresu plastyki dla klas 1 — 3 szkoly podstawowej

(oparty na doswiadczeniach Stowacji, Stowenii i Ukrainy), [w:] Nauka — Sztuka — Edukacja. Innowacyjny mo-
del diagnozy, metod, form pracy i opieki nad uczniem zdolnym plastycznie, red. J. Aksman, Krakow 2013,
s.284.

> T. Giza, Podstawy pracy z uczniem zdolnym, Wszechnica Swigtokrzyska, Kielce 2011; Nauka —

Sztuka — Edukacja. Innowacyjny model..., op. cit., s. 6 [takze w wersji elektronicznej: http://artisticallygifted.eu/
cms_eminus/requestServer/files/imgtext/c07784babb4c7cf8586145cal852030d.pdf].
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plastycznych, tak wazna w rozwoju dziecka, zostala przesunigta na mato znacza-
ce miejsce jako przedmiot, na ktorego realizacj¢ przeznacza si¢ niewiele czasu
w strukturze ksztatcenia ogolnego. Taka sytuacja spotykana jest (...) w catym
kraju. Tendencja zmniejszania liczby godzin edukacji plastycznej spowodowata
gwattowny spadek poziomu ksztalcenia, co przetozyto si¢ na poziom kompeten-
cji i umiejgtnosci ucznidow w zakresie sztuk plastycznych. Pojawila si¢ rowniez
praktyka prowadzenia zaje¢ z przedmiotu plastyka przez osoby nieposiadajace
wyksztatcenia kierunkowego™. W polskiej rzeczywistosci problemem i bariera
dla pedagogoéw oraz nauczycieli staje si¢ uzyskanie odpowiednich merytorycz-
no-praktycznych kwalifikacji z zakresu edukacji plastycznej. Moga to zapewnic¢
studia wyzsze o odpowiednim profilu, uczestnictwo w rdéznego rodzaju szkole-
niach, a przede wszystkim doswiadczenie czerpane z wielorakich sytuacji zycio-
wych oraz wlasna che¢ samoksztalcenia i, w tym wypadku, osobista wrazliwos¢
na sztuke oraz §wiadomos¢ jej waznosci w zyciu dziecka®.

Przyjmujac, ze sytuacja edukacji plastycznej, w tym zwlaszcza dzie-
ci uzdolnionych plastycznie, w polskiej szkole wymaga gruntownej zmiany,
w Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego podj¢to si¢ za-
dania stworzenia innowacyjnego modelu diagnozy, metod, form pracy i opieki
nad dzie¢mi w mlodszym wieku szkolnym uzdolnionymi plastycznie. Prace nad
modelem trwaty od 1.10.2011 r. do 30.09.2013 r. i wspoétfinansowane byty ze
srodkoéw Unii Europejskiej, w ramach Matopolskiego Regionalnego Programu
Operacyjnego na lata 2007-2013 (MRPO.08.02.00-12-430/10, Budowanie po-
zycji Matopolski w europejskich sieciach wspotpracy)’. Uczestniczyli w nich pe-
dagodzy, psycholodzy, metodycy edukacji plastycznej, artysci i historycy sztuki
oraz studenci zwigzani z pi¢cioma instytucjami: Krakowska Akademia im. An-
drzeja Frycza Modrzewskiego — liderem projektu, partnerami zagranicznymi:
Uniwersytetem Katolickim w Ruzomberku (Stowacja), Univerza na Primorskem
(Stowenia), Liceum przy Donieckim Uniwersytecie Narodowym (Ukraina) oraz
partnerem polskim — Polskim Stowarzyszeniem Wychowania Pozaszkolnego
im. Aleksandra Kaminskiego, reprezentowanym przez Centrum Mtodziezy im.
dr H. Jordana w Krakowie®.

Tytutl projektu, a w konsekwencji powstata w jego wyniku monografia na-
ukowa, pod redakcja Joanny Aksman: Nauka — Sztuka — Edukacja. Innowacyjny
model diagnozy, metod, form pracy i opieki nad uczniem zdolnym plastycznie
(2013), wskazuje na wage nauki w edukacji przez sztuke w klasach 1-3 szko-
ty podstawowej. Sygnalizuje, ze wazne jest nie tylko opieranie si¢ na dowolne;j
kreatywnosci ucznia, bedacego w tym wieku (czgsto naduzywane przez wspot-

3 Nauka — Sztuka — Edukacja. Innowacyjny model..., op. cit.
4 S.Hryn, op. cit., s. 284.
> Nauka — Sztuka — Edukacja. Innowacyjny model..., op. cit., s. 2.

¢ Ibidem, s. 7; ,,Biuletyn Nauka Sztuka Edukacja”, nr 1, s. 3-6, http://artisticallygifted.eu/cms_emi-
nus/requestServer/files/imgtext/79425197b3ef628039ac62f590de1124.pdf [dostep: 10.10.2013].
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czesnych nauczycieli), ale na wykorzystaniu nauki w sztuce. W czasach wspot-
czesnych sztuka staje si¢ dziedzing interdyscyplinarna, sigga do technologii in-
formacyjnej, pojawia si¢ w zyciu publicznym, podczas wystgpien publicznych,
konferencji czy spotkan prywatnych. W zwigzku z tym w projekcie podkreslono
wagg i role wykorzystania zrodet naukowych w edukacji uczniow klas mtodszych
przez sztuke i potaczenie jej z innymi dziedzinami wiodacymi prym w obecnym,
rozwijajacym si¢ spoteczenstwie, np. technologia informacyjng. W perspektywie
tak pojete zadania projektu przyczyni¢ si¢ miaty do zwigkszenia §wiadomosci
wlasnych dziatan tworczych i kreatywnych, wykorzystujac podstawy glownych
zatozen naukowych oraz mozliwo$ci zatrudnienia oséb zdolnych plastycznie
w réznych dziedzinach zycia zawodowego.

Omawiany, teoretycznie uzasadniony, innowacyjny model Nauka — Sztu-
ka — Edukacja (NSE) stanowil niezwykle wazny, lecz poczatkowy etap pracy.
Kolejny, jaki obecnie przyj¢to — a ktdry pragniemy tu nieco szerzej scharakte-
ryzowaé — wigze si¢ z szersza, niz dotychczas’, aplikacja omawianego Innowa-
cyjnego Modelu, z proba jego wdrozenia do codziennej praktyki zajec lekcy;j-
nych plastyki z uczniami w mtodszym wieku szkolnym. Zadanie to wigze si¢
z nastgpnym, obecnie realizowanym, projektem badawczym, nt. Efektywnosé
modelu pracy z dzieckiem zdolnym plastycznie ,, Nauka — Sztuka — Edukacja”
w trzyletnim cyklu zajeé lekcyjnych (WPINH/DS./5/2015), kierowanym przez
J. Aksman. Wazng kwesti¢ stanowig takze proby dalszej aplikacji Innowacyj-
nego Modelu do codziennej praktyki pedagogicznej i formy jego popularyzacji,
m.in. poprzez: tworzenie i publikowanie metodycznych opracowan i materialow
przeznaczonych dla studentéw, jak tez nauczycieli realizujacych obecnie Model
NSE, pod kierunkiem J. Aksman®; wprowadzanie coraz nowszych, stosownych
tresci do programow ksztatcenia studentdw na kierunku Pedagogika, specjali-
zacja Pedagogika wczesnoszkolna Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza
Modrzewskiego; szkolenia czynnych zawodowo nauczycieli wojewodztwa ma-
topolskiego; jak tez szkolenia pracownikow naukowych i studentéw Pedagogic-
kej fakulty Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici, realizowanych w ramach
miedzynarodowej wspotpracy, w tym udzialu J. Aksman i J. Gabzdyl w projekcie
naukowym nt. Stratégie vo vytvarnej edukacii — tvorba novych modelov a Studij-
nych materidalov pre Studijné odbory (KEGA ¢. 036UMB-4/2015), ktérym kieruje
L. Kasacova.

7 Innowacyjny model Nauka — Sztuka — Edukacja wdrazany byt w wybranych matopolskich szko-
fach w semestrze letnim roku szkolnego 2012/2013. Model zostat takze od roku akademickiego 2013/2014
wlaczony do programu ksztatcenia przysztych nauczycieli na kierunku Pedagogika, specjalnos$¢: Pedagogika
weczesnoszkolna w Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego.

8 Zob. J. Aksman, J. Gabzdyl, Innowacyjny model wczesnoszkolnej edukacji plastycznej. Klasa I.

Metodyczne opracowania i materialy dla nauczycieli i studentow do realizacji modelu Nauka — Sztuka — Edu-
kacja, Krakow 2015; J. Aksman, J. Gabzdyl, Innowacyjny model wczesnoszkolnej edukacji plastycznej. Klasa
I. Materialy pomocnicze dla nauczycieli do realizacji lekcji w klasie I, Krakow 2015.
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Charakterystyka wybranych elementéw innowacyjnego modelu
Nauka — Sztuka — Edukacja wdrazanych do wczesnoszkolnej praktyki
pedagogicznej

Wypracowany teoretyczny model Nauka — Sztuka — Edukacja® uwzglednit naste-
pujace zatozenia:

— teorii tworczosci rysunkowej dzieci S. Szumana i psychologicznej koncep-
cji rozwoju tworczosci plastycznej dzieci S. Popka;

— koncepcji P. Aggletona obejmujacej strukturg oraz ksztaltowanie umiejet-
nosci zyciowych, umozliwiajacych cztowiekowi pozytywne zachowania
przystosowawcze, dzigki ktérym skutecznie radzi sobie z zadaniami (wy-
maganiami) i wyzwaniami codziennego zycia. Termin ten odnosi si¢ do
umiejetnosci psychospotecznych, osobistych, spotecznych, interpersonal-
nych, poznawczych, afektywnych, uniwersalnych;

— modelu struktury zdolnosci plastycznych wedtug S. Popka i W. Limont;

— o0golnej teorii zdolno$ci: Trjpierscieniowy Model Zdolnosci J. Renzulliego;

— teorii inteligencji wielorakiej H. Gardnera;

— inwestycyjnej teorii zdolno$ci R.J. Sternberga i T. Lubarta;

— teorii konstruowania autorskich programoéw ksztalcenia, stymulujacych
1 wspierajgcych rozwoj uczniow we wspotczesnej edukacji J. Gniteckiego.

Zgodny z tymi zatozeniami Model NSE sktada si¢ z pieciu czgsci, ktore
przedstawiaja si¢ nastepujaco:
1. Czgs¢ diagnostyczna.
2. Cze$¢ obejmujaca obszary i sposoby wsparcia dziecka zdolnego plastycz-
nie.
Czes¢ programowa dotyczaca programow edukacji plastyczne;.
Czes¢ poswiecona ksztalceniu nauczycieli.
5. Cze¢$¢ metodyczna (ujmujaca formy i metody pracy dydaktyczne;j).

Cho¢ w procesie edukacji szkolnej, w ksztatceniu i doksztatcaniu samych
nauczycieli proponujemy wprowadza¢ go w podanej kolejnosci, nauczyciel
moze jednak poszerzy¢ wiadomosci tylko z wybranej czesci, ktora go interesu-
je 1 wdrozy¢ dziatania tylko jednego poddziatania modelu. Na przyktad moze
rozpocza¢ od diagnozy ucznidéw, a w kolejnym roku objgé¢ wsparciem rodzicow
uczniéw zdolnych itd. Dla pelnej realizacji wsparcia dzieci zdolnych plastycznie
nalezatoby jednak odnie$¢ si¢ do wszystkich pigciu czgsci modelu.

W niniejszym opracowaniu odniesiemy si¢ do wybranych kwestii pierw-
szej, a zwlaszcza trzeciej i piatej, jak tez czwartej cze$ci Modelu NSE — zacho-
wujac jednoczesnie wymieniong kolejnos¢.

Rl

9

Nauka — Sztuka — Edukacja. Innowacyjny model..., op. cit., s. 248-249 i inne.
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Cze$¢ diagnostyczna w implementacji Modelu NSE

W publikacji omawiajacej szczegotowo zatozenia modelu NSE!? zostaly przed-
stawione narzedzia diagnostyczne mozliwe do zastosowania przez nauczycieli
i rodzicéw — odnoszace si¢ do nastgpujacych obszardéw: profil zdolnosci dziecka,
kreatywnos¢, motywacja, umiejgtnosci plastyczne.

Dla celow wstgpnego okreslenia uzdolnien dzieci w klasie warto, jak sg-
dzimy, juz na poczatku klas pierwszych i przy udziale rodzicéw przeprowadzac
badania Narzedziem do diagnozy uzdolnien dzieci: Mapa Talentu r. DeHana
i J. Kougha. Po wyodrebnieniu grup dzieci zdolnych artystycznie-plastycznie,
korzystna jest praca modelem NSE, z calym zespotem w formie warsztatow pla-
stycznych, wedtug scenariuszy, np. dotagczonych do podrecznika i materialéw po-
mocniczych autorstwa J. Aksman i J. Gabzdyl!! oraz tworzac wlasne konspekty.
Caly rok nauczyciel w teczkach powinien gromadzi¢ wytwory plastyczne kaz-
dego dziecka, natomiast dzieciom, zdiagnozowanym wstepnie jako uzdolnione,
proponowa¢ powinien dodatkowe zadania plastyczne oraz prowadzenie pamig¢t-
nikéw plastycznych (spostrzezen dziatan klasowych i pozalekcyjnych przedsta-
wianych plastycznie).

Na koniec kazdego semestru proponujemy przeprowadzanie ocen wybra-
nych wytworow dzieci. Do tego celu szczegolnie przydatne jest profesjonalnie
opracowane narzedzie autorstwa S. Popka'?.

Cze$¢ programowa wdrozen Modelu NSE

Zaproponowany przez S. Hrynia!* Program edukacji plastycznej dla klas I-IIT
szkoty podstawowej w modelu NSE jest zgodny z wytycznymi ujetymi w aktualnej
podstawie programowej’ — przez co nie wymaga dokonywania znaczgcych zmian
w procesie prowadzenia zaje¢ dydaktycznych. Jest on takze zgodny z zadaniami
przedstawionymi w obecnych podrecznikach wczesnoszkolnych. Ujmuje jednak
inng kolejnos¢ wprowadzania poszczegdlnych tematow odnoszacych sie do dzie-
dziny sztuk plastycznych, jak tez zawiera inne tematy i techniki realizacyjne.

W procesie ksztalcenia wczesnoszkolnego, realizujacym zalozenia modelu
NSE, uczniowie w mtodszym wieku szkolnym powinni zapoznaé si¢ z wielo-
funkcyjnoscia dziatalnosci artystycznej obejmujaca:

10 Ibidem, s. 341-359.

" J. Aksman, J. Gabzdyl, Innowacyjny model wezesnoszkolnej edukacji plastycznej. Klasa 1. Meto-

dyczne..., op. cit.; J. Aksman, J. Gabzdyl, Innowacyjny model wczesnoszkolnej edukacji plastycznej. Klasa 1.
Materialy..., op. cit.
12

S. Popek, Psychologia tworczosci plastycznej, Krakow 2010, s. 34-35.
13 S. Hryn, op. cit., s. 293-298.

14

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej (MEN) z dnia 30.05.2014 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego
w poszczegodlnych typach szkot, Dz.U. z dnia 18 czerwca 2014, poz. 803.
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. Narzedzie diagnostyczne oceny rysunku dziecka. Kategorie analizy

dzieta plastycznego. Model warstwowej struktury dziela plastycznego
Stanistawa Popka

Narzedzie diagnostyczne oceny rysunku dziecka. Kategorie analizy dziela plastyczne-
go. Model warstwowej struktury dziela plastycznego Stanistawa Popka

Warstwa

I — tre§¢ przedstawieniowa (warstwa semantyczna)

Odpowiada na pytanie: ,,Co przedstawia, co obrazuje, jakie tresci poznawcze wy-
raza?”; ,,Jaki jest poziom konkretyzacji — abstrakcyjnosci — symbolizacji obrazo-
wanych tresci?”

Warstwa

II — tres¢ formalna

Odpowiada na pytanie: ,,Jak przedstawia, za pomoca jakich srodkow wyrazu pla-
stycznego, za pomoca jakiego alfabetu?”

1. Ksztatt:

— ujmowanie realistyczne proporcji, miniaturyzacja, przeksztalcenia afektywne,
deformacje zamierzone, przypadkowe badz wywotane sztucznie.

— zgodno$¢ lub niezgodno$¢ akcydensdéw z typem charakterystycznym formy.

2. Kolorystyka:

—temperatura barw, relacje barw — harmonia — dysharmonia, lokalnos¢, symbolicz-
nos$¢ lub abstrakcyjnos¢ zestawu.

3. Walor:

— $wiatlo — cien (w tonacji chromatycznej lub achromatycznej, jedno lub wielo-
barwnej).

4. Kompozycja:

— zwarta — rozcztonkowana,

— otwarta — zamknieta,

— centralna — peryferyjna,

— harmonijna — dysharmonijna,

— rytmiczna — arytmiczna,

— ptaska — przestrzenna,

— statyczna — dynamiczna.

5. Charakter srodkow wyrazu:

— kropki, przecinki,

— kreska (schematyczna, tzw. drut — poszukujaca, badz kreska rozbudowana, eks-
presyjna),

— plama — walorowa, wielobarwna,

— faktura — gtadka, laserunkowa, chropowata (tak zwana migsista),

— bryla — zwarta — rozczlonkowana; statyczna, dynamiczna.

6. Jedno$¢ ideowa tresci i formy wytworu:

— harmonijna,

— dysharmonijna.

Warstwa

IIT — warto$¢ (jako$¢) kreacyjna wytworu (czyli tres¢ aksjologiczna)

1. Nowos¢.

2. Oryginalnos¢.

3. Generatywnos¢.

4. Ewentualna zastosowalnos$¢.
5. Akceptacja spoleczna.

Zrodto: S. Popek, Psychologia tworczosci plastycznej, Krakow 2010, s. 34-35.
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1) proces wykonawczy, ktory opiera si¢ na ¢wiczeniu, wielokrotnym powta-
rzaniu, doskonaleniu umiejetnosci praktycznych i zdobywaniu wiedzy teo-
retyczne;j;

2) proces tworczy, wymagajacy indywidualnego zaangazowania, wyobrazni,
pomystowosci, zdolnosci koncentracji i obserwacji.

Proponowane w modelu tresci ksztatcenia wczesnoszkolnej edukacji pla-
stycznej, wprowadzane od najmtodszej klasy (tj. poczawszy od klasy pierwszej),
mogg by¢ poézniej kontynuowane w ramach poglebiania wiedzy, poszerzania
umiejetnosei i kompetencji w kolejnych latach edukacji podstawowej, sredniej
i wyzszej. Dotycza one: podstawowych problemow budowy obrazu; zagadnien
dotyczacych percepcji wzrokowej; zasad kompozycji obrazu; pojecia rytmu, dy-
namiki, dominanty; pojecia koloru i formy; budowy formy kolorem i budowy
form przestrzennych; podstaw rozumienia przestrzeni dwuwymiarowej i trojwy-
miarowej. Tresci ksztatcenia, ujete w programie modelu NSE, zostaty roztozone
na ich realizacje w klasie L., II. i III. — co obrazuje tabela 2. Zgodnie z zatoZenia-
mi, przyjetymi w Modelu NSE, dobierajac tresci ksztatcenia (w tym tematy i za-
dania) nalezy opiera¢ si¢ na wzorcach i strukturze wytworu plastycznego (m.in.
zgodnej z propozycja S. Popka — patrz powyzej Narzedzie diagnostyczne oceny
rysunku dziecka...), sktadajacej si¢ z: tresci przedstawieniowej, tresci formalnej,
a wiec — z ksztaltu, kolorystyki, waloru, kompozycji, charakteru srodkéw wyra-
zu, jednosci tresci i formy, czyli elementow, dzieki ktorym buduje sie¢ wartos§¢
przysztego dzieta plastycznego.

Tabela 2. Zestawienie tematow i zadan ujetych w Programie edukacji
plastycznej dla klas I-111 szkoly podstawowej w modelu NSE (autorstwa
S. Hrynia)

Zestawienie tematéw i zadan plastycznych przynaleznych poszczegélnym poziomom edukacji
wcezesnoszkolnej

Klasa I

Klasa I1

Klasa III

Temat I: Zapoznanie si¢ z tech-
nikg rysowania i malowania
(olowki, kredki, najprostsze far-
by wodne): tworzenie prostych
form, formy otaczajacego nas
$wiata, formy geometryczne,
pierwsze proby notowania (ry-
sowania) form przestrzennych,
pierwsze proby komponowania
obrazu, podstawowe $rodki wy-
razu: punkty, linie i plamy, kolor.
Zadania tematyczne do wyboru:
pejzaz, ilustracja z wyobrazni,
martwa natura (owoce, warzy-
wa, kwiaty), architektura itp.

Temat I: Wybrane techniki pla-

styczne:  warsztat  rysownika,
malarza i grafika. Podstawowe
informacje o grafice i warsztacie
grafika, podstawowa wiedza do-
tyczaca warsztatu malarza i ry-
sownika.

Zadania tematyczne do wybo-
ru: ilustracje rysunkowe wy-
konywane otéwkiem i tuszem
(czern — biel, $wiatto — cien, to-
nacja chromatyczna), ilustracje
barwne wykonywane kredkami,
farbami wodnymi, kolorowymi

papierami (wydzieranka).

Temat I: W pracowniach ar-
tystow: Spotkania z artystami,
projektantami, zapoznanie si¢
z warsztatem artystycznym: ma-
larza, rzezbiarza, grafika, archi-
tekta.

Zadania tematyczne do wybo-
ru: Wizyty ucznidow w pracow-
niach profesjonalistow, teatrach,
warsztatach rzemiosta artystycz-
nego, placowkach kulturalnych,
muzeach.
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Temat 1I: Podstawowe srodki
komponowania na plaszczyznie:
kompozycja obrazu, barwy pod-
stawowe, zapoznanie z odmiana-
mi i kolejno$cia mieszania barw,
zapoznanie z odmianami kolo-
row (ciepte i zimne).

Zadania tematyczne do wyboru:
ilustracje z wyobrazni i natury,
inspirowane opowiadaniem, fan-
tazja, bajka itp.

Temat II: Kolorystyka obrazu —
budowa formy kolorem. Pojecie
temperatury barw, relacje barw,
harmonia — dysharmonia.
Zadania tematyczne do wyboru:
[lustracje na proponowane tema-
ty z natury i wyobrazni kompo-
nowane i malowane bez wstep-
nego rysowania.

Temat 1I: Zadania podsumowu-
jgce program klas 1-2 (do wybo-
ru): Podsumowanie wiadomosci
z zakresu: kompozycji (ptaskiej
i przestrzennej), srodkow wyra-
zu, koloru, (wiadomosci z zakre-
su podstaw koloru), barw (mie-
szanie podstawowych koloréw),
barw cieplych, barw zimnych.
Zadania tematyczne do wyboru:
Z zakresu rysunku, malarstwa,
rzezby i1 budowy przestrzennych
uktadéw kompozycyjnych.

Temat I1I: Uktady kompozycyjne:
dobor formatu do formy obiektu
malowanego lub rysowanego,
budowa obrazu, rysunek i kolor.
Zadania tematyczne do wyboru:
widok z mojego okna, zachdd
stonca, pory roku, miasto, zada-
nia z wyobrazni itp.

Temat III: Rzezba, architektura
i sztuki uzytkowe. Podstawowe
pojecia dotyczace rzezby jako
dyscypliny  sztuki;
i materiaty, pojecie bryly i fak-
tury, ptaskorzezba, podstawowe
pojecia dotyczace architektury
jako sztuki, zapoznanie si¢ z ele-
mentami obiektow architekto-

warsztat

nicznych, zjawisko przestrzeni
w tworzeniu obiektow architek-
tury, podstawowa wiedza z za-
kresu sztuki uzytkowej (forma,
funkcja).

Zadania tematyczne do wybo-
ru (przestrzenne): przy pomocy
prostych materialow zbudowac:
formy inspirowane natura, proste
uktady z kilku bryl, prosta forme
uzytkowa (np. naczynie, przed-
miot itp.).

Temat III: Inspiracje artystyczne
[fotografig, filmem, teatrem, mu-
zykq, literaturq.

Zadania tematyczne do wyboru:
Stosujac  okreslone narzedzia
i media, zrealizowa¢ ilustracj¢
inspirowang fotografia, filmem,
sztukg teatralng, muzyka.

Temat 1V: Formy przestrzenne,
rekwizyt, rzezba, relief, architek-
tura: pierwsze proby budowania
przestrzennych form z plaste-
liny, Caloksztaltt formy: czg$¢
i calo$¢, proporcje poszczegol-
nych elementéw, konstruowania
bryty.

Zadania tematyczne do wyboru:
proste bryly geometryczne, ukta-
dy kompozycyjne z trzech bryl,
proste rzezby zwierzat, postaci,
owocow, relief inspirowany wy-

obraznig, naturg itp.

Temat 1V: Kompozycja w ma-
larstwie [ rysunku: zwarta —
rozczionkowana, otwarta — za-
mknigta, centralna — peryferyjna,
harmonijna — dysharmonijna,
rytmiczna — arytmiczna statycz-
na — dynamiczna.

Zadania tematyczne do wyboru:
pejzaz, martwa natura, zadania
z natury i wyobrazni itp., wyko-
nywane réznymi technikami.

Temat 1V: Teatr, film, telewizja:
zapoznanie si¢ uczniow z praca
artysty w teatrze, na planie fil-
mowym, studio telewizyjnym,
scenografia,
lalka w teatrze (budowa i kon-

kostium, maska,

strukcja lalek teatralnych), afisz,
plakat teatralny i filmowy.
Zadania tematyczne do wyboru:
z prostych materialow i pozna-
nych technik wykona¢: kostium,
maske, lalke, prosta scenografie,
plakat.
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Temat V: Formy przestrzenne:
rekwizyt, rzezba, plaskorzezba,
[formy geometryczne i architek-
toniczne itp. Budowa i mode-
lowanie form przestrzennych
z r6znych prostych i dostgpnych
materiatow: papier, tektura, tka-
nina, patyczki, modelina, folia
metalowa.

Zadania tematyczne do wyboru:
Rekwizyt teatralny, posta¢ fanta-
styczna, relief inspirowany natu-
ra, nowoczesny dom itp.

Temat V: Przyktady kompozycji
w rzezbie i sztuce dekoracyjnej:
Tworzenie bryly plaskiej i prze-
strzennej, statycznej i dynamicz-
nej, charakterystyka proporcji
ciala czlowieka i zwierzgcia,
stylizacja formy; rosliny, ptaka,
zwierzecia, techniki zdobienia;
elementy powtarzalne (tradycja,
symbolika).

Zadania tematyczne do wyboru:
zaprojektowa¢ motyw, wykonaé
szablon lub pieczatke i powielac¢

w ukladach kompozycyjnych,
wykona¢ relief z elementow
powtarzalnych, uktadanka z pro-
stych bryl — kompozycja row-
nowazna, dynamiczna, asyme-
tryczna itp.

Zrodto: S. Hryn, op. cit.

Mysla przewodnia uporzadkowania tresci ksztalcenia (w tym tematow
i zadan) w modelu NSE byto potaczenie aspektoéw wynikajacych z zatozen edu-
kacji plastycznej i zdrowotnej malego dziecka. Wnikliwy czytelnik zauwazy, ze
tresci zwigzane z multimedialno$cia zostaty przeniesione do realizacji gtownie
w klasie III., aby wykorzysta¢ wszystkie mozliwo$ci naturalnego rozwoju dziec-
ka w kierunku dziatalnosci plastycznej w poczatkach jego edukacji.

Warto wspomnie¢, ze dzieci na tym etapie rozwoju bardzo zywo i z za-
chwytem reaguja na propozycje zaje¢¢ plastycznych (w etapach rozwoju rysunku
jest to tzw. okres ideoplastyki — do ok. 8-10 roku zycia) w odr6znieniu od nastg-
pujacego po nim okresu fizjoplastyki, kiedy to — jak oceniaja psychologowie roz-
wojowi — dochodzi do zaniku tworczos$ci dziecigeej. Jest to zatem ostatni okres
naturalnego, zywiotowego podejscia dzieci do zadan plastycznych. Wykorzystac
go mozna i powinno si¢ nie tylko do rozwoju koordynacji ruchowej dziecka,
rozwoju prawej i lewej potkuli, a co za tym idzie rozwoju motoryki matej, czyli
przygotowania dziecka do nauki pisania, ale — co chcemy udowodni¢ — do roz-
woju umiejetnosci zyciowych dzieci, ksztattujacych charakter i osobowosc, jego
zdolnosci adaptacyjne i tworcze w obszarze zdrowia intelektualnego, emocjonal-
nego, spotecznego i fizycznego. Stad istotnym celem takiej realizacji edukacji
plastycznej jest dazenie do uksztattowania umiej¢tno$ci interpersonalnych, umie-
jetnosci budowania samoswiadomosci, umiejetnosci do podejmowania decyzji
oraz umiejetnosci radzenia sobie i kierowania stresem. Umiejetnosci, o ktorych
mowa zostaly zatwierdzone przez WHO, UNESCO i UNICEF — patrz tabela 3.
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Tabela 3. Zestawienie umiejgtnosci zyciowych (zatwierdzony przez WHO,
UNESCO, UNICEF) ksztattujacych charakter i osobowos¢ cztowieka, jego
zdolno$ci adaptacyjne oraz tworcze w obszarze zdrowia intelektualnego,
emocjonalnego, spotecznego i fizycznego

Grupa umieje¢tnosci

Rodzaje umiejetnosci

Umiejetnosci inter-
personalne

Empatia, aktywne stuchanie, przekazywanie i przyjmowanie in-
formacji zwrotnych, porozumiewanie si¢ werbalne i niewerbalne,
asertywno$¢, odmawianie, negocjowanie, rozwigzywanie kon-
fliktow, wspoldziatanie, praca w zespole, zwiazki i wspotdziata-
nie ze spotecznoscia.

Umiejetnosci budo-
wania
samo$wiadomosci

Samoocena, identyfikacja wlasnych mocnych i stabych stron, po-
zytywne myslenie, budowanie pozytywnego obrazu wlasnej osoby
i wlasnego ciata.

Umiejetnosci budo-
wania

wlasnego systemu
wartosci

Zrozumienie réznych norm spotecznych, przekonan, kultur,
roéznic zwigzanych z plcia; tolerancja; identyfikacja czynnikow,
ktore wplywajg na system warto$ci, postaw i zachowan; przeciw-
dziatanie dyskryminacji i negatywnym stereotypom; dziatania na
rzecz prawa, odpowiedzialnosci i sprawiedliwosci spolecznej.

Umiejetnosci
podejmowania de-
cyzji

Krytyczne i twércze myslenie, rozwigzywanie problemoéw, identy-
fikacja ryzyka dla siebie i innych, poszukiwanie alternatyw, uzy-
skiwanie informacji i ocena ich warto$ci, przewidywanie konse-

kwencji wiasnych dziatan, stawianie sobie celow.

Umiejetnosci radzenia|Samokontrola, radzenie sobie z presjq, gospodarowanie czasem,
sobie i kierowania radzenie sobie z lgkiem, trudnymi sytuacjami, poszukiwanie po-
stresem mocy.

Uwaga: Kursywa zostaly zaznaczone umiejetnosci zyciowe dzieci, na jakie szczegdlnie ma wptynac realizacja
Modelu NSE.

Zrodto: Propozycja grup umiejemosci zyciowych i ich rodzajow. Materialy prezentowane w czasie warsztatéw
zorganizowanych przez WHO i UNICEF, Bratystawa, maj 2000, ttum. prof. dr hab. B. Woynarowska.

Ujete w tabeli 3. umiejetnosci powinniSmy pomagac¢ dzieciom nabywaé
juz od najwcze$niejszych lat ich ksztalcenia w szkole i w domu. Daja one bo-
wiem wlasciwg podstawe funkcjonowania w szybko rozwijajacym si¢ i zmien-
nym $wiecie, do prawidtowego psychicznego rozwoju dziecka. Umiejetnosci te,
zgodnie z zatozeniami modelu NSE, powinniSmy ksztaltowa¢ nie tylko przez
odpowiednio uporzadkowany program ksztatcenia plastycznego, ale — moze na-
wet przede wszystkim — poprzez powtarzalno$¢ watkow metodycznych uzytych
w innowacyjnie utozonym konspekcie, ktory obecnie szerzej omowimy.

Metodyczna cze¢s¢ wdrozeniowa Modelu NSE

Charakterystyke tej wdrozeniowej cze$ci modelu NSE ograniczymy do omo-
wienia scenariuszy do zaje¢ (warsztatow) plastycznych z uczniami w mtod-
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szym weku szkolnym. Szersze informacje na ten temat odnajdzie czytelnik
w opracowaniach i materiatach metodycznych sporzadzonych przez J. Aksman
iJ. Gabzdyl?.

Schemat scenariusza warsztatow dziatalno$ci plastycznej opracowata Da-
nuta Skulicz, na podstawie wskazowek do konstruowania programow edukacji
wczesnoszkolnej J. Gniteckiego, zwracajac przy tym uwage na rolg strategii in-
formacyjnej, emocjonalnej, operacyjnej i modutowej, a nieco mniej akcentujgc
rolg strategii problemowej w edukacji plastycznej'. Na etapie wdrozeniowym,
strategi¢ problemowa (tj. uczenie si¢ przez poszukiwanie, odkrywanie itp.)
przyjeto jako rownie istotng i z powodzeniem wprowadzang do wczesnoszkol-
nych warsztatow plastycznych — jak obrazuje to przedstawiony ponizej — wery-
fikowany juz takze w praktyce pedagogicznej przez matopolskich nauczycieli
— przyktad (ogolnego i szczegotowego) scenariusza do klasy 1. (patrz: ,,3. Dzia-
falnos$¢ plastyczna™; ,,3. Realizacja zadan cz. 17°), a doktadniej przyktad opisane-
go w nim eksperymentu z barwami podstawowymi, zmierzajacego do odkrywa-
nia, przez uczniow klasy I. szkoty podstawowej, mozliwosci pozyskiwania barw
zimnych i weryfikowania w ten sposob zdobytej wiedzy w dalszych dziataniach
plastycznych.

Innowacyjng kwesti¢, na etapie wdrozeniowym modelu NSE, stanowi
takze powtarzajace si¢ na kazdych warsztatach zatozenie wprowadzania odpo-
wiednich, wynikajacych z tre$ci programu, konkretnych przyktadow dziet sztuki
rodzimej i dziedzictwa $wiatowego. Przy zatozeniu, ze dziecko poznaje §wiat od
mikro- do makrosrodowiska, dzieta sztuki prezentowane sa od wybitnych dziet
sztuki polskiej, po najbardziej znane dzieta sztuki swiatowej (jak w ponizszym
przyktadzie scenariusza). Polega ono na ogdlnym zapoznaniu uczniéw miod-
szych z dziedzictwem sztuki plastycznej, a czas na uporzadkowanie historyczne
przyjdzie bowiem w dalszych etapie edukacyjnym.

Najwazniejszg kwestiag wdrozeniowej czgsci metodycznej modelu NSE,
ktora lezy w gestii rzetelnej pracy nauczycieli, jest realizacja zaje¢ warsztato-
wych-plastycznych, zgodnie z okreslonymi fazami modelu (schematu) scena-
riusza. Ujmuje on nastgpujace elementy: relaksacje i motywacje, inicjacje, re-
alizacje zadan (cz. 1) — pod okiem nauczyciela, wizualizacje, realizacje zadan
(cz. 2) — przez samych ucznidw, afirmacje 1 ewaluacje z konceptualizacja tresci
wprowadzanych na lekcji (zob. ponizszy przyktad scenariusza).

Na szczegdlng uwage zastuguje tutaj cze$¢ relaksacyjno-motywacyjna,
podczas ktorej nauczyciel uaktywnia do§wiadczenia ucznidow, zwigzane z tema-
tem zaj¢c plastycznych, w postaci np. metody pogadanki, burzy mozgdw. Kolejno

15 J. Aksman, J. Gabzdyl, Innowacyjny model wczesnoszkolnej edukacji plastycznej. Klasa I. Meto-
dyczne..., op. cit.; J. Aksman, J. Gabzdyl, Innowacyjny model wczesnoszkolnej edukacji plastycznej. Klasa I.
Materialy..., op. cit.

1 D. Skulicz, Szczegolowy opis scenariusza zajec z plastyki dla uczniéw klas 1-3 (na przykladzie za-
Jjeé w klasie pierwszej), [w:] Nauka — Sztuka — Edukacja. Innowacyjny model..., op. cit., s. 333, 365-366 i inne.
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w cze$ci inicjacyjnej nauczyciel prezentuje realizowane zagadnienie plastyczne
odwotujac si¢ do dziet sztuki, podajac przy tym nazwiska tworcow i nazwy pra-
dow plastycznych. Realizacja zadan podzielona jest na dwie czgsci. Pierwsza sta-
nowi podstawe drugiej czesci realizacji gtdwnego zadania plastycznego — w po-
staci nabywania wiedzy i umiejetnosci warunkujacych wtasciwa realizacjg tegoz
gldwnego zadania plastycznego (w czesci 2). Realizacj¢ zadan cz. 112 oddziela
cze$¢ wizualizacyjna, podczas ktorej uczniowie wyciszajg si¢, zamykaja oczy
i wyobrazajg sobie swoje dzieto plastyczne, inspirowane realizowanym tematem
zajec lekcyjnych, warsztatowych. Nalezy pamietac, aby na tym etapie warszta-
tow nie pokazywac juz obrazow, reprodukcji czy zdje¢. Ukazywanie dziet sztuki
w trakcie wykonywania przez uczniow w mlodszym wieku szkolnym swoich
tworczych prac mogloby zakloci¢ prawidlowy rozwoj ich wyobrazni i tworczosci
plastycznej. Po stworzeniu dziela nastgpuje bardzo wazny element scenariusza
warsztatow — afirmacja. Uczniowie ze swoimi pracami siadaja w kregu i probuja,
kierowane pytaniami nauczycieli, odnalez¢ w swoich pracach, a takze — w pra-
cach kolezanek i kolegdéw, na przyktad to, co udato si¢ pigknie przedstawié, frag-
menty lub catosci, z ktorych sg szczegodlnie zadowoleni. Nauczyciel tak kieruje
rozmow3, aby kazde dziecko potrafito dostrzec i nazwaé pozytywny aspekt swo-
jej pracy. W przypadku niepodjecia pracy przez ucznia lub jej w duzej mierze nie-
dokonczenia, szukamy przy pomocy pytan, odpowiedzi na pytanie, dlaczego na
tych zajeciach nie udato si¢ pracy wykonaé. Tym samym motywujemy uczniow
do lepszej organizacji czasu pracy i checi podjecia pracy, dbamy réwniez o to,
aby cata spotecznos¢ klasowa odnalazta cho¢ jeden pozytywny aspekt wykonanej
pracy. O ile w czgéci afirmacyjnej bazujemy na wypowiedziach uczniow, o tyle
w czgsci ewaluacyjnej glos zostaje oddany nauczycielowi — to jego zadaniem
jest ogdlna ocena wykonanych prac, klasyfikacja ze wzgledu na wprowadzany
temat, np. prace: o barwach cieptych, zimnych, z mieszang kolorystyka, wyko-
nane w przypisanym czasie i niedokonczone, odzwierciedlajace zaprezentowane
w inicjacji/wprowadzeniu dzieta sztuki, prace oryginalne itp. Szczeg6lnie w tej
czesci warsztatow nalezy pamigtac, aby nie stawia¢ ocen, a wskazywacé na cele
i motywowac do poprawy dziatan plastycznych mtodszych uczniow, pamietajac,
ze kazde z nich jest indywidualnoscig i jest plastycznie zdolne na swoj sposob,
ktory razem z uczniami musi odkry¢ nauczyciel. W koncowej czgsci ewaluacji
przypominamy takze wprowadzone poj¢cia i nazwiska tworcow.
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Tabela 4. Przyktad ogéInego scenariusza do klasy I

1. Temat: Magia chtodnych wschodéw Storica

N

. Zagadnienia plastyczne:

e Rdzne sposoby i mozliwosci potgczen barwnych. Barwy zimne i stopnie ich jasnosci, odcienie: wyrdznia-
nie i nazywanie.

e Malarstwo impresjonistyczne, omawianie twdrczosci wybranych przedstawicieli impresjonizmu w za-
kresie stosowanej kolorystyki i tematyki wschoddw storica.

w

. Dziatalnos¢ plastyczna:

e  Eksperymentowanie z barwami podstawowymi zmierzajgce do odkrycia mozliwosci pozyskiwania
barw zimnych.

e Poszukiwanie i doswiadczanie mozliwosci wyrazowych w dziedzinie impresjonizmu — ilustracja z wy-
obrazni za pomoca barw zimnych; kompozycja barwnych plam zimnych inspirowana filmem pt. Swit
nad Durbaszkgq i dzietem Claude’a Moneta Impresja, wschdd storica.

4. Metody ksztatcenia:

e Poszukujace.
e Waloryzacyjne.
e  Praktyczne.

(4]

. Formy ksztatcenia:

e Zbiorowa.
e Jednostkowa.

6. Technika plastyczna:
e Mokre na mokrym.
7. Srodki dydaktyczne:

e Film (na YouTube) pt. Swit nad Durbaszkg i urzadzenie multimedialne do jego odtworzenia.

e Komputer z podtaczeniem do Internetu; tablica interaktywna badz rzutnik multimedialny.

e Reprodukcje dziet malarskich: Claude Monet Impresja, wschéd storica, Adolphe Monticelli Wschéd
storica i urzgdzenie multimedialne do ich zaprezentowania dzieciom (patrz ptyta CD, temat 11/3).

e Kartki biate (2 sztuki A4 badz A4 i A3), pojemniczek z wodg; farby plakatowe i/lub wodne — trzy kolo-
ry: niebieski, zotty, czerwony, gabki, waciki, patyczki-waciki, pedzel badZ podobne narzedzia malar-

skie.
8. Czas realizacji:
45 minut
9. Informacje o realizacji, uwagi itp.:
e  Zajecia te realizujemy wdwczas, gdy dzieciom znane jest juz pojecie barw podstawowych i pochod-

nych (po wcze$niejszej realizacji zajeé nt. ,Moje fantazyjne plamy” i ,Swiat wielu barw — barwy te-
czy”).

Zrodto: J. Aksman, J. Gabzdyl, Innowacyjny model wezesnoszkolnej edukacji plastycznej. Klasa I. Metodycz-
ne..., op. cit., s. 60.
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Tabela 5. Przyktad szczegdtowego scenariusza do klasy I

1) Relaksacja i motywacja

—abe

a)

b)

Nauczyciel prosi dzieci, aby usiadty wygodnie i obejrzaty film, w ktérym zawarte jest
to, czym bedg sie dzi$ zajmowac. Bez podania dzieciom tytutu, nauczyciel wtacza film
(od momentu 00:20 — do korica; film (na YouTube) pt. Swit nad Durbaszkg, https://
www.youtube.com/watch?v=Mfnddz5IQuc).

Po obejrzeniu filmu dzieci prowadza swobodng rozmowe o tym, co w nim dostrzegty,
jakie zjawisko; domyslaja sie jego tytutu. Nauczyciel, w przypadku braku trafnosci,
informuje dzieci, ze film ukazywat jeden ze wschodéw storica, jakie mozna zaobser-
wowac w gorach. Dzieci samorzutnie opowiadajg o wschodach storica, ktére takze
miaty okazje zaobserwowad, tj. o tym, kiedy, w jakich miejscach i okolicznosciach oraz
jak przedstawiaty sie obserwowane przez nie wschody storica.

2) Inicjacja/wprowadzenie

a)

b)

c)

d)

Dzieci probujg udzieli¢ odpowiedzi na pytania: jak sgdza, czy film pokazywat wschéd
storica w ciepty czy zimny poranek w gérach, oraz dlaczego tak wtasnie sgdza? Naste-
puje miedzy dzieémi dyskusja, w wyniku ktérej konkluduja, iz w filmie pokazany zostat
wschdd storica w gérski chtodny poranek. Wskazywaty na to m.in. takie zjawiska jak
mgty, bardzo geste, niosgce przenikliwe zimno; jedynie nieznaczne promienie storca;
gbry spowite w barwach, ktére dzieci skojarzyty z zimnem, chtodem, wilgocig, préobu-
jac je jednoczesnie nazwad.

Nauczyciel ponownie prezentuje film w celu dokfadniejszego przypomnienia, umoz-
liwiajgcego dzieciom petniejsze skonfrontowanie poczynionych przez nich konkluzji.
Wyswietla dzieciom jednoczes$nie dwa obrazy: Claude Monet Impresja, wschdéd stori-
ca i Adolphe Monticelli Wschdd storica. Analizuje z dzie¢mi odmienng kolorystyke
tych obrazéw, a zarazem odmienne rodzaje wschoddw storica, jakie prezentuja. Dzieci
wskazuja, na obraz Claude’a Moneta, jako na ten, ktéry kojarzy im sie z chtodnym
porankiem, z chtodnym wschodem stonca, w ktédrym dostrzec mozna barwy podobne
do tych, jakie zauwazyty w prezentowanym im filmie.

1. 2.

1. Claude Monet, Impresja, wschéd storica. Zrodto: eszkola.pl/jezyk-polski/impre-
sja-wschod-slonca-1341.html

2. Adolphe Monticelli, Wschdd storica. Zrédto: unikalneobrazy.pl/reprodukcje-
obrazow-i-dziel-sztuki/3234-adolphe-monticelli-wschod-sloca.html

W dalszym ciggu nauczyciel prezentuje dzieciom wytacznie obraz Claude’a Mone-
ta. Analizuje z dzieémi sposdb, w jaki namalowany zostat wschdd storica, tj. sposéb
(nazywany dywizjonizmem) realizowany szybkimi pociggnieciami lub uderzeniami
pedzla, przez co obrazy wydajg sie namalowane jakby w pospiechu, nie sa widocz-
ne w nich wyrazne kontury i szczegdty przedstawianych obiektoéw. Zamiast mieszania
barw na palecie, artysta ktadt je wprost na ptétnie plamkami tak, aby w efekcie po-
wstat pozadany, chtodny czy tez zimny kolor.
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3) Realizacja zadan cz. 1

a)

Q‘

—
b)

4) Wizualizacja

M

)

Na prosbe nauczyciela dzieci otwierajg tubki z farbami o barwach podstawowych
(niebieska, z6itg i czerwong). Wykorzystujac tez wczesniej przygotowane materiaty
i narzedzia, typu: pojemnik z wodg, biate kartki z bloku rysunkowego i wybrane narze-
dzie malarskie, np. gabke, wacik, patyczek z wacikiem, gruby pedzel - realizuja naste-
pujace zadanie. Mieszaja ze sobg barwy podstawowe w celu tworzenia jak najszerszej
palety barw zimnych (w tym ich odcieni), wtasciwych chtodnym wschodom storica.
Stosujg przy tym sposob, jaki dostrzegty w obrazie Claude’a Moneta (dywizjonizm),
tj. szybkie pociggniecia badz uderzenia gabki, wacika, patyczka-wacika, pedzla badz
podobnego narzedzia malarskiego.

Po sporzadzeniu barwnych palet, dzieci uktadajg je na jednej przestrzeni — np. pod-
todze. Analizujac te palety, wskazujg i probuja nazywac konkretne stworzone przez
siebie barwy, wtasciwe badz tez nie palecie barw chtodnych, zimnych. Przypominajg
sobie przy tym, jakie barwy podstawowe ze sobg potaczyty, w celu uzyskania poszcze-
gblnych rodzajéw i odcieni barw zimnych.

Nauczyciel prosi dzieci, aby usiadty wygodnie w ciszy, zamknety oczy i wyobrazity
sobie niecodzienny, wielobarwny, wrecz magiczny wschéd storica w chtodny, zimny
poranek. Miejsce wschodu storica jest tu dowolne.

5) Realizacja zadan cz. 2

6) Afirmacja

0}

Nauczyciel uzgadnia z dzie¢mi, ze sprébuja namalowaé swdj wyobrazony, magiczny
i chtodny wschod storica. Umiejscowienie tego wschodu storica dzieci samodzielnie
wybraty juz w swojej wyobrazni, np. w gérach, nad morzem, rzeka, lasem, na tace itd.
Sprébujg zabawi¢ sie w Claude’a Moneta i podobng technikg malarska przedstawic
to, co przed chwilg sobie wyobrazity. Technika plastyczna dajacg mozliwosci uzyskania
takiego efektu rozmazania, przez co nie wida¢ wyraznie konturéw i szczegétéw ma-
lowanych obiektéw, np. gor, lasu, fgki morza — to ,,mokre na mokrym”, polegajaca na
malowaniu farbami po mokrej kartce. Dzieci najpierw gabka, wacikiem badz grubym
pedzlem namoczg catg kartke czystg wodg. Nastepnie, Spieszac sie na tyle, aby kartki
nie wyschty, namalujg swéj magiczny, chtodny wschéd storica. Stosowaé bedg farby
plakatowe i/lub wodne, wytgcznie o barwach podstawowych (niebieskiej, zielonej
i czerwonej), z ktérych same tworzy¢ beda barwy zimne. Stosowac przy tym bedg
sposéb malowania podobny do tego, jaki stosowat Claude Monet: szybkie pociggnie-
cia badZ uderzenia gabki, wacika, patyczka-wacika, pedzla bgdz podobnego narzedzia
malarskiego. Postarajg sie zapetni¢ barwnymi plamami catg przestrzen kartek, kté-
rych rozmiar samodzielnie dobiorg (A4 bgdz A3).

Nauczyciel prosi kazde dziecko, aby opowiedziato o swoim magicznym chtodnym
wschodzie storica. W jakim miejscu on wystepuje? Za pomoca jakich barw zimnych
zostat przedstawiony? Jak dziecko pozyskiwato barwy zimne, tj. jakie barwy podsta-
wowe, a takze pochodne oraz w jakich proporcjach ze sobg tagczyto? Co dziecku w tym
wytworze najbardziej sie podoba, a co, ewentualnie, chciatoby jeszcze zmieni¢ badz
poprawic.
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7) Ewaluacja

a) Dzieci uktadajg wszystkie prace na jednej przestrzeni — np. podtodze, $cianie.

b) Rozmowa z dzie¢mi na temat waloréw prac, piekna podziwianych przez nich miejsc
o wschodzie storica i ich kolorystyki w barwach zimnych.

c) Nauczyciel wyraza swoja opinie o wytworach dzieci, chwalac zaangazowanie i inwen-

@ cje. Chwali dobry dobdr barw, tj. zgodny z nastrojem chtodnego wschodu storica;

oryginalnosc¢ i Smiatos¢ dzieciecych wizji. Wskazuje najwazniejsze btedy w kolorystyce
—w doborze barw cieptych, zamiast zimnych, oraz najwazniejsze btedy kompozycyjne
— rozsypanie elementéw. Uzywa odpowiednio dobranych pojec¢ z dziedziny plastyki
i estetyki, zwtaszcza okreslen dotyczacych kolorystyki: tonacji barw zimnych — ciem-
nej, jasnej, zdecydowanej, mieszane;j.

8) Informacje o realizacji

Przyktadowe prace studentek kierunku Pedagogika, powstate na warsztatach pla-
stycznych w Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego

Fot. J. Gabzdyl

9) Uwagi, spostrzezenia, przemyslenia nauczyciela

Zrodto: J. Aksman, J. Gabzdyl, Innowacyjny model wezesnoszkolnej edukacji plastycznej. Klasa I. Metodycz-
ne..., op. cit., s. 61-63.

Doksztalcanie nauczycieli i ksztalcenie studentow (przyszlych nauczycieli)
jako cze$¢ wdrozeniowa Modelu NSE

Zachegcamy nauczycieli do dodatkowych form ksztatcenia, rozwijajacych warsz-
tat pracy i wiedzg dotyczaca pracy oraz opieki nad dzieckiem zdolnym plastycz-
nie. Proponujemy: mozliwos¢ zdobycia dodatkowych kompetencji na zajeciach
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ze studentami (wyktadach i warsztatach) na Wydziale Psychologii i Nauk Hu-
manistycznych oraz na Wydziale Architektury i Sztuk Pigknych Krakowskiej
Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego; wspolne badania studentow
i naukowcow nad zagadnieniem dziecka zdolnego we wczesnym dziecinstwie;
prace eksperymentalne i innowacyjne, realizowane podczas praktyk studenckich;
motywowanie nauczycieli do udziatu i tworzenia projektow oraz grantow badaw-
czych wraz z pracownikami naukowymi — jako form doksztalcania; zwrocenie
uwagi na dziatania amatordw, ludzi skupionych wokoét réznych zainteresowan
lub posiadajacych dyplomy tych samych nauk; entuzjastow danej dziedziny
wiedzy; pracownikow naukowych uczelni prowadzacych badania oraz wspot-
uczestniczacych w nich studentow i wigczanie tych osob w proces edukacyjnys;
przygotowanie poétkolonii i plenerow artystycznych prowadzonych zaréwno
przez psychologdéw rozwijajacych kreatywnos¢, tworczos¢ mtodych ludzi, na-
uczycieli szkol wspotpracujacych z uczelniami, jak i tworcow sztuki; motywo-
wanie uczniow i nauczycieli do wspdlnej pracy artystycznej poprzez wystawy
prac nauczycieli i ich uczniéw (jak temat widzi mistrz i uczen); przedstawiania
tresci edukacyjnych przez nauczycieli, ekspertow, entuzjastow edukacji, zainte-
resowanych rozwigzaniem problemow wychowawczych i dydaktycznych w me-
diach (czasopismach, w radiu i telewizji) w postaci cyklow mozliwych do od-
tworzenia w regulowanym przez siebie czasie — przy wspotudziale pracownikow
uczelni i nauczycieli.

Jako przyktad dobrych praktyk w tym zakresie przedstawiamy ponizej fo-
torelacje z jednego sposrod kilku, realizowanych przez J. Aksman i J. Gabzdyl,
warsztatow szkoleniowych przeznaczonych dla studentéow, a takze pracownikow
naukowych Pedagogickej fakulty Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici —
w ramach migdzynarodowej wspotpracy z Krakowska Akademia im. Andrzeja
Frycza Modrzewskiego w Krakowie.

Fotorelacja workshopu z udzialem studentéw Pf UMB v Banskej Bystrici,
nt. Wtvarny talent a co s nim? (fot.: L. Kasacova)

Poznanie narzedzi diagnostycznych do oceny zdolnosci plastycznych dzieci rekomendowanych w modelu NSE
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Realizacja zadan cz. 1

Realizacja zadan cz. II
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Ewaluacja prac, dokonana przez prowadzacego, podsumowanie, przypomnienie wprowadzonych pojeé pla-
stycznych



INNOWACYJINY MODEL ,NAUKA - SZTUKA - EDUKACJA”... 205

Podsumowanie

W nauczycielskiej realizacji modelu NSE wazna jest swiadomos$¢, ze rozwoj
ucznia w miodszym wieku szkolnym w zakresie edukacji plastycznej, tak jak
rozwdj jego proceséw poznawczych i moralnej sfery osobowosci — przebiega
w okreslonych fazach. Rozwo6j w dziedzinie sztuk plastycznych integruje rdz-
ne sfery rozwoju cztowieka, jego osobowosci, postaw, kompetencji. Wspieranie
dziecka w mtodszym wieku szkolnym w rozwoju to powinno$¢ zaréwno nauczy-
cieli, jak i innych osob: rodzicow, terapeutow itp. Zadania, jakie realizujg te oso-
by, w odniesieniu do dziecka w omawianym wieku, wynikajg z petnionych przez
nich r6l. W odniesieniu do nauczyciela w istotnym zakresie warunkujacego roz-
w0j zdolnosci plastycznych swoich ucznidw, w sposob szczegdlny koncentrowac
powinni§my si¢ na odpowiednio integrowanym przez niego obszarze edukacji
plastycznej z pozostatymi obszarami wczesnoszkolnej edukacji.

Co zatem nauczyciele powinni chcie¢, umie¢ i wiedzie¢? W ramach od-
powiedzi na to pytanie, przytoczymy kilka nastgpujacych zalecen, ktére warto,
aby nauczyciele uczniow w mtodszym wieku szkolnym uwzgledniali w swojej
codziennej pracy zawodowej:

* wiedzie¢, umiec i chcie¢ obserwowac, jak przebiega rozwoj plastyczny ich
uczniéw, jakie fazy oraz specyficzne cechy tworczosci plastycznej wyste-
puja w poszczegdlnych okresach rozwojowych ich uczniéw; profesjonal-
nie diagnozowa¢ zdolno$ci swoich uczniéw i w wyniku tego ksztattowac
ich postawy tworcze w kazdej przejawianej przez nich sferze zaintereso-
wan 1 zdolnosci;

* umiec i chcie¢ identyfikowaé czynniki zagrazajgce rozwojowi plastycz-
nych uzdolnien ucznidw i umiejetnie je eliminowacd; identyfikowac
czynniki sprzyjajace rozwojowi twoérczosci plastycznej swoich uczniow
— a w konsekwencji stwarza¢ najlepsze warunki ich rozwoju uzdolnien
plastycznych; wazna jest tu tez Swiadomos¢, ze kazdy uczen w tym wieku
takie uzdolnienia posiada, chociaz nie kazdy jest utalentowany;

* w zakresie profesjonalnych dzialan edukacyjnych integrowa¢ zadania
dydaktyczne. Kazde zadanie zleca realizacj¢ konkretnych czynnosci,
budujace umiejetnosci, kompetencje. Szczegdlnie istotne dla rozwoju
osobowego i spolecznego jest ksztaltowanie umiejetnosci zyciowych.
To wlasnie te umiejetnosci stanowig fundament zintegrowanych wcze-
snoszkolnych zadan dydaktycznych, ze szczegdlnym wyeksponowaniem
zadan tworczych, zaplanowanych do wykonania przez uczniéw w mtod-
szym wieku szkolnym.

Innowacyjny model edukacji plastycznej skoncentrowany jest na reali-
zacji zadan integrujacych ksztalttowanie umiejegtnosci plastycznych z umiejet-
nosciami zyciowymi uczniow w mlodszym wieku szkolnym. W odniesieniu do
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plastyki koncentrowa¢ powinni$my si¢ na zadaniach twoérczych, nie pomijajac
jednak zadan odtworczych, bowiem te pozwalajg uczniom mtodszym wyéwiczy¢
konkretne umiejetnosci, okreslane jako warsztatowe. Integracja wymienionych
zadan otwiera droge do pelnego rozwoju tworczych postaw, nadajacych kieru-
nek ksztattowaniu uzdolnien, zdolnos$ci i talentoéw uczniow w mtodszym wieku
szkolnym.
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Friend of the National Park Program — conceptualization,
operationalization and implementation

The article presents an educational program called Friend of the National Park, which is
the result of cooperation of Malopolska national parks ( Babiogorski PN, Gorczanski PN,
Magurski PN, Ojcowski PN, Tatrzanski PN) and two universities of Cracow (Andrzej
Frycz Modrzewski Cracow University and University of Agriculture). Problematic gives
the background to the program, context relations man — environment, adopted the concept
of theoretical, methodological aspects of the construction program and experiential di-
mension of the implementation of the program on the basis of the program for the period
from 1 May to 30 September 2015, mostly in the Malopolska national parks participating
in the program. Friend of the National Park is dedicated to all school-age children who
want to explore and know better connection between human beings, know more about
the nature and everything what is around us. Children and their parents or teachers can
joy together during the activities offered in summer by the Malopolska National Parks.
Key words: environmental education, designing programs, school — age children
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Wprowadzenie

W ostatnich latach zmienit si¢ sposéb rozumienia, postrzegania i do§wiadczania
przyrody przez ludzi, a w szczegblnosci przez dzieci. Coraz bardziej zmniejsza
sie fizyczny kontakt z naturg. Sformulowanie ,,Syndrom braku kontaktu z naturg”
czy tez ,,Syndrom deficytu natury” w 2004 roku po raz pierwszy wprowadzit Ri-
chard Louv, amerykanski pisarz, eseista, dziennikarz'. Wysunat on przypuszcze-
nie, ze wzrastajaca liczba dysfunkcji rozwojowych, w sferze psychosomatyczne;j,
moze mie¢ swe wazne zrodlo w bardzo ograniczonym lub zupetnym braku kon-
taktu dzieci z naturg. U malych i wigkszych dzieci oraz u mlodziezy coraz po-
wszechniejsze sg problemy z naukg (np. dysleksja, dyskalkulia, dysgrafia) i ko-
munikacja. Pojawity si¢ takie jednostki chorobowe, jak zesp6t nadpobudliwosci
psychoruchowej z deficytem uwagi ADHD czy zaburzenia ze spektrum autyzmu
ASD. Brak ruchu na $wiezym powietrzu powoduje problemy z koordynacjg np.:
stabe wyczucie sekwencji ruchow, stabe poczucie rownowagi, problemy z orien-
tacja przestrzenna, czesto moze to przyczyniaé sie do alergii, nadwagi i agresji.
Edukacja formalna i obowigzujgca w jej ramach podstawa programowa,
w kwestiach przyrodniczych, zawiera przede wszystkim informacje o organi-
zmach, o ktérych czesto dzieci ustyszg tylko podczas lekcji, co nie przybliza i nie
zachgca ich do obserwowania przyrody, ktora bezposrednio nas otacza. Dzieci
sg bardzo wazng grupa odbiorcéw edukacji plenerowej. Z jednej strony kontakt
z naturg oddziatywuje na ich zdrowie, z drugiej od najmlodszych lat ksztattuje
jednostke, ktorej zadaniem bedzie w przysziosci dbatos¢ o srodowisko naturalne.
Szacunek do przyrody to szacunek do catosci zycia. Uczenie sig¢, patrzenie, do-
tykanie, wachanie, dowiadywanie si¢ skad si¢ to wszystko bierze. Przyroda uczy
dzieci zauwazac, ze nie sg same, to bardzo wazny aspekt spoteczny. W zwigzku
z tym, iz wspotczesna szkota kladzie maly nacisk na zajecia plenerowe, wazny
staje si¢ rodzicielski entuzjazm i $wiadomos$¢ pielegnowania tego entuzjazmu.
To wyzwanie dla rodzicéw i opickunéw, ale réwniez dla edukacji nieformalne;j
realizowanej migdzy innymi przez parki narodowe. Istnieje coraz wiecej badan
moéwigcych o tym, ze dzieci bawigce si¢ w otoczeniu przyrodniczym sg bardziej
kreatywne, uwazne, sprawniejsze fizycznie 1 majg wicksza tatwos¢ koncentracji.
Naturalne przestrzenie stymuluja nieograniczong wyobrazni¢ dziecka i wspoma-
gaja jego pomyslowos¢ oraz inwencj¢ tworcza, co mozna zaobserwowac w nie-
mal kazdej grupie dzieci bawigcych si¢ w otoczeniu przyrody. W edukacji niefor-
malnej nacisk nalezy potozy¢ na te bezposrednie relacje. Oprocz bezposredniego
zetkniecia z przyroda w dobrze realizowanej edukacji konieczne jest réwniez
wykorzystanie nowoczesnych metod aktywizujacych wszystkie zmysty. Wedtug
Robina Moora, z Uniwersytetu Potnocnej Karoliny, ,,dzieci istnieja poprzez swo-
je zmysty. Do$wiadczenia zmystowe tworzg most migdzy Swiatem zewngtrznym

' R. Louv, Ostatnie dziecko lasu. Jak uchroni¢ nasze dzieci przed zespolem deficytu natury, Warsza-

wa 2014, s. 54-55.
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dziecka a jego ukrytym $wiatem wewnetrznym, uczuciowym. Srodowisko natu-
ralne jest gtdwnym zrodlem bodzcow zmystowych, dlatego swoboda poznawa-
nia w tym Srodowisku przy uzyciu wszystkich zmystow, bez ograniczen w czasie
i przestrzeni, jest niezbedna do prawidlowego rozwoju zycia wewnetrznego...”
Dlatego tak waznym wydaje si¢ przetamywanie barier u matych dzieci — zejscie
ze $Sciezki, nauka przez doswiadczanie przyrody, naturalne okazy w terenie?.

Udziat w edukacji plenerowej pozwala wyksztatci¢ u odbiorcow szesé
stopni pedagogicznej dojrzatosci srodowiskowej?*:

1. Doswiadczanie i obserwowanie przyrody;

Rozumienie sieci ekologicznych;
Naukg cieszenia si¢ obecno$cig w naturze;
Rozumienie i interpretacja zalezno$ci cztowiek — przyroda;
Podejmowanie decyzji w zakresie kwestii sSrodowiskowych;
Bycie odpowiedzialnym za przysztosc.
Trzy pierwsze stopnie s3 w edukacji plenerowej podstawa. Trzy kolejne
wymagaja dobrych programéw edukacyjnych, wykwalifikowanej kadry, ale tak-
ze wspolpracy roznych grup: dzieci, rodzicéw, nauczycieli, edukatorow. Istnie-
je wyrazna potrzeba programow edukacyjnych, ktoére zapewniaja kontakt dzieci
z naturg. Kontakt, ktéry harmonijnie zaspokaja potrzeby: orientacji w §wiecie,
rozjasnienia swojej wlasnej egzystencji, przekraczania swoich ograniczen, roz-
woju. Podczas takich zaje¢ dzieci i mtodziez poznajg przyrodg wszystkimi zmy-
stami, ucza si¢ jej, badaja, rysuja, spotykaja si¢ z tym, co niezaplanowane, filozo-
fuja, poznaja siebie i uczg si¢ by¢ z innymi.

Przedstawiony ponizej projekt edukacyjny, Przyjaciel parku narodowego,
wychodzi naprzeciw takim potrzebom.

SNk w

Inspiracje i podstawy teoretyczne projektowania programu

Gltowng inspiracja do stworzenia programu edukacyjnego Przyjaciel parku na-
rodowego byto poznanie i do$wiadczenie realizacji programu Junior Ranger
w klimacie amerykanskim. Wizyty wlasne (rodzinne, przyjacielskie) w parkach
narodowych w zachodniej czes$ci Stanow Zjednoczonych uwidocznity poktady
emocji, pozytywnego nastawienia i rzeczywistego uczenia si¢ otaczajacego §wia-
ta przez dzieci uczestniczace w programie. Widoczne w kazdym obszarze — m.in.
logistycznym i merytorycznym — przygotowanie amerykanskich parkéw narodo-
wych do budowania klimatu odkrywania i samodzielnego uczenia si¢ przyrody
przez najmtodszych turystow, pod opieka dorostych opiekunéw (rodzicow, wy-
chowawcow, nauczycieli, straznikow parku) sprawito, ze nie sposob nie doce-

2 Ibidem, s. 89.

3 B.H. Bjernstad, Quality standards for forestpedagogy, to achieve environmental education for

sustainable development, 2014, www.forestpedagogics.eu, s. 1-8.
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ni¢ i nie ,,zarazi¢” si¢ pasja i dziataniami realizowanymi na rzecz edukacji, na
przyktadzie amerykanskich parkéw. Funkcjonowanie programu Junior Ranger,
stworzonego i popularyzowanego przez National Park Service w amerykanskich
parkach sprawilo, iz ten pomyst znalazt swoje odzwierciedlenie w inicjaty-
wie podjetej najpierw przez zespot Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Fry-
cza Modrzewskiego (Jolanta Putka) i Gorczanskiego Parku Narodowego (Ewa
Strauchmann, Mariola Stefanik), a nastgpnie matopolskich parkéw narodowych:
Tatrzanskiego Parku Narodowego (Marcin Guzik, Marek Kot, Alina Sidor),
Babiogorskiego Parku Narodowego (Tomasz Pasierbek), Gorczanskiego Parku
Narodowego (Ewa Strauchmann, Anna Kurzeja), Magurskiego Parku Narodo-
wego (Magdalena Kus), Ojcowskiego Parku Narodowego (Alicja Subel, Janusz
Glanowski) 1 dwoch srodowisk naukowych: Krakowskiej Akademii im. A. Fry-
cza Modrzewskiego (Jolanta Pulka) i Uniwersytetu Rolniczego im. H. KoHtataja
(Magdalena Fraczek).

Teoretyczne ramy dla projektowania programu wyznaczata literatura
przedmiotu, bogata w roznorodne modele i ramowe propozycje, sposrod ktorych
wiodacg stata si¢ teoria Janusza Gniteckiego®, dotyczaca konstruowania progra-
mow ksztatcenia stymulujacych i wspierajacych rozw6j uczniow i supernaucza-
nia’® oraz teoria Howarda Gardnera, dotyczaca inteligencji wielorakich® i pigciu
umystow dla przysztosci’. Nowoczesne podejscie do edukacji, promujace otwar-
to$¢ na wyzwania, ksztattowanie kompetencji polaczone ze sprzyjajacym sro-
dowiskiem uczenia si¢, stwarzajagcym mozliwo$¢ wielokierunkowego doswiad-
czania, ,,bycia w $srodku” zdarzen, eksperymentowania i przezywania wspodlnie
z innymi niezapomnianych chwil bylto tym, co przyswiecatlo idei tworzenia ram
programu przez wspotpracujacy, interdyscyplinarny w swoim sktadzie zespot.

Zalozenia programu

W konceptualizacji programu przyjeto nastepujace zatozenia:

— ogo6lnodostepnos¢ — jako podstawowy element programu. Wyrazem tego
zatozenia jest ksigzeczka z zadaniami aktywizujacymi, przekazywana
wszystkim zainteresowanym uczestnikom programu. Ksigzeczka jest do-
stepna w parkach narodowych, ktore biorg udziat w programie (jest wy-
dawana w osrodkach edukacyjnych, kasach biletowych). W ksigzeczce
znajduja si¢ zadania aktywizujace oraz rekomendowane atrakcje, stano-
wigce oferte edukacyjna parku. Aktywnosci, pochodzace z oferty parku, sa

4

2000.

5

J. Gnitecki, Konstruowanie programow ksztalcenia stymulujgcych i wspierajgcych rozwdj, Poznan

J. Gnitecki, Supernauczanie. Perspektywy nowej edukacji, wyd. 11, Poznan 1998.
¢ H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, Warszawa 2002.
7 H. Gardner, Pig¢ umystow przysztosci, Warszawa 2009.
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roéznorodne, aby kazdy mogt wybra¢ przynajmniej jedng, odpowiednig dla

siebie, dostosowang do wlasnych mozliwosci psychofizycznych.

— przejrzyste, jasne zasady uczestnictwa — stanowig one drogowskaz dla
uczestnikow w planowaniu udziatu w programie. Uczestnik moze zosta¢
Przyjacielem parku narodowego, jesli przebedzie nastepujaca drogg:

» odwiedzi park narodowy;

* pobierze bezptatnie ksigzeczke Przyjaciel parku narodowego, z o$rod-
ka edukacyjnego lub innych wybranych miejsc w parku (kasy biletowe,
gajowki);

* rozwigze wybrane zadania z ksigzeczki;

* wezmie udzial przynajmniej w jednej aktywnos$ci oferowanej przez
park;

» Zzlozy przysiege dbania o przyrode i dzielenia si¢ swoja wiedzg z inny-
mi;

* po zrealizowaniu programu zgtosi si¢ do osrodka edukacyjnego parku,
aby otrzymac pamiagtkowy dyplom i odznake.

— brak optat — dzieci wraz z osobami dorostymi (rodzicami, opiekunami, wy-
chowawcami, nauczycielami) otrzymuja bezptatnie ksigzeczke z zadania-
mi aktywizujacymi oraz medal afirmujacy wykonang przez dziecko prace
W programie.

— elastyczny czas trwania programu — czas potrzebny na realizacj¢ programu
to minimum jeden dzien. Polecamy planowanie udziatu w programie pod-
czas weekendowego lub tygodniowego pobytu na terenie parku.

Cele programu

Istota programu jest wspieranie rozwoju dzieci w wieku szkolnym (I i II etap
edukacyjny) oraz 0sob dorostych (rodzicow, opiekunéw prawnych, wychowaw-
cow, nauczycieli) w obszarze spotecznym (podejmowanie wspotpracy podczas
wykonywania zadan, wspodlne uczenie si¢, aktywne spedzanie czasu wolnego,
rozbudzanie zainteresowan i ciekawo$ci poznawczej) oraz podnoszenia jako$ci
zycia w ujeciu globalnym (postawy proekologiczne, dbanie o sSrodowisko).

Cele programu maja charakter dwupoziomowy (ogolny, szczegdlowy)
i wielowymiarowy, uksztaltowany w trzech obszarach dziatan (edukacyjnym,
wychowawczym i profilaktycznym).

Ogdlnym celem programu jest ksztalttowanie i propagowanie pozytyw-
nych postaw spotecznych i ekologicznych wsréd dzieci w wieku szkolnym oraz
ich rodzicéw/opiekunow.

Celami szczegolowymi sa:

1. Rozwijanie wiedzy o przyrodzie, ze szczeg6lnym zaakcentowaniem §wia-
ta roslin i zwierzat.
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2. Ksztattowanie wigzi z konkretnym parkiem narodowym, wyrazajacych si¢
dbatoscia o srodowisko naturalne.

3. Wzmacnianie prawidtlowych zachowan wzglgdem przyrody.

4. Kreowanie pozytywnego obrazu obszaréw chronionych.

Ksztaltowanie kompetencji kluczowych jest priorytetem edukacyjnym we
wszystkich krajach na §wiecie, w Europie szczegdlnie mocno akcentowanym
przez instytucje rzadowe. Dziatania zmierzajagce do wypracowywania nowych
sposobow uprzystepniania wiedzy, modelowania postaw przyjaznych srodowi-
sku, wpisuja si¢ zatem w szereg inicjatyw ponadnarodowych i ponadsektoro-
wych.

Tresci programu

Nie probujcie sprowadzic¢ catego swiata do szkoly.
Raczej wezcie dzieci na zewngtrz tam,
Gdzie ten Swiat naprawde jest.

L.B. Sharp®

W mysleniu o tresciach bardzo mocno zaakcentowano mozliwosci wykorzysta-
nia otoczenia udostgpnianego w parkach narodowych do eksplorowania i samo-
dzielnego odkrywania prawidtowosci rzadzacych swiatem przyrody podczas pra-
Cy w terenie.

Tresci programu zostaty tak zaprezentowane, aby dzieci, pod opieka rodzi-
cow, mogly rozwiazywac je bez obawy, ze co$ bedzie zbyt trudne, nieosiagalne.
Biorac pod uwage réznorodne mozliwosci psychofizyczne dzieci zatozono, iz
wspolne wyjazdy w rodzicami/opiekunami prawnymi beda wspaniatg alterna-
tywa do poszerzania wlasnych pasji i zainteresowan, spedzenia aktywnie czasu
wolnego.

W systemie edukacji formalnej czestokro¢ brakuje sposobnosci do ¢wi-
czen terenowych, stad dzigki tresciom zawartym w programie otwiera si¢ moz-
liwos¢ taczenia wyprawy do parku z praktyczng nauka, poznawaniem przyrody.
Tresci programu pozostaja bowiem w korelacji z tresciami ksztalcenia wskaza-
nymi w podstawie programowej dla szko6t podstawowych.

Tresci programowe zostaty zaprojektowane w sposob umozliwiajacy zgle-
bianie wiedzy i gromadzenie wlasnych do§wiadczen w 3 r6znych obszarach:

» przyrodniczym: przyroda ozywiona (§wiat roslin i zwierzat), przyroda nie-
ozywiona (pogoda, geologia);

» spotecznym: zasady i normy prawidlowego zachowania si¢ na terenie par-
ku narodowego;

* kulturowym: zwyczaje, miejsca, zabytki i ich architektura, legendy.

8 Cyt. za: K. Denek, Szkola w perspektywie spoleczenstwa wiedzy, [w:] Ku dobrej szkole skoncentro-

wanej na uczniach, red. J. Kuzma, J. Putka, Krakéw 2014, s. 45.
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Waznym elementem byto odpowiednie dostosowanie tresci do dwoch grup
odbiorcow — dzieci w wieku 6-8 lat (I etap ksztalcenia) i dzieci w wieku 9—11 lat
(IT etap ksztalcenia). Aby takie zroznicowanie byto widoczne zastosowano ozna-
czenia gwiazdka w odniesieniu do zadan trudniejszych, stanowiacych wigksze
wyzwanie.

Przyktadowe zadania, obrazujace poszczegélne grupy tresci, zaprezento-
wano ponizej:

* Tresci przyrodnicze

Z lesnego skarbczyka

Podczas wedrowki po babiogorskich szlakach warto jest zwroci¢ uwage na nie-
zwyklq roznorodnosc Swiata przyrody. Rozne ksztalty, kolory, wielkosci... Nie inaczej jest
w przypadku drzew lisciastych, ktorych na stokach Babiej Gory nie brakuje. Cho¢ naj-
liczniej spotykany jest z pewnosciq buk, obok niego wystegpuje takze miedzy innymi olsza,
Jjarzebina, klon jawor i jesion.

Polgcz w pary — gatgzka (Iub lis¢) z owocem tego samego drzewa.

Zadanie 8, Przyjaciel Babiogorskiego Parku Narodowego’.

Tatrzanskie podziemia

Turyscie po powrocie z wycieczki do Jaskini Mroznej pomylily si¢ nazwy form
Jjaskiniowych. Pomoz mu wpisujgc w odpowiednie miejsca stowa: jeziorko, stalagmit,
stalagnat, stalaktyt, syfon, wodospad.

Zadanie 12, Przyjaciel Tatrzanskiego Parku Narodowego'.

* Tresci spoteczne

Przyjaciel Parku

Przyjrzyj sie turystom na rysunku. Ktorzy z nich szanujg przyrode i zastugujq na
tytul Przyjaciela Parku Narodowego? Postaw ,,+” obok Przyjaciol.

Ktorzy z nich nie zachowujq sie wltasciwie? Postaw ,,—" przy tych, ktorzy muszq
dowiedzie¢ sig¢ wigcej o prawidiowym zachowaniu na terenie parku narodowego.

Zadanie 14, Przyjaciel Ojcowskiego Parku Narodowego''.

* Tresci kulturowe

Spotkanie z bacq

Pasterstwo przez kilka wiekow byto dla wielu mieszkancow Gorcow glownym za-
Jeciem. Obecnie wypas prowadzony jest tylko na niektorych polanach. W bacowce na
Hali Diugiej pod Turbaczem w okresie letnim mozna odwiedzic bace i sprobowac swieze-
go bundzu, zetycy oraz oscypka.

Jesli chcesz poznac codzienne Zycie na szatasie, porozmawiaj z bacq, zadaj kilka
pytan i wpisz odpowiedzi:

9

K. Fujak, M. Mazul, T. Pasierbek, T. Urbaniec, Przyjaciel Babiogorskiego Parku Narodowego,
Krakow 2015.

10 M. Guzik, M. Kot, A. Sidor, Przyjaciel Tatrzanskiego Parku Narodowego, Krakow 2015.

11

A. Subel, J. Glanowski, R. Kazmierczak, B. Wisniowski, Przyjaciel Ojcowskiego Parku Narodo-
wego, Krakow 2015.
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Ile owiec pasie si¢ na Hali Diugiej?

Ile razy w ciggu dnia trzeba doi¢ owce?

Ile mleka w ciggu dnia daje jedna owca?(...)

Zadanie 11, Przyjaciel Gorczanskiego Parku Narodowego'.

Kraina Lemkow

Kilkadziesigt lat temu teren, na ktorym dzis znajduje sie Magurski Park Naro-
dowy, zamieszkany byt przez Lemkow. Byli to ludzie, ktorzy glownie w Beskidzie Niskim
wybudowali swoje wioski i od lat zyli w zgodzie w przyrodq. Do tej pory istniejq wsie
temkowskie, cho¢ jest ich wiele mniej niz przed Il wojng swiatowgq.

Zaznacz, ktore elementy swiadczgce o obecnosci Lemkow w Beskidzie Niskim za-
obserwowates w terenie (...)

Zadanie 9, Przyjaciel Magurskiego Parku Narodowego'®.

Dzieci z mlodszej wiekowo grupy (6-8 lat) realizujg minimum 5 zadan
z przygotowanego zestawu tre$ci, natomiast dzieci ze starszej grupy (9—11 lat)
wykonuja minimum 7 zadan. Dodatkowym, waznym do realizacji elementem
jest uczestnictwo w przynajmniej jednej, oferowanej przez park narodowy ak-
tywnosci, stanowigcej oferte edukacyjng parku.

Metody pracy w programie

Metody pracy wykorzystywane w programie emanujg réznorodnoscig i otwarto-
$cig dla oraz na wszystkich. Kazdy uczestnik programu moze by¢ osoba projek-
tujaca swoj wilasny ksztatt i przebieg programu, w zaleznosci od pomystowosci
i zainteresowan.

Program stanowi jedynie narz¢dzie w rekach uczestnika. Wszystkie osoby
wokot (rodzice, nauczyciele) tworza warunki do gromadzenia nowych do$wiad-
czen, kreujag mozliwosci przezywania, odczuwania, emocjonalnego odbioru
$wiata przez podmiot poznajacy $wiat. Obok podstawowego elementu progra-
mu — jakim jest ksigzeczka z zadaniami — kazdy uczestnik moze tworzy¢ wlasne
dokumenty, przypominajagce mu bycie przyjacielem parku (rysunki, dzienniki,
piosenki, filmiki, fotoreportaze). Jest to element metody aktywnego projektowa-
nia dziatan edukacyjnych.

Metode aktywnego projektowania dziatan edukacyjnych stosowat zespot
projektowy w pracy nad programem. Zastosowano ja przy wspotudziale uczniow,
studentow i nauczycieli. Zasiggano opinii zaprzyjaznionego krggu znajomych,
rodzicoOw oraz pracownikéw naukowych i praktykow (edukatorow).

Jednym z przyktadow takiego wspotdziatania byt proces kreowania przy-

12 A. Kurzeja, M. Stefanik, E. Strauchmann, K. Popko-Tomasiewicz, Przyjaciel Gorczanskiego Par-
ku Narodowego, Krakow 2015.

3 M. Jurowska, M. Ku$, A. Nowak, U. Olchawa, S. Skauba, Przyjaciel Magurskiego Parku Narodo-
wego, Krakow 2015.
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siegi. Propozycje ztozone przez studentow Krakowskiej Akademii im. A. Frycza
Modrzewskiego i studentow Uniwersytetu Rolniczego im. H. Koltataja, opraco-
wane w matych grupkach, omowione zostaty podczas zaje¢¢ z catg grupa, a w na-
stepnej kolejnosci przez zespot projektowy. Przyktady propozycji i koncowag —
wybrang przez zespot przysiege — przedstawiamy ponizej:

1. Jestem dumnym Przyjacielem Parkow i obiecuje chronic je bez ustanku,
Uczg si¢ o nich stale i daze do celu wytrwale.

Dbam o lasy i1 gory, o wszystkie zasoby natury,

Slubuje dzi§ w chwale dba¢ o przyrode stale.

2. Dzigki Tobie nauczytem si¢ dbaé o przyrodg.

Wiem, ze papierki, butelki, bambosze bed¢ wrzuca¢ w odpowiednie kosze.
Bedg zbierat papiery i dbal o czystos¢ rekreacyjnej sfery.

Naucze innych porzadku w kazdym zakatku.

Jestem dumny z tego, co zrobitem i innych zachgcitem.

3. Uczg si¢ od miodych lat,

Jak 0 mg przyrode dbac,

Jestem dumny z otoczenia,

Ktore chroni¢ i przemieniam.

Mowie innym, jaki pigkny jest nasz $wiat, o ktory trzeba dbac.
Bede nadal chronit ziemig,

I bedg jej wiernym przyjacielem.

4. Uroczyscie przysiegam dbac i chroni¢ przyrode.

Jestem dumny, ze moge sta¢ na jej strazy.

Slubuje chroni¢ wszystkie Parki Narodowe i Pomniki Przyrody
Oraz przekazywac¢ swoja wiedze innym.

Od dzi$ bedg prawdziwym Przyjacielem Parkow.

5. Jako przyjaciel parku narodowego Slubuje:
Dbac o kazde drzewo w parku,

Korzysta¢ z wyznaczonych $ciezek,

Dbac¢ o czystos¢ w lesie,

Przekazywac¢ mito$¢ do przyrody innym.

6. Przyjacielem parku narodowego przyrzekam by¢,
Dba¢, szanowa¢ i pomaga¢ mu zy¢,

Zasad ochrony zawsze przestrzegac

I dawa¢ innym przyklad jak to robi¢ trzeba.

7. Uroczyscie przysiggam

Sta¢ na strazy porzadku natury,

Szanowac¢ zwierzgta i ro§liny,

Poglebia¢ swa wiedze,

By by¢ jak najlepszym przyjacielem parku.
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Przysigga Przyjaciela Parku — efekt koncowy
UroczyScie przysiggam dbaé o przyrodg,
Jestem dumny, Ze mogg stac na jej strazy,
Chce swoja wiedze przekazywaé innym,
Bede prawdziwym Przyjacielem
Ojcowskiego Parku Narodowego

Metody aktywizujace, mimo wielkiego zapotrzebowania na zmiang pode;j-
$cia do edukacji, wcigz nie sg stosowane na szeroka skalg. Z badan, ktore byty
przeprowadzone w maju 2009 roku, przez Pracowni¢ Badan i Innowacji Spotecz-
nych ,,Stocznia”'* wynikato, ze:

— Wsrod badanych nauczycieli nadal dominuje tradycyjny model ksztalcenia w naukach
przyrodniczych, opierajacy si¢ na biernym przekazywaniu wiedzy (referat, praca z pod-
recznikiem, ogladanie filmu). w mniejszym stopniu uczniowie podstawowek i gimnazjow
uczeni sg poprzez samodzielne dochodzenie do wnioskow na drodze doswiadczen empi-
rycznych. Maly nacisk ktadziony jest rOwniez na samodzielne interpretowanie i wykorzy-
stywanie wynikéw badan.

Ponadto w kolejnym wniosku stwierdzono, iz:

— Wsr6d przebadanych nauczycieli dominuje przekonanie, ze oferta zaje¢ pozaszkolnych
skierowana jest gtownie do nauczycieli przedmiotdéw humanistycznych. w przypadku nauk
Scistych jest ona dos¢ uboga. Najtrudniej w ocenie nauczycieli zorganizowaé wyjscia zwig-
zane z matematyka. Jest to o tyle istotne, ze wigkszo$¢ nauczycieli traktuje wyjscia nie jako
pusta rozrywke, ale jako uzupetnienie i kontynuowanie lekcji'®.

Zaprezentowane w raporcie przekonania sprawily, ze z tym wigkszym
entuzjazmem podejmowano dzialania na rzecz zmiany myslenia o reaktywnym
nauczaniu przyrody (tylko w warunkach klasy szkolnej, budynku szkolnego
z wykorzystaniem gtéwnie metod podajacych). Szansa na zmiane¢ bylo zastoso-
wanie metod aktywizujacych i eksperymentow, umozliwiajacych prowadzenie
doswiadczen wlasnych pod opieka 0sob dorostych (rodzicow, nauczycieli, opie-
kunéw) w programie funkcjonujacym w systemie pozaszkolnym.

Zwrbcono szczegdlng uwage na zastosowanie w programie metod akty-
wizujacych. Ich warto$¢ w edukacji jest nie do przecenienia, szczegdlnie dzigki
takim ich zaletom jak:

— rozwijanie kreatywnosci, tworczosci;

— rozwijanie samodzielno$ci mys$lenia, potencjatu intelektualnego;
— sprzyjanie integracji grupy, wspotpracy, dyskus;ji;

— przygotowywanie do uczestnictwa w zyciu spotecznym;

14 Pracownia Badan i Innowacji Spotecznych ,,Stocznia” 2009. Wykorzystanie eksperymentéw i me-

tod aktywizujqcych w nauczaniu — problemy i wyzwania, http://www.kopernik.org.pl/prasa/n/wykorzystanie-
eksperymentow-i-metod-aktywizujacych-w-nauczaniu-wnioski-z-badan [dostep: 22.10.2015].

15 Ibidem.



PROGRAM PRZYJACIEL PARKU NARODOWEGO... 217

— uczenie odpowiedzialnosci, podejmowania decyzji;

— gromadzenie wlasnych doswiadczen;

— sprzyjanie trwatosci uzyskanych efektow uczenia;

— Wwzmacnianie wigzania wiedzy z r6znych obszarow, przedmiotow z real-
nym zyciem.

Metody aktywizujace stawiaja w centrum osobe uczaca si¢ — jest ona pod-
miotem aktywnym, dziatajacym, zdobywajacym wiedze poprzez gromadzenie
doswiadczen, odkrywanie prawidlowosci tkwigcych w realnym $wiecie.

Przyjecie tej perspektywy wspdlnego uczenia si¢ moze sprawic, ze pode;j-
mowane dzialania pozostang na dlugo w pamigci 0s6b z nich korzystajacych.

Elementami wzmacniajgcymi i utrwalajacymi ten rodzaj myslenia jest
zastosowanie metod nagradzania i afirmacji po zakonczeniu udzialu w progra-
mie przez uczestnika. Zdobycie wiedzy o danym parku narodowym, poszerzenie
wlasnych umiejetnosci, prezentowanie wtasciwych, wzgledem przyrody, postaw
jest nagradzane przez pracownikow parku medalem i dyplomem. Pamiatkowe
odznaczenia, bgdace uhonorowaniem pracy w programie, oddzialywuja na sfe-
r¢ emocjonalng i sg niezwykle wdziecznym oraz trwale zapamigtywanym przez
uczestnikOw momentem.

Promocja programu

Piknik rodzinny w Parku Jordana w Krakowie

Piknik odbyt si¢ 12 kwietnia 2015 r. Zostal on zorganizowany przez Fun-
dacje im. Zofii i Witolda Paryskich, ktora pozyskata na ten cel $rodki z Woje-
wodzkiego Funduszu Ochrony Srodowiska i Gospodarki Wodnej w Krakowie
(WFOSIGW). W dziesieciu przygotowanych namiotach zajecia edukacyjne pro-
wadzili pracownicy ze wszystkich matopolskich parkéw narodowych, pracow-
nicy i studenci z Wydzialu Le$nego Uniwersytetu Rolniczego oraz Krakowskie;j
Akademii im. Frycza Modrzewskiego, a takze policjanci z Komendy Wojewo6dz-
kiej, ktorzy mowili o bezpieczenstwie. Dodatkowo bylo to miejsce, w ktorym
krakowianie mogli dowiedzie¢ si¢ o dziataniach WFOSiGW zmierzajacych do
poprawy srodowiska w Matopolsce i programach dofinansowan dziatan proeko-
logicznych, z jakich moga skorzystac.

Centralnym miejscem spotkan i aktywnosci, przygotowanych dla dzieci
i ich rodzicow w trakcie trwania Pikniku (poza namiotami indywidualnymi),
byla scena z naglo$nieniem. Na scenie zorganizowano aktywnosci grupowe
dla wszystkich uczestnikow. Znajdowaly sie¢ wsrdd nich propozycje wszystkich
wspolorganizatorow.

Ojcowski Park Narodowy rozpoczal, jako pierwszy, zajecia zorganizowa-
ne, w ktorych zaprosit dzieci do wspdlnego odkrywania sekretow przyrody naj-
mniejszego parku narodowego w Polsce! W programie, przygotowanym przez
park, byty m.in. gry planszowe i parkowe zagadki, a takze nietoperzowy konkurs.
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Krakowska Akademia im. A. Frycza Modrzewskiego zaprosita nastepnie
wszystkich zgromadzonych gosci do nastepujacych aktywnosci: Zumba Kids,
Baw si¢ z nami — lepienie zwierzat i ro$lin z plasteliny, Kalambury przyrodnicze.
Wszystkie dzieci ogladaty nastepnie pokaz Jojo na polanie i malowaty obrazki,
zatytutowane: Moj Dzien Ziemi — kredkg malowany.

W kolejnym spotkaniu aktywno$ci prezentowal Gorczanski Park Naro-
dowy, ktory zapoznat uczestnikow Pikniku z niektérymi mieszkancami Gorc,
a nastgpnie zabral ich w tajemniczy $wiat zapachow, dzwickow i obrazow, ktore
wypehiaja puszcze karpacka.

Babiogorski Park Narodowy — podczas potgodzinnego wejscia na scenie —
zaprosil do wspodlnej zabawy i poznawania Babiej Gory: mozna bylo sprawdzi¢
swoja wiedze przyrodnicza w “Kole Fortuny” i “Zwierzecych kalamburach” lub
tez przekonac sig, jak nielatwe jest “Zimowe dokarmianie”, “Zbieranie zapasow”
czy “Pakowanie plecaka”.

Magurski Park Narodowy zaprezentowat osobliwosci przyrodnicze i geo-
graficzne swojego parku — kazdy mogt sprawdzi¢ swojg wiedzg¢ i uruchomic¢ wy-
obrazni¢! Gry i zabawy inspirowane byty magurskg przyroda z wykorzystaniem
naturalnych elementow, jedna z nich byla gra zrecznosciowa “orlikowy twister”.

Kolejnym punktem programu byt pokaz sztuk walki Krakowskiej Szkoty
Wu Shu, pod opieka trenera Michala Adamowicza, podczas ktorego zaprezento-
wano style réznorodnych zwierzat: modliszki, tygrysa, malpy. Odglosy i ruchy
zwierzat, nasladowane przez najmlodszych uczestnikow, stanowity duzg atrakcje
i doze humoru.

Aktywnosci sportowe byly takze elementem Ekobiegoéw, adresowanych
do r6znych grup odbiorcow: przedszkolakow, dzieci ze szkot podstawowych,
uczniow szkot gimnazjalnych. Zakonczenie ekobiegow wigzato si¢ z nagradza-
niem zwyci¢zcow, wreczaniem dyplomow i pamigtkowych medali.

Tatrzanski Park Narodowy zaprosit nastepnie do wspolnego budowania
wielkiej makiety Tatrzanskiego Parku Narodowego, rozméw o zasadach, obo-
wigzujacych na terenach chronionych, o organizmach, jakie wystepuja na terenie
parku.

Waznym elementem promujacym program Przyjaciel parku narodowe-
go bylo przygotowanie specjalnych zadan dotyczacych parkéw narodowych.
Zadania te wydrukowane byly na osobnych kartkach i rozdawane na stoiskach
poszczegolnych parkéw, gdzie dzieci miaty mozliwo$¢ ich wypeienia. Po po-
prawnym rozwigzaniu zadan uczestnicy otrzymywali pamigtkowsa pieczatke. Po
zgromadzeniu kompletu zadan uczestnicy otrzymywali pamigtkowe medale i dy-
plomy, ktére wreczali studenci dwoch krakowskich uczelni. Zadania do wyko-
nania podczas pikniku odpowiadaty poziomowi trudnosci oraz sposobowi przy-
gotowania tym, ktore znalazly si¢ w zaprojektowanych w programie, Przyjaciel
parku narodowego, ksigzeczkach matopolskich parkow.
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Piknik zostat zwienczony podzickowaniem wszystkim uczestnikom za ich
przybycie i wspolng zabawe. W ciggu sze$ciu godzin trwania pikniku przez nasze
miasteczko przewingto si¢ ok. 3.200 osob, byly to gtownie rodziny z dzie¢mi,
czyli grupa docelowa, do ktorej kierujemy nasz program edukacyjny.

Wydarzenie to zostato objete honorowym patronatem przez Wojewode
Matopolskiego — Jerzego Millera, Marszatka Wojewo6dztwa Matopolskiego —
Marka Sowe, Prezes Zarzadu Wojewodzkiego Funduszu Ochrony Srodowiska
i Gospodarki Wodnej w Krakowie — Malgorzate Mrugale, oraz Wojewddzkiego
Inspektora Ochrony Srodowiska — Pawta Cieéko.

Strona internetowa/facebook

Réwnoczesnie z uruchomieniem programu rozpoczeta swoja dziatalno$¢ strona
internetowa przyjacielpn.pl. Celem tej strony byto przekazanie podstawowych
informacji o programie oraz parkach bioracych w nim udziat, a takze poinformo-
wanie o tym, w jaki sposob mozna zostac przyjacielem parku narodowego i gdzie
mozna odebrac ksigzeczki oraz medale. Na stronie zamieszczono takze materiaty
w postaci plakatéw i ulotek oraz filmu informacyjnego.

Strona ma charakter stateczny, zalozono bowiem, ze wszelkiego rodzaju
aktualnosci beda si¢ pokazywaty na profilu facebook Przyjaciel parku narodowe-
go. Funpage programu zostal uruchomiony w okresie wakacyjnym, prezentowa-
ne na nim byly informacje o poszczegdlnych atrakcjach proponowanych przez
parki narodowe, a takze ciekawostki przyrodnicze z poszczegolnych parkow.
W ciaggu pierwszych czterech miesiecy dziatalnos$ci liczba uzytkownikow §ledza-
cych profil osiagneta poziom 437 0sob.

W okresie od 1.07 do 31.10 opublikowano 58 wiadomosci, a ich catkowity
zasieg to prawie 300 tysigcy uzytkownikow facebooka. Waznym elementem wia-
domosci, a czasami nawet podstawowym, byly zdjecia lub filmy.

Filmy

W ramach popularyzacji projektu powstaty krotkie filmy promocyjne o kazdym
z parkéw narodowych oraz dwa niezaleznie przygotowane o catym programie.
Pierwszy z filméw powstat w studio filmowym Krakowskiej Akademii i prezen-
towat poszczegblne etapy programu omdwione przez pracownikow naukowych
uczelni 1 Ojcowskiego Parku Narodowego. Kolejne filmy powstaty we wspotpra-
cy z pracownikami edukacyjnymi wszystkich parkow zaangazowanymi w stwo-
rzenie programu. Zgodnie z zalozeniem przedstawiaty one wszystkie atrakcje
proponowane jako aktywnos$ci w poszczegélnych parkach oraz pokazywatly
miejsca, w ktérych mozna odebra¢ ksigzeczki i medale. Filmy opublikowane sa
w Internecie i mozna je odnalez¢ na profilu facebook programu.
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Realizacja programu Przyjaciel parku narodowego
w malopolskich parkach narodowych

Realizacja programu rozpoczeta sie podczas tzw. dlugiego majowego weeken-
du w 2015 roku. Pig¢ matopolskich parkéw narodowych (BgPN, GPN, MPN,
OPN, TPN) rozpoczeto informowanie o programie turystéw, przebywajacych na
terenach swoich parkéw oraz wydawato ksigzeczki dzieciom, zainteresowanym
udziatem. W ciggu catego sezonu letniego w programie wzi¢to udziat ponad 30
tysiecy dzieci, wydano 2760 medali. Stopien powrotéw po medal, w przypadku
wszystkich parkow, wyniost 24%. Szczegoétowe dane w rozbiciu na poszczeg6lne
parki narodowe prezentuje tabela, zamieszczona ponizej.

Tabela nr 1. Poziom uczestnictwa w programie Przyjaciel parku narodowego
w 2015 roku

Park Liczba uczestnikow| Liczba uczestnikow, |Liczba uczestnikow, kto-
Narodowy |programu — ogélem | ktoérzy ukonczyli pro- | rzy ukonczyli program
gram — dane liczbhowe — dane procentowe

Babiogorski 2563 1660 65%
Gorczanski 1800 100 6%

Ojcowski 1900 500 26%

Magurski 1.200 500 42%

Tatrzanski 22.800 4.370 19%

SUMA 30.263 7.130 24%

Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie danych zgromadzonych przez pracownikéw matopolskich parkow
narodowych, bioracych udzial w programie.

Podsumowanie

Obszary przyrodniczo cenne, jakimi sg matopolskie parki narodowe, to wspa-
niate miejsce do realizacji dziatan o charakterze edukacyjnym. Poszerzenie sta-
tej oferty parkow o program edukacyjny Przyjaciel parku narodowego stawia te
instytucje w czotdwce placowek dziatajacych na polu edukacji przyrodnicze;.
Wedrowki terenowe, odwiedzanie miejsc wyjatkowych pod wzgledem przy-
rodniczym i historycznym pomaga w niwelowaniu deficytu kontaktu z natura,
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budowaniu wiezi z rodzima, przyroda i szeroko rozumianym dziedzictwem
kulturowym. Udziat w tym programie to realizacja wspomnianych we wstepie
szesciu stopni dojrzatosci srodowiskowej — przede wszystkim u najmlodszych,
dzieci w wieku szkolnym, ale takze u rodzicoéw, opiekunéw i nauczycieli. Pobyt
w parku narodowym to do$wiadczanie przyrody i nauka cieszenia si¢ obecnoscia
w naturze. Rozwigzywanie zadan z ksigzeczek wymusza obserwowanie przyrody
i poznawanie sieci ekologicznych, a w nastepstwie zrozumienie zaleznosci czto-
wiek — przyroda.

Koncowy element programu, czyli sktadanie przysiggi, to realizacja naj-
wyzszych stopni dojrzatosci srodowiskowej — podjecia si¢ zobowigzania dbato-
$ci o srodowisko i bycia odpowiedzialnym za jej przysztos¢.
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Implementation of the concept of “Nonviolent Communication”
as an example of alternative education

Ability to establish good relationships with peers is very important for the proper devel-
opment of children. It seems important, to help them to identify and express emotions and
needs, and support them in learning constructive behavior in difficult social situations.
The way to achieve these objectives is to use Nonviolent Communication developed by
Marshall Rosenberg. The article describes the work of Non-Public Kindergarten “Dwarf”,
which uses NVC in their daily. It also attempts to justify why this way of working can
positively influence the social and emotional development of children.

Key words: Nonviolent Communication, empathy, emotions, social and emotional de-
velopment, kindergarten, child

Wprowadzenie

Edukacja alternatywna okre$lana jest jako typ ksztalcenia czy wychowania, ktory
ro6zni si¢ od powszechnie oferowanego przez placowki oswiatowe, poszukujac
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lub wdrazajac, odmienne od istniejacych, oferty uczenia si¢'. Bazuje ona na wy-
borze dokonywanym przez ucznidéw, rodzicéw i nauczycieli’>. Wytyczne, doty-
czgce zasad pracy instytucji alternatywnej, odbiegaja od powszechnie przyjetych
w danym $rodowisku.

W artykule przedstawione zostang wybrane aspekty dzialalnosci Niepu-
blicznego Przedszkola ,,Krasnal, ktorego pracownicy stosuja w swojej codzien-
nej pracy koncepcje ,,Porozumienia bez Przemocy”, opracowang przez Marshalla
Rosenberga®.

Czy dziatalnos¢ edukacyjng Niepublicznego Przedszkola Krasnal mozna
uznaé¢ za alternatywna? Sliwerski® wymienia kilkanascie whasciwosci dla roz-
nych alternatyw edukacyjnych i wskazuje, Ze realizacja cho¢by jednej z nich
plasuje dany typ edukacji na poziomie alternatywnosci. Analiza zatozen pracy
przedszkola i metodyki ich wykonywania pozwala na stwierdzenie, ze speia
ono wigcej niz jedng ceche alternatywnosci®, co lokuje ja w gronie placowek
edukacji alternatywne;j.

Kwalifikacje kadry nauczycielskiej

W przedszkolu pracuje wykwalifikowana kadra. Dyrektorka przedszkola, Marta
Kutaga, jest certyfikowanym trenerem NVC i coachem’. Aby dziatania wycho-
wawczyn byly zgodne z zatozeniami NVC kazda z nich uczestniczyta w szko-
leniach dotyczacych tej problematyki®. W ciagu roku odbywaja si¢ zebrania
wszystkich pracownikow (raz w tygodniu), szkolenia rady pedagogicznej (raz na
dwa miesigce) oraz spotkania indywidualne. W czasie ich trwania omawiane sg
sposoby pracy, reagowania i komunikowania si¢ w odniesieniu do konkretnych

' B. Sliwerski, Edukacja alternatywna. Dylematy teorii i praktyki, [w:] Edukacja alternatywna.

Dylematy teorii i praktyki, red. B. Sliwerski, Krakow 1992, s. 12.

2

2 T. Husen, T.N. Postlethwaite 1985 za: C. Kupisiewicz, Szkofa alternatywna — definicje, rodzaje,
ocena, perspektywy rozwoju, [w:] Edukacja alternatywna w XXI wieku, red. Z. Melosik, B. Sliwerski, Krakow
2010, s. 18.

3 Autorka tekstu dzigkuje za udostepnienie dokumentacji przedszkola, rozmowy oraz mozliwosé

obserwacji Pani Dyrektor Marcie Kutaga, Pani Wicedyrektor Agnieszce Wujcickiej-Florys oraz Pani Wycho-
wawczyni Marzenie Kunickiej-Porwisz.

4 Nonviolent Communication (NVC) to opracowany przez Marshalla Rosenberga sposob komu-

nikacji umozliwiajacy nawigzywanie empatycznego kontaktu z samym sobg oraz z innymi osobami. Sprzyja
wnikliwemu stuchaniu, wzajemnemu szacunkowi i empatii W jezyku polskim koncepcj¢ t¢ nazywa si¢ ,,Poro-
zumieniem bez Przemocy” (PbP). Por. M.B. Rosenberg, Porozumienie bez przemocy. O jezyku serca, Warszawa
2011, s. 16-17, 25.

5 B. Sliwerski, op. cit., s. 14-15.

¢ Cechy alternatywnosci, ktore spelnia Niepubliczne Przedszkole Krasnal, to wg autorki tekstu: ba-

zowanie na dialogu, prawie do samorealizacji, wolnosci i wyobrazni oraz jakos¢ edukacji alternatywnej, ktora
jest wypadkowa propozycji tworcow i oczekiwan odbiorcow na tle ich potrzeb, zainteresowan i kompetencji”.
Por. B. Sliwerski, op. cit.

7 http://www.przedszkole-krasnal.pl/kadra/marta-kulaga [dostep: 4.05.2016].

8 http://www.przedszkole-krasnal.pl/kadra [dostep: 4.05.2016].
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zaistniatych sytuacji wychowawczych. Wychowawczynie majg takze mozliwos¢
konsultacji z pracujagcym w przedszkolu psychologiem. Dodatkowo raz w roku
organizowane jest dwudniowe wyjazdowe szkolenie, podczas ktorego podejmo-
wana jest tematyka zwigzana z sytuacjami i problemami, z ktorymi mierzg si¢
wychowawcy w codziennej pracy’. Kadra przedszkola pozostaje wigc w ciaglym
procesie umozliwiajacym monitorowanie swoich dziatan, modyfikowanie zacho-
wan i doskonalenie kompetencji wychowawczych'’.

Podstawowe zalozenia NVC, ktore sa realizowane w przedszkolu

Wyroézniono dwanascie podstawowych zatozen, ktore charakteryzuja sposob pra-
cy w Przedszkolu Krasnal. Ich realizacja stwarza warunki do wyrazania emo-
cji i potrzeb, uwzglednia znaczenie empatii w relacjach oraz wptywa¢ moze na
zwigkszanie poczucia bezpieczenstwa u dzieci. Ustalone wytyczne wydaja sie
zgodne z tymi, ktore opisuje Marshall Rosenberg!!. Sformutowano je w nastepu-
jacy sposob:

1. ,,Budujemy kontakt oparty na szacunku i §wigtowaniu réznorodnosci.

2. Wzajemne zrozumienie zaczynamy si¢ od uwaznego wyshuchania.

3. Uwazamy, ze kazde zachowanie dziecka stuzy zaspokojeniu jego waznej potrzeby.
Staramy si¢ zrozumie¢ t¢ potrzebe.

4. Akceptujemy wszystkie potrzeby i emocje, nie zgadzamy si¢ na zachowania krzyw-
dzace innych.

5. Wskazujemy sposoby, jak mozna zaspokoi¢ swoje potrzeby szanujac innych.

6. Uczymy rozmawiac o tym, co trudne.

7. Jestesmy $wiadomi, ze zachowanie dorostych modeluje zachowanie dziecka.

8. Tworzymy zasady, ktore stuza ochronie potrzeb dzieci i dorostych.

9. Swiadomie uzywamy jezyka wzajemnego szacunku.

10. Stwarzamy przestrzen dla wyboru dziecka.

11. Szukamy sposobow, aby zaspokoi¢ potrzeby dziecka, a jesli nie potrafimy znalez¢
w danym momencie wlasciwego sposobu — dajemy empati¢ niezaspokojonym potrze-
bom.

12. Rozbudzamy motywacj¢ wewnetrzng dzigki odwotaniu si¢ do radosci ptynacej z ak-
tywnosci, odkrywania i wspotdziatania”*.

* http://www.przedszkole-krasnal.pl/jak-pracujemy/nvc-porozumienie-bez-przemocy [dostep: 4.05.2016].

% Tematyka wyjazdu we wrze$niu 2015 roku zostata okre$lona na radzie podsumowujacej prace

w roku szkolnym 2014/15. Tematy, ktore zostaly wybrane do analizy, to: sita ochronna; méwi¢ nie i stawiam
granice; komunikacja w konflikcie; agresja werbalna; wyghupy w nieadekwatnych sytuacjach; Trigger — bo-
dziec, ktory powoduje, e trace panowanie nad soba; dbato$¢ i troska o siebie oraz radykalna empatia. Zrodto:
rozmowa z dyrektorka przedszkola.

10" Dodatkowo odbywaja si¢ superwizje pozwalajace na uzyskanie informacji zwrotnych dotyczacych
prowadzonych dziatan.
11

Por.: M.B. Rosenberg, Edukacja wzbogacajqca zycie, Warszawa 2006; M.B. Rosenberg, Poro-
zumienie bez przemocy. O jezyku serca, Warszawa 2011; F. Gaschler, G. Gaschler, Sen zyrafy. Empatyczna
komunikacja z dzie¢mi. Projekt Porozumienia bez przemocy dla przedszkoli, Poznan 2016.
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Sformutowano takze sposoby realizacji zatozen ,,Porozumienia bez Prze-
mocy” w przedszkolu'. Zostang one przedstawione ponizej wraz z opracowany-
mi, przez autorke tekstu, mozliwymi konsekwencjami ich stosowania.

zmieniamy nawykowy jezyk ocen na jezyk uczu¢ i potrzeb
wychodzimy poza etykietki, odkrywajac niepowtarzalne pigkno kazdego dziecka

Nadawanie etykiet powodowa¢ moze uruchomienie mechanizmu ,,wpi-
sania w role”!®. Dziecko, ktore styszy, ze jest np. niepostuszne, zaczyna w ten
sposob o sobie mysle¢. Takie myslenie warunkuje zachowania, ktére sg zgodne
z przypisang etykieta. ,,Stysze, ze jestem niegrzeczny — mysle o sobie, ze jestem
niegrzeczny — zachowuje si¢ jak kto§ niegrzeczny”.

Rosenberg podkresla, jak bardzo wazna jest $wiadomos¢ tego, ze sposob
widzenia innych, wptywa na zachowanie obserwowanych 0séb. A wigc otrzymu-
je sig to, co sie dostrzega'®.

Sposob komunikowania uwzgledniajacy uczucia i potrzeby pozwala kaz-
demu dziecku, a zwlaszcza temu, ktore ma problemy z konstruktywnym ra-
dzeniem sobie w trudnych sytuacjach spotecznych, na doswiadczenie, jak jego
zachowanie moze wplywac na innych i jakie uczucia wyzwala¢. Uczy takze do-
strzegania i nazywania swoich potrzeb.

szanujemy potrzeby kazdego szukajac jak najlepszych strategii na ich zaspokojenie
nazywamy emocje i potrzeby dzieci i dorostych
taktujemy emocje jako informacje, stuchamy ich i staramy si¢ zrozumie¢ informacje
jakie nam przekazuja

Zgodnie z zatozeniami koncepcji ,,Porozumienia bez Przemocy”, pod-
lozem zachowan sg potrzeby'®. Definiowane sg one jako wewnetrzne motywy
i dazenia, ktore wpltywaja na wybdr przez jednostke okreslonych sposobow dzia-
tania's.

Dziecko dazy do zaspokojenia swoich potrzeb wykorzystujac znane sobie
1 wypracowane w dotychczasowym zyciu strategie zachowania. Probuje takze
nowych sposobow, by mdc jak najskuteczniej osiggna¢ swoj cel. Dostrzeganie
przez nauczyciela potrzeb, nazywanie ich i zachecanie dziecka do szukania naj-
lepszych strategii na ich zaspokojenie wptywa na rozwdj inicjatywy, kreatywno-
$ci, ale takze pozwala na obnizenie napig¢cie emocjonalnego.

2 Ibidem.

13 Por.: A. Kojder, Co to jest teoria naznaczenia spolecznego?, ,Studia Socjologiczne” 1980, nr 3

(78), s. 47 i nast.

14 M.B. Rosenberg, Porozumienie bez przemocy, ,,Psychologia w Szkole” 2007, nr 1, s. 25.

15 Por. ibidem, s. 21; M.B. Rosenberg, Porozumienie bez przemocy. O jezyku serca..., op. cit., s. 17.

16 7Z.A. Zuczkowska, Dialog zamiast kar, Podkowa Le$na 2013, s. 147.
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Mowienie o tym, co si¢ czuje, w roznych codziennych sytuacjach, uczy
dziecko identyfikowania i wyrazania wlasnych emocji. Umozliwia takze zrozu-
mienie, ze ta sama sytuacja moze wywota¢ inne reakcje u r6znych osob, a one
w odmienny sposob moga okazywac to, co czuja. Empatyczny sposéb komuni-
kacji w NVC pozwala analizowac¢ sytuacje z roznych punktow widzenia i ulatwia
ksztaltowanie si¢ decentracji interpersonalnej'’. Dzigki temu fatwiej jest dziec-
ku dostrzec potrzeby innych i zrozumie¢, ze druga osoba moze mysle¢ inaczej.
Sprzyja wigc nawigzywaniu satysfakcjonujacych interakcji spotecznych oraz
konstruktywnemu radzeniu sobie w sytuacjach konfliktowych.

Nazywanie emocji i potrzeb stanowi bardzo istotny element ,,Porozumie-
nia bez Przemocy”. W tej koncepcji wyrodznia si¢ cztery filary sktadajace si¢ na
proces komunikowania. Pierwszy z nich to obserwacja. Stanowi ona probg zo-
baczenia, co dzieje si¢ w danej sytuacji. Bardzo wazne jest takie sformutowanie
spostrzezenia, by nie zawierato ono jakiegokolwiek osadu czy oceny, lecz rze-
czowe stwierdzenie, co robi osoba, ktorej dziatanie nam si¢ podoba lub nie. Drugi
element to uczucia, czyli powiedzenie, co czujemy wobec postepowania, ktore
spostrzeglismy: czy jest to rodzaj smutku, leku, ztosci, radosci, rozbawienia, iry-
tacji itp. Kolejny filar to okreslenie wtasnych potrzeb zwigzanych z uczuciami,
ktore przed chwilg zostaty zdefiniowane. Ostatni element to wyrazenie prosby,
tzn. przekazanie w jasny sposob, co dana osoba moze zrobi¢, by zaspokoi¢ nasze
potrzeby. Druga faza, opisywanego stylu porozumiewania sig, jest przyjmowanie
komunikatow od innych 0sob za posrednictwem czterech opisanych wyzej ele-
mentow PBP'®.

Sposob zwracania si¢ do dzieci moze je zacheca¢ do zmiany zachowania,
lub wzmagac¢ z10$¢ i postawe negacji. Dziecko, ktore ustyszy od wychowawcy,
wypowiedziany wzburzonym tonem i zawierajacy etykietowanie, nakaz zmiany
zachowania: ,,Jasiu uspokoj si¢ i przestan w koncu biega¢! Ty nigdy nie mozesz
usiedzie¢ na miejscu!” — bgdzie mialo inne odczucia i prawdopodobnie mniejsza
motywacje do zaprzestania biegania niz po ustyszeniu zdania wyrazajacego tro-
ske 1 prosbe o zmiang zachowania: ,,Jasiu, gdy widzg jak biegasz po sali martwie
si¢, ze mozesz wbiec na inng osobg i zrobi¢ sobie lub komus krzywde. Prosze cig,
bys po sali przedszkolnej chodzit”".

'7 Decentracja interpersonalna definiowana jest jako umiejetnos$¢ rozpatrywania przedmiotow i sytu-

acji jednoczes$nie z roznych perspektyw, bez subiektywnych przeksztatcen obrazu tych zjawisk. Pozwala na mo-
dyfikowanie wlasnego zachowania w zaleznos$ci od przewidywanych konsekwencji tego zachowania dla innych
0s0b. Por. J. Grochulska 1992, za: A. Misiuk, Umiejetnos¢ wspoipracy dzieci w czasach ponowoczesnych, [w:]
Drzieci i mlodziez w kregu oddziatywania mediow i grup rowiesniczych —w i pomimo czaséw ponowoczesnych,
red. J. Aksman, A. Putka, Krakow 2012, s. 143144,

18 M.B. Rosenberg, Porozumienie bez przemocy. O jezyku serca..., op. cit., s. 19 i nast.

19 Warto w tym miejscu wspomnie¢ o opisanym przez Thomasa Gordona ,.komunikacie Ja”. Sktada

si¢ on z (1) opisu zachowania, jakie stanowi dla rozméwcy/ wychowawcy/ rodzica problem, (2) nazwaniu emo-
cji, przezy¢ odbiorcy, ktore w zwigzku z danym zachowaniem si¢ pojawiaja oraz (3) powiedzenia, dlaczego to
zachowanie jest dla danej osoby trudne. Por.: T. Gordon, Wychowanie bez porazek w praktyce, Warszawa 2010,
s. 125 i nast.
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zamiast nagradzania / chwalenia i karania uzywamy opisu, obserwacji, wyrazamy
siebie, Swigtujemy sukcesy, optakujemy niepowodzenia

W literaturze znalez¢ mozna wiele pozycji opisujacych niekorzystny
wplyw kar i nagrod na rozwdj dziecka. Zaktada sie, ze ich stosowanie wzmacnia
motywacje warunkowg checiag otrzymania nagrody lub uniknigcia kary. Ta za$
moze utrudni¢ rozumienie przez dziecko, dlaczego okreslone zachowanie jest
dobre, czy pozadane, a inne nie. Alfie Kohn, wérdéd negatywnych konsekwencji
stosowania kar, wymienia; nasilenie ztosci u dziecka (skupia si¢ ono na tym,
ze zostato ukarane, a nie na tym, jaki wplyw miato jego zachowanie na inne
osoby, na relacje, na niego samego); uczenie sig przez dziecko wykorzystywania
swojej sity (skoro robia tak moi rodzice, osoby mi bliskie, to oznacza, ze mozna
tak robi¢ — skoro oni moga uzywac sity to ja takze); uczenie si¢ przebiegtosci
i klamstwa (dziecko moze zacza¢ si¢ koncentrowac na tym, w jaki sposob nie
zosta¢ przytapanym, w jaki sposob unikna¢ kary); pogorszenie relacji rodzicow
z dzie¢mi (,,nie jestem pewien, czy moge im ufa¢ lub czuc si¢ przy nich catkowi-
cie bezpiecznie”); nasilenie myslenia egocentrycznego® (dziecko skupia si¢ na
sobie, na tym, by ONO unikngto kary, ze ONO zostalo ukarane, co JE czeka, gdy
zostanie przylapane, a nie na tym, jak jego zachowanie wplynelo na inne osoby,
jakie miato konsekwencje). Ponadto stosowanie kar wraz z uptywem czasu traci
swojg skutecznos¢, gdyz dzieci stajg sie starsze i coraz trudniej stosowaé cos, co
bytoby dla nich wystarczajaco nieprzyjemne?!.

oddajemy dziecku decyzje czy chce pomocy
stwarzamy przestrzen na wlasne rozwigzania dzieci

Zgodnie z zalozeniami ,,Porozumienie bez Przemocy” jest postawa, jaka
przyjmuje si¢ z kontaktach z innymi ludzmi oraz dziataniem, ktére uwzglgdnia
potrzeby wiasne i innych. Stosowanie czterech krokow w procesie komunikacji
(obserwacji, uczué, potrzeb i prosb) oraz procesdéw wzmacniajacych (empatii dla
samego siebie, autentycznego wyrazania siebie i empatii dla drugiego cztowieka),
umozliwia lepsze zrozumienie i wzmocnienie relacji*. Taka postawa nauczyciela
moze mie¢ duzy wptyw na poczucie bezpieczenstwa dziecka i stwarza¢ warunki
do trenowania swoich kompetencji z wigksza odwaga i checia. Dziecko doswiad-
cza tego, ze nauczyciel ma stala, autentyczng gotowos$¢ do pomocy. Wie, ze jesli
bedzie tego potrzebowato, to w kazdym momencie moze si¢ do niego zwrocic
o pomoc. Jest jednak zachgcane do podejmowania wysitku w celu samodzielnego

2 A. Kohn uzywa okre$lenia ,,czyni z dzieci egocentrykow”. Wg autorki tekstu wiasciwsze jest nie-

uzywanie etykiet, rowniez w odniesieniu do okreslania wptywu kar na zachowanie i myslenie dziecka. Por. A.
Kohn, Wychowanie bez nagrod i kar, Podkowa Lesna 2013, s. 91.
21 Ibidem, s. 88 i nast.

22 F. Gaschler, G. Gaschler, op. cit., s. 29-30.
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wykonania okreslonej czynnos$ci. Poczucie wsparcia, a takze mozliwosc¢ testowa-
nia przez dzieci swoich wlasnych rozwigzan, daje im poczucie sprawstwa, sprzy-
ja podejmowaniu kolejnych prob, zwigksza motywacje do dziatania i pomaga
w poradzeniu sobie z porazka.

Stwarzanie przestrzeni na wlasne rozwigzania pozwala dzieciom do§wiad-
czaé, ze to, co same wymysla, zaproponuja, umozliwia pokonywac trudnosci
i realizacj¢ powzietego planu. Moga wigc by¢ one jednoczesnie tworcami i reali-
zatorami tego, co robig.

Odnoszenie sukces6w w realizowaniu wtasnych pomystow stanowi podto-
ze dla ksztaltujacego si¢ poczucia kompetencji, najwazniejszego zadania rozwo-
jowego przypadajacego na mtodszy wiek szkolny w koncepcji rozwoju psycho-
spotecznego E. Eriksona®.

mamy zgodg na NIE — szukamy rozwigzan, ktore wezma pod uwage NIE,

Umiejetnos¢ mowienia ,,nie” jest wazna. Pozwala na ochrong siebie, swo-
ich potrzeb, przestrzeni, czy wartosci oraz sprzyja ksztaltowaniu si¢ wlasnej
autonomii. Moze takze uchroni¢ dziecko przed niebezpiecznymi naduzyciami
wobec niego. Do nauki mowienia ,,nie” i dbania o swoje bezpieczenstwo wyko-
rzystywane sa pogadanki, bajki, czy ksiazeczki terapeutyczne®.

Nauka mowienia ,,nie” powinna by¢ realizowana przede wszystkim pod-
czas wykonywania codziennych czynno$ci. Dziecko wzrastajagce w otoczeniu,
w ktorym moze odwaznie si¢ sprzeciwiac, a ten sprzeciw nie wywotuje ztosci,
postawy obronnej, czy tez manifestowania wlasnej sity i zaleznosci u dorostego,
o wiele chetniej 1 odwazniej bedzie dbato o nienaruszanie jego granic.

W wieku przedszkolnym podstawowym zadaniem rozwojowym jest
uksztaltowanie inicjatywy. Dziecko, stajac si¢ coraz bardziej samodzielne, dazy
do realizacji swoich pragnien, sprzeciwiajac si¢ decyzjom innych osob. Zgoda na
odmowg dziecka i wspolne szukanie rozwiazan jest jednym ze sposobow uczenia
si¢ akceptowalnych form zachowan przy jednoczesnym poszanowaniu pragnien
dziecka.

Wprowadzenie ograniczen na drodze do realizacji pragnien dziecka po-
zwala na potaczenie, pozostajacych w opozycji, potrzeb jego i opiekuna. Wplywa
takze na uspotecznienie dziecka i nauke takiej formy dziatania, ktéra pozwoli mu
na urealnienie swoich celow, bez wchodzenia w konflikt z innymi ludzmi?.

3 Wiegcej: A. Misiuk, Znaczenie poczucia kompetencji spotecznych dla rozwoju dzieci w mtodszym

wieku szkolnym, [w:] Teoretyczne i praktyczne aspekty wspolczesnej edukacji, red. A. Guzik, R.M. Sigva, Kra-
kow 2009, s. 102-105.

2 Np.: M. Aboff, Nie lubig¢ taskotek, Sopot 2004; E. Zubrzycka, Powiedz komus!, Sopot 2004.

» B. Smykowski, 2005, za: M. Zabltocka, Zrozumie¢ niesmiatos¢. Aspekty diagnostyczne i terapeu-

tyczne, Bydgoszez 2012, s. 47 i nast.
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stosujemy komunikat ,,nie zgadzam si¢”, ,,stop”
zatrzymujemy trudne zachowania, pomagamy powréci¢ dziecku do samoregulacji
uzywamy sity w celach ochronnych

Dzieci, w r6znych sytuacjach, moga mie¢ trudno$¢ w kontrolowaniu swo-
ich zachowan i pod wptywem silnych emocji zachowywac si¢ w sposob agre-
sywny. Jasny i krotki komunikat pozwala na skuteczne przerwanie zachowania,
na ktoére wychowawca nie ma w sobie zgody. Jednoczesnie pozbawiony jest on
oceny i wzbudzania poczucia winy. Osoba reagujaca w taki sposob zyskuje uwa-
ge dziecka oraz przestrzen, by powiedzie¢: co widzi, co w zwiagzku z tym czuje,
jaka jego potrzeba jest niezaspokojona oraz o co prosi.

Dziecko uczy sie, ze nauczyciel nie zgadza si¢ na pewne zachowania, ktore
nie s3 dobre dla dziecka, réwiesnikow lub dla jego otoczenia. Ten sprzeciw moze
budzi¢ w dziecku zto$¢, zal, gniew czy smutek. Zgodnie z koncepcja ,,Porozu-
mienia bez Przemocy” dziecko, ktéremu zakazano pewnego sposobu zachowa-
nia si¢, ma szans¢ wyrazi¢ swoje uczucia, potrzeby, otrzymujac empati¢ i zrozu-
mienie. Wychowawca nie ,,przypomina” dziecku jego wcze$niejszych trudnych
zachowan, nie uzywa okreslen ,,ty zawsze”, ,,kolejny raz” itp. Nie jest wiec ono
postrzegane przez pryzmat wczesniejszych przewinien.

Uzywanie sily w celach ochronnych ma charakter opiekunczy, a jego ce-
lem jest wylacznie obrona kogos przed niebezpieczenstwem. Opiera si¢ ono na
zatozeniu, ze z powodu niewiedzy dziecko postepuje w sposob szkodliwy dla
siebie lub dla otoczenia. Np. nie wie ono, jak moze zaspokoi¢ swoje potrzeby
bez szkody dla innych osoéb, czy tez nie ma §wiadomosci jakie skutki niosa jego
czyny. Uzywanie sily w celach ochronnych, wymaga koncentracji wychowawcy
na zyciu lub prawach, ktore chce bronié, bez obwiniania osoby?.

doswiadczamy i pozwalamy doswiadcza¢ naturalnych konsekwencji dziatan

Dziecko, ktore ma szanse do§wiadcza¢ naturalnych konsekwencji dziatan,
widzi jak jego zachowanie i stowa mogly wptynaé na inng osobe lub na otoczenie.
Bardzo wazne wydaje si¢ to, ze oprocz mozliwosci dostrzezenia skutkow dziata-
nia ma ono szans¢ naprawy, czy tez zado$¢uczynienia. ,,Popatrz co si¢ stato. Co
moglbys zrobi¢ w tej sytuacji?” Przyzwolenie na doswiadczanie naturalnych kon-
sekwencji dotyczy nie tylko takich zachowan, jak posprzatanie wylanego soku, ale
takze relacji interpersonalnych. ,,Popatrz co si¢ dzieje z Kasig. Ma tzy w oczach
i wykrzywione smutno usta. Jest jej przykro, poniewaz... Co mozesz zrobi¢?”” Na-
uczyciel nie prosi, ani nie wymaga od dziecka, by przeprosito drugg osobe. Skupia
si¢ on przede wszystkim na tym, by wzbudzi¢ empati¢ dla osoby poszkodowane;.
Dziecko widzac emocje tej osoby moze samo zdecydowac, co zrobic.

% M.B. Rosenberg, Porozumienie bez przemocy. O jezyku serca..., op. cit., s. 169—170.
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uznajemy, ze dzieci nie musza si¢ dzieli¢

Uczenie dzieci wspotpracy moze ulatwi¢ im nawigzywanie konstruktyw-
nych i satysfakcjonujacych relacji z réwiesnikami, a ptynaca od grupy akceptacja
jest zrodtem sity we wlasne mozliwosci?’. Wymieniona zasada, wyrazajaca zgode
na brak gotowosci do dzielenia si¢ przez dziecko, nie oznacza, ze negowana jest
warto$¢ tej umiejetnosci. Nie. Zasada ta oznacza brak przymuszania dzieci do po-
dzielenia si¢. Dziecko dokonuje wyboru, ale ze §wiadomoscia konsekwencji pod-
jetych przez siebie decyzji. ,,Widzg, ze chcesz si¢ bawi¢ ta zabawka. Widzg, ze ci
si¢ ona podoba. Ale spo6jrz na Jasia. On tez chce si¢ nig bawi¢. Ci mozecie zrobic¢?”

Dzieci ucza si¢ roznych sposobow dzielenia sig, np. wyznaczaja czas na
zabawg dla kazdej osoby, wyszukuja przedmiotow ,,na zamiang”. Czasami dziec-
ko uznaje, ze wicksza warto§¢ ma dla niego bawienie si¢ z kolega i oddanie mu
pozadanej zabawki, niz utrata mozliwosci tej zabawy. Dokonuja wiec oceny
i wyboru.

Dziecko moze podja¢ decyzje, ze nie chce sie¢ czym$ podzieli¢. Ale do-
wiaduje si¢ lub doswiadcza, jakie moga by¢ tego naturalne konsekwencje, np.
zwigzane z emocjami drugiej osoby, z jej gotowoscig do podzielenia sig, mimo
ze z nig dana osoba si¢ nie podzielila, lub jej odwzajemnionym brakiem takiej
gotowosci. Zasada ta powigzana jest z opisanym wczes$niej ,,pozwalaniem na do-
$wiadczanie naturalnych konsekwencji dziatan”.

wykorzystujemy warto$¢ konfliktu

»~Porozumienie bez Przemocy” zaktada, ze przyczyna konfliktu nie jest za-
chowanie drugiej osoby, lecz wlasne niezaspokojone potrzeby. Pewne zachowa-
nia mogg wywola¢ okre§lone emocje, np. ztos¢, zal, czy smutek, ale przyczyna
ich jest to, na ile potrzeby danej osoby sg zaspokojone lub nie?.

W przedszkolu dzieci uczg si¢, ze konflikt nie musi dzieli¢. Dzigki niemu
moga pozna¢ opinie innych 0sob oraz ich sposob postrzegania réznych sytuacji.
Moga tez dos§wiadczac, ze konstruktywne poradzenie sobie w sytuacjach konflik-
towych moze nawet pozwoli¢ zyskac bliska osobe.

zawieramy kontrakty, ktore shuzag ochronie naszych potrzeb

Interioryzacji zasad, zawartych w kontrakcie, sprzyja ich tworzenie. Dziec-
ko, ktore formutuje zasady, negocjuje ich brzmienie, zastanawia si¢, dlaczego

27 A. Misiuk, Rozwdj zdolnosci do wspodlpracy dzieci w mtodszym wieku szkolnym, [w:] Relacje i kon-
teksty (w) edukacji elementarnej, red. 1. Adamek, M. Grochowalska, E. Zmijewska, Krakow 2010, s. 118.

2 Por. F. Gaschler, G. Gaschler, op. cit., s. 34 i nast.
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dana norma jest dla innych wazna, rozwija swoje umiej¢tnosci komunikowania
si¢ oraz ma mozliwos¢ uczenia si¢ dostrzegania innych punktow widzenia. Za-
angazowanie podczas tworzenia kontraktu zwigksza przekonanie, ze jest on ich
wspolnym, waznym dzietem.

Wskazane jest, aby juz w najmlodszych grupach przedszkolnych wiaczaé
dzieci do tworzenia wspdlnych zasad. Dobrze jest, jesli kazde z dzieci podpisze
si¢ na plakacie z wypisanymi zasadami (np. odbiciem palca lub dtoni zamoczonej
w farbce), a sam kontrakt bedzie powieszony w widocznym dla dzieci miejscu
w sali.

Takze sposob zapisu zasad wydaje si¢ wazny. Powinno si¢ stosowaé okre-
slenia ukazujace pozadane formy zachowan, w pierwszej osobie liczby pojedyn-
czej oraz za pomocg krotkich konkretnych sformutowan (np. zamiast: Nie zosta-
wiam porozrzucanych zabawek mozna napisac: Po skonczonej zabawie odktadam
zabawki na potke). Tlos¢ zasad powinna by¢ dostosowana do wieku dzieci®.

Rosenberg®® zwraca uwage, ze uczniowie powinni by¢ swiadomi tego, ze
to zasady chronia, a nie kary. Jesli zasada bgdzie narzucona, a nieprzestrzeganie
bedzie zagrozone kara, to i tak beda oni postepowac wbrew danej regule. A sto-
sowanie si¢ do zasad, wylacznie w celu uniknigcia kary, nie bgdzie dawato im
radosci.

dajemy i przyjmujemy empati¢

Wedle koncepcji ,,Porozumienia bez Przemocy” ,,empatia to petne szacun-
ku rozumienie cudzych doswiadczen™!. Wyraza si¢ ona poprzez catkowitg au-
tentyczng otwarto$¢ wobec tego, co czuje i czego potrzebuje druga osoba. Pierw-
szym elementem empatii jest stuchanie z uwaga, za$ drugim upewnienie si¢, ze
ustyszeli$my to, co rozmowca chcial nam powiedzie¢. Empatia moze by¢ takze
okazywana niewerbalnie, poprzez autentyczne towarzyszenie*?. Uzywanie para-
frazy pozwoli odbiorcy ustyszec, jak dana osoba zrozumiata jej komunikat oraz
umozliwi wprowadzenie ewentualnych poprawek®.

Strategia adaptacji dzieci rozpoczynajacych edukacj¢ przedszkolna

Troska o rozwdj spoteczno-emocjonalny dzieci przejawia si¢ takze w sposobie
adaptacji dziecka rozpoczynajacego edukacje. Aby moglo si¢ ono poczué bez-

2 Por. A. Kotakowski, A. Pisula, Sposdéb na trudne dziecko. Przyjazna terapia behawioralna, Sopot
2000, s. 144-145.

M.B. Rosenberg, Porozumienie bez przemocy..., op. cit., s. 23.

M.B. Rosenberg, Porozumienie bez przemocy. O jezyku serca..., op. cit., s. 105.

M.B. Rosenberg, Edukacja..., op. cit., s. 56 i nast.

3 Ibidem,s. 111.
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pieczniej, od kwietnia do czerwca, prowadzone sg w przedszkolu zajecia adapta-
cyjne. Odbywajg si¢ one raz w tygodniu przez dwie godziny zegarowe w ramach
,»Klubu Malucha”. Druga, proponowang przez przedszkole, formg adaptacji jest
uczestniczenie dziecka, w ostatnim tygodniu sierpnia, w bezptatnych zajeciach.
Organizowane s3 one codziennie i trwaja dwie godziny zegarowe.

Podczas zaje¢ adaptacyjnych oferowane sg dzieciom nastgpujace formy
aktywnosci: ,,zabawy swobodne w grupie rowiesnikow, gry i zabawy ruchowe,
plastyczne, muzyczne prowadzone przez nauczyciela (m.in. metodg W. Sherbor-
ne), zabawy relaksujace i poglebiajace wiez z opiekunem, ¢wiczenia rozwijajace
zmysly: wzrok, stuch, dotyk, rownowage™*. Ponadto w trakcie zabawy i swo-
bodnych aktywnosci dzieci uczg si¢ zasad wspotzycia z innymi osobami.

Dziecko, ktore kilka lub nawet kilkanascie razy przychodzi wraz z rodzi-
cem do przedszkola, ma mozliwos¢ poznania go we wlasnym tempie. Moze de-
cydowaé na ile ma gotowos¢, by wilaczy¢ si¢ do zabawy, oddali¢ od rodzica,
czy opiekuna. Gdy rozpocznie systematyczne przebywanie w przedszkolu, wraz
z poczatkiem roku szkolnego, bedzie zostawato w znanym sobie miejscu, wsrod
0sob, ktorych twarze widziato i styszato glos.

W przypadku, gdy dziecko dotacza do grupy w trakcie trwania roku szkol-
nego proponuje si¢ rodzicom, aby przez pierwsze dni przychodzili wraz z dziec-
kiem do przedszkola oraz by ich pobyt w placowce zaczynatl si¢ od dwoch do
trzech godzin. Zwigkszajace si¢ poczucie bezpieczenstwa dziecka, wyrazajace
si¢ w gotowosci zostania w przedszkolu pod opieka nauczyciela, pozwoli rodzi-
cowi na stopniowe wycofywanie si¢, az do pozostawienia dziecka samego®’.

Rodzice nowo zapisanych dzieci otrzymuja szesnascie wskazowek, kto-
re mogg utatwi¢ dziecku przebywanie w przedszkolu podczas pierwszych dni
od rozpoczecia roku szkolnego. Mozna je sklasyfikowa¢ w trzech kategoriach.
Pierwsza z nich dotyczy sfery emocjonalnej, tj. uczu¢ dziecka, ktéore moga si¢
pojawia¢ w zwigzku z rozstaniem z rodzicem oraz zachowan rodzica, ktore moga
utatwi¢ dziecku ten trudny moment (np.: ,,Zaakceptuj, ze w nowych sytuacjach
dziecko moze ptakac, czu¢ si¢ niepewnie. Pozwdl mu i sobie przezy¢ to do-
$wiadczenie, nie zaprzeczajac uczuciom, ktore przezywacie”, ,,Nigdy nie znikaj
bez uprzedzenia, nie wychodz po odwrdceniu uwagi dziecka, bez pozegnania.
To trudne jesli dziecko nie chce si¢ rozstac i pojawiajg si¢ tzy. BadZz przy nim
emocjonalnie, pozwo6l Wam przezy¢ to trudne rozstanie. To buduje w dziecku
zaufanie do Ciebie, bezpieczenstwo i przewidywalno$¢”). Druga grupa wska-
zowek dotyczy sposobdéw kontaktowania si¢ z nauczycielem wychowawcg oraz
omawiania sytuacji i zachowan dziecka (np. Jesli jest jeden nauczyciel w grupie
nie zaczynaj rozmowy. Umow si¢ na spotkanie wtedy, kiedy moze on zapewnic¢
opieke¢ grupie i swobod¢ rozmowy. Nie rozmawiaj o dziecku w jego obecnosci

3 http://www.przedszkole-krasnal.pl/jak-sie-zapisac/zajecia-adaptacyjne [dostep: 4.05.2016].
35 [bidem.
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w 3 osobie, jakby go nie bylo. Wiacz go do rozmowy lub umoéw si¢ z nauczy-
cielem na osobnosci. ,,Nie domagaj si¢ rozmowy z nauczycielem w ciggu dnia
[poza krotka wymiang zdan] — ma zajmowac si¢ dzie¢mi. Informacj¢ o dziecku
mozesz uzyska¢ dzwonigc na telefon przedszkolny, piszac maila z pytaniem”).
Trzecia zwigzana jest ze swobodg dziecka wynikajaca z posiadania wlasciwego
i zapasowego ubioru®.

Troska o spojnos¢ oddzialywan wychowawczych podejmowanych przez
nauczycieli w przedszkolu oraz rodzicow

Zgodnie z zalozeniami pracy przedszkola wazna, z rozwojowego punktu widze-
nia, jest spdjnos¢ w sposobie komunikowania i oddziatywaniach wychowaw-
czych podejmowanych w przedszkolu i w domu. Rodzice, ktérych dzieci zostaty
zapisane do przedszkola, otrzymujg od dyrekcji przedszkola dokument’’, w kto-
rym opisane s3 23 zasady wykorzystywane w codziennej pracy z dzie¢mi. Sfor-
mulowane sg one w formie pytan, na ktore udzielone sa krotkie, kilkuzdaniowe
odpowiedzi. Dotycza gtéwnie obszaru zwigzanego z rozwojem spoleczno-emo-
cjonalnym dziecka, z mozliwo$cia wyrazania przez nie r6znorodnych, takze trud-
nych emocji, z opinig rodzicow na temat karania, przepraszania, a takze ze skut-
kami, jakie moze nie$¢ okreslony sposob postepowania dorostych wobec dzieci.

W tabeli 1 przedstawione zostaly trzy przyktady zasad zawartych w oma-
wianym dokumencie.

Analiza uzyskanych od dyrekcji przedszkola dokumentéw oraz materia-
16w, opisane na stronie internetowej przedszkola, kwalifikacje kadry oraz wywia-
dy i obserwacje, poczynione przez autorke tekstu, pozwalaja na sformulowanie
pewnych wnioskow.

Dzieci, ktére doswiadczaja empatii, ktore uczg si¢ moéwienia o emocjach
i akceptowania tych emocji, ktore moga ponosi¢ naturalne konsekwencje swoich
zachowan, ktére ucza si¢ samodzielnego rozwigzywania trudnosci otrzymujac
jednoczesnie wsparcie i uwage nauczyciela, maja stworzone bezpieczne warunki
rozwoju.

Na podkreslenie, w dziatalno$ci Niepublicznego Przedszkola Krasnal, za-
shuguje takze szczegdlna troska o emocje dziecka i bezpieczne, dostosowane do
jego potrzeb rozstanie z rodzicem w trakcie tzw. adaptacji przedszkolnej. Nie-
stety w wielu przedszkolach ten, jakze wazny, aspekt traktowany jest w sposob
odmienny.

., Wskazowki na pierwsze dni”, http://www.przedszkole-krasnal.pl/jak-sie-zapisac/zajecia-adapta-
cyjne [dostep: 4.05.2016]. Klasyfikacja: opracowanie wiasne.

31, Zalezy nam, zeby Panstwo wiedzieli”, http://www.przedszkole-krasnal.pl/jak-sie-zapisac/zajecia-

-adaptacyjne [dostep: 4.05.2016].
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Tabela 1. Zasady jakimi kieruja si¢ w swojej pracy pracownicy Przedszkola
Krasnal

1. |Czy uwazasz, ze dziecko nalezy chroni¢ przed trudnymi emocjami?

Taka ochrona, zabezpieczanie dziecka przed tym, co trudne, pokazuje mu potowicz-
ny obraz $wiata jako szczesliwego, jedynie pozytywnego, w ktorym nic zlego nie
moze si¢ sta¢. Taki nieprawdziwy obraz sprawia, ze dziecko nie jest psychicznie
przygotowane na to, co naturalnie nadejdzie: strach, ztos¢, zal, smutek. Dopuszcze-
nie do przezywania przez dziecko réwniez tych trudnych emocji przygotowuje je do
zycia w realnosci. Umozliwia rowniez wyprobowanie réoznych sposobdéw radzenia
sobie w takich sytuacjach.

2. |Czy uwazasz, ze to, w jaki sposdb mowimy o dzieciach, okresla ich zachowanie (np.
Jesli mowimy o dziecku ze jest niesmiate, ono bedzie si¢ tak zachowywac)?
Oczywiscie, nie wystarczy jednorazowe twierdzenie na temat dziecka, aby sprawic,
ze ono stanie si¢ takie. Bardzo czgsto jednak za tym pierwszym stwierdzeniem idg
kolejne, a takze sposdb, w jaki traktujemy dziecko (w powyzszym przyktadzie: nie
zachecamy do zabaw z innymi dzie¢mi, bo ,,0no i tak nie bedzie chciato, bo jest nie-
$miate”). I takie podejscie do dziecka, szczegodlnie jesli jest wyrazone przez Rodzica
— osobg znaczacg — staje si¢ dla niego ,,samospelniajaca si¢ przepowiedniag”. Nasze
stowa maja duza moc.

3. |Czy dzielisz emocje na ,,dobre” i ,,zte”?

Nie czynimy podziatu emocji na ,,dobre” i ,,zte”, nie warto$ciujemy ich. Wedtug nas
emocje sg informacjg o stanie cztowicka, pokazuja, ktora jego potrzeba zostata zaspo-
kojona lub tego zaspokojenia wymaga, co jest dla niego wazne, na czym mu zalezy.

Zrodto: http://www.przedszkole-krasnal.pl/jak-sie-zapisac/zajecia-adaptacyjne [dostep: 4.05.2016].

Podsumowanie

W dzisiejszych czasach dbatos¢ o rozwoj spoteczno-emocjonalny dzieci wydaje
sie by¢ szczegolnie wazna. Warto zastanowic si¢ nad tym, czy najwazniejsze jest
to, by dziecko bylo jednym z najlepszych uczniéw w klasie? Czy jednak to, by
potrafito ono nawigzywaé satysfakcjonujgce relacje interpersonalne? By miato
przyjaciol, z ktorymi moze dzieli¢ si¢ swoimi troskami i trudno$ciami? By da-
wato 1 otrzymywato wsparcie emocjonalne? By wierzylo w swoje mozliwosci,
mimo ze nie jest najlepsze w danej dziedzinie? By widzialo sens w staraniach,
by wytrwale szukalo rozwigzan? By dostrzegato potrzeby i emocje innych 0s6b?
By potrafitlo wyraza¢ swoje emocje w sposob akceptowany spotecznie? By rosto
z przekonaniem, ze jest dzieckiem i ma prawo zwrocic¢ si¢ o pomoc do dorostego,
a gdy to uczyni nie zostanie zlekcewazone lub nawet wy$miane?

Podejs¢ i nurtéw traktujacych o wychowaniu jest wiele. R6znig si¢ one
w zakresie metodyki i §rodkow dzialania. R6zne tez sg opinie rodzicow na te-
mat postuszenstwa, karania, czy tez decydowania o sobie przez dziecko. Istotne
wydaje sie wigc, by troszczac sie o rozwoj poznawczy dziecka, nie zapominano
0 znaczeniu poczucia bezpieczenstwa, umiejetnosci wyrazania uczuc i konstruk-
tywnego radzenia sobie w réznych sytuacjach spotecznych.
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Museum lessons as an alternative form of education

One of the main functions of the museum is the educational function that can be imple-
mented in different ways. Many museums in Poland have in its offer museum lessons
for pupils from primary, middle and secondary schools. For schools, the most attractive
are the classes implementing the core curriculum. The aim of the article is to analyze the
presence and content of the museum lessons in museum education in museums in Poland.
For the purposes of article selected museums in Poland were for the presence offer les-
sons museum and the compatibility of these lessons of core curriculum. There was exam-
ined also whether the museum lessons are conducted with the use of new technologies,
including e-learning.

Key words: e-learning, museum education, museum lessons

Wprowadzenie

Jedna z podstawowych funkcji muzedw jest prowadzenie dziatalnosci edukacyj-
nej'. Wigkszo$¢ muzedw w kraju, jak i za granicg, posiada w swojej ofercie, obok

1

Ustawa o muzeach, Dz.U. 1997 Nr 5 poz. 24, rozdz. 1, art. 2, http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServle-
t2id=WDU19970050024 [dostep: 1.06.2015].
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standardowego oprowadzania, takze lekcje muzealne, prowadzenie wyktadow
oraz warsztaty edukacyjne. Z reguty oferta edukacyjna dotyczy wszystkich stopni
nauczania, a wigc przedszkoli, szkot podstawowych, gimnazjalnych, ponadgim-
nazjalnych, a takze uczelni wyzszych. Oferty edukacyjne danych muzeow rdznia
si¢ od siebie zarowno pod katem tematyki, sposobu prowadzenia zaj¢¢ oraz $rod-
kow dydaktycznych. W zalezno$ci od specyfiki danej placowki muzealnej oferta
ta dotyczy historii, historii sztuki, archeologii, etnografii, geografii, biologii, astro-
nomii, fizyki lub innych dziedzin. Zajecia edukacyjne, oferowane przez placowki
muzealne, realizowane sg z reguly z wykorzystaniem eksponatow oraz elemen-
tow wystawy. Wykorzystanie zrodet, a wigc w wypadku muzedéw poszczegdlnych
zbiorow muzealnych, pozwala uczestnikom nie tylko na poznanie tematu, ktore
jest zapewnione przez nauczyciela w szkole, ale przede wszystkim na spojrzenie
na dane zagadnienie pod innym katem. Mozliwe jest to dzieki wykorzystaniu na
zajeciach zrodel, eksponatow, elementow wystawy oraz innych srodkow, ktorych
szkota nie posiada. Praca ze zrodlem jest w procesie dydaktycznym niezastgpiona,
bez wzgledu na to czy dotyczy to historii, historii sztuki, czy biologii. Muzea daja
te mozliwos¢ wszystkim, ktorzy zdecydujg si¢ skorzystac z ich oferty. Wydaje si¢
jednak, ze pomimo rozbudowanej sieci instytucji muzealnych w Polsce oraz ich
statej wspotpracy z placowkami dydaktycznymi, edukacja muzealna w naszym
kraju jest wykorzystywana w niewielkim stopniu i wcigz niedoceniana. W szcze-
g6lnosci mlodzi ludzie, a wigc uczniowie, jak 1 uczennice, nie sg zainteresowani
wyjsciami do muzedw, poniewaz te w dalszym ciagu kojarzg si¢ z roznego rodza-
ju zakazami, nakazami oraz z nuda®>. Widoczne jest to przede wszystkim w mu-
zeach miejskich, ktére majg problem z naktonieniem szko6t do korzystania z ich
oferty. Pomimo tego, zar6wno muzea regionalne, jak i muzea narodowe, z regu-
ly dostosowuja swoja oferte edukacyjng do aktualnej podstawy programowej, co
daje sposobnos¢ szkotom oraz uczelniom wyzszym na skorzystanie z ich pomocy
w procesie realizacji programu dydaktycznego. Wspotpraca pomigdzy szkotami,
a muzeami jest tym bardziej uzasadniona, ze instytucje te maja podobny cel i mi-
sje’. Celem niniejszego artykutu jest przeanalizowanie ofert edukacyjnych wy-
branych muzedw, jako alternatywnej formy edukacji, ktora pozwala na realizacjg
podstawy programowej obowigzujacej na terenie Rzeczpospolitej Polski.

Metoda

Na potrzeby artykulu przebadana zostata oferta edukacyjna muzedéw o réznym
charakterze i profilu. Badania przeprowadzono analizujac informacje o ofercie
edukacyjnej zawarte na stronach internetowych wybranych muzeow:

2 0. Gluszezek, Po co szkole muzeum, po co muzeum szkota? O edukacji muzealnej z perspektywy

prowadzqcego zajecia nauczyciela, [w:] Edukacja muzealna w Polsce. Sytuacja, kontekst, perspektywy rozwoju.
Raport o stanie edukacji muzealnej w Polsce, red. M. Szelag, Warszawa 2012.

3 Ibidem.
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Muzeum Narodowe w Warszawie: http://www.mnw.art.pl.

Muzeum Historyczne Miasta Krakowa: http://www.mhk.pl.

Ekspozycja Kolejowa w Bialymstoku: http://www.ekspozycjakolejowa.pl.

Muzeum Sportu i Turystyki w Warszawie: http://www.muzeumsportu.

waw.pl.

Muzeum Zamku Krolewskiego w Warszawie: https://www.zamek-krolew-

ski.pl.

Muzeum Browaru w Zywcu: http://www.muzeumbrowaru.pl.

Muzeum w Gliwicach: http://www.muzeum.gliwice.pl.

Biatostockie Muzeum Wsi: http://www.bialostockiemuzeumwsi.pl.

. Muzeum Powstania Warszawskiego: http://www.1944 pl.

O Muzeum Azji i Pacyfiku w Warszawie: http://edukacjamuzeumazji.blog-
spot.com/p/muzeum-azji-i-pacyfiku.html.

11.Centralne Muzeum Pozarnictwa w Mystowicach: http://www.cmp-mu-

zeum.pl.

12.Muzeum Witrazu w Krakowie: http://muzeumwitrazu.pl.

13.Muzeum Nietypowych Rowerow w Gotebiu: http://www.muzeumrowe-

row.pl.

bl ol e
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Oferta edukacyjna zostata nastepnie porownana z podstawami programo-
wymi nauczania, dostgpnymi na stronie internetowej Ministerstwa Edukacji Na-
rodowej:

1. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkot (Dz.U. z 2012 r. poz.
977)".

2. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 30 maja 2014 r. zmie-
niajace rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegolnych typach szkot
(Dz.U. poz. 803)°.

Sprawdzono réwniez czy lekcje muzealne prowadzone sg z wykorzystanie
nowych technologii, w tym e-learningu.

4 Ministerstwo Edukacji Narodowej, https://men.gov.pl/zycie-szkoly/ksztalcenie-ogolne/podstawa-

-programowa/rozporzadzenie-o-podstawie-programowej-w-calosci.html [dostgp: 1.06.2015].

> Ministerstwo Edukacji Narodowej, http://men.gov.pl/zycie-szkoly/ksztalcenie-ogolne/podstawa-

-programowa/rozporzadzenie-ministra-edukacji-narodowej-zmieniajace-rozporzadzenie-w-sprawie-podstawy-
programowej-wychowania-przedszkolnego-oraz-ksztalcenia-ogolnego-w-poszczegolnych-typach-szkol.html
[dostep: 1.06.2015].
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Wyniki

1. Muzeum Narodowe w Warszawie

Fot. 1. Strona internetowa Muzeum Narodowego w Warszawie

W / Muzeum Narodowe Krélikarnia Muzeum Plakatu Nieboréw | Arkadia Muzeum Wnetrz
wWarszawie

O Muzeum Wizyta Wydarzenia Wystawy czasowe Kolekcje Dziatalnosé naukowa Edukacja Multimedia Kontakt

Strona giéwna / Edukacja / Lekcje muzeaine

Lekcje muzealne

Edukacj
lukacja Papiez awangardy. Tadeusz Peiper / lekcje muzealne

Aktualnie
> Lekejs muzealne
Papiez awangardy. Tadeusz
Peiper / lekcje muzeaine
Lekeje dla maturzystow

Praedszkola i klasy O-Ill szkoly

podstawawe] Lekcje dla maturzystow

Klasy V-Vl szkoly podstawowej

Zrodto: http://www.mnw.art.pl/edukacja/lekcje-muzealne [dostep: 1.06.2015].

Muzeum Narodowe w Warszawie posiada bogata oferte edukacyjng. Na
stronie internetowej muzeum znajduje si¢ oferta lekcji muzealnych z podziatem
na poszczegolne etapy edukacji. Przy kazdej z lekcji wymieniono, ktore elementy
podstawy programowej sg realizowane.

Fot. 2. Przyktadowa lekcja muzealna Muzeum Narodowego w Warszawie wraz
Z opisem

Sredniowleczny port@|

Zapraszamy do podrozy w czasie. Zmienimy siew poszukiwaczy skarbow i detektywow. Dzigki powstatym 600 lat temu dzietom
dowiemy sie, jak zyli | czym interesowali sig ludzie epoki sredniowiecza. Na zajeciach poznamy réwniez charakterystyczne cechy dwoch
styldw sztuki sredniowiecznej: romanskiego i gotyckiego.

Realizowane wymagania ogolne i szczegotowe podstawy programowej przedmiotu plastyka: |, 11, 111,11,1.2, 3.1, 3.2 oraz przedmiotu
historia i spoteczenstwo: |, 11 IV, V, 111,121,122, 131,

Zrodto: http://www.mnw.art.pl/edukacja/lekcje-muzealne/klasy-iv-vi-sp-i-gimnazja/ [dostep: 1.06.2015].
Dla klas I-1III szko6t podstawowych muzeum oferuje 13 lekcji muzealnych.

Na wszystkich tych lekcjach realizowane sa wymagania ogo6lne i szczegolowe
podstawy programowe;.



LEKCJE MUZEALNE - FORMA ALTERNATYWNEJ EDUKACII 241

Dla klas IV-VI szkot podstawowych muzeum oferuje 14 lekcji muzeal-
nych. Realizowane sg na nich wymagania og6lne i szczegoétowe podstawy pro-
gramowej przedmiotow plastyka, muzyka oraz historia i spoleczenstwo.

Dla szkot gimnazjalnych muzeum oferuje 21 lekcji muzealnych. Sa one
zgodne z wymaganiami ogolnymi i szczegdélowymi podstawy programowej
przedmiotow plastyka, muzyka oraz historia.

Dla szkot ponadgimnazjalnych muzeum oferuje 20 lekcji muzealnych. Po-
dobnie jak w poprzednich przypadkach sa one zgodne z wymaganiami ogélnymi
i szczegblowymi podstawy programowej przedmiotéw historia sztuki, wiedza
o kulturze, historia oraz historia muzyki.

W lekcjach muzealnych Muzeum Narodowego w Warszawie wykorzysty-
wane sg aplikacje na tablety oraz prezentacje komputerowe.

2. Muzeum Historyczne Miasta Krakowa

Nastepnym przyktadem muzeum, ktore posiada bogata oferte¢ edukacyjna, jest
Muzeum Historyczne Miasta Krakowa. Posiada ono duzg liczba oddziatow, co
pozwala dodatkowo wzbogaci¢ i urozmaici¢ propozycje dla szkot.

Fot. 3. Strona internetowa Muzeum Historycznego Miasta Krakowa

AKTUALNOSCI WYSTAWY [unaitag ZBIORY DLA ZWIEDZAJACYCH DLA DZIECI SKLEP 0 MUZEUM

PROGRAM DLA SZKOF:

A& A SZKOLY PODSTAWOWE, KLASY IV - VI

GIMNAZJA
Muzeum Historyezne Miasta Krakowa proponuje SZKOEY PONADGIMNAZJALNE
interesujaca oferte edukacyna, na ktora skladaja sig lekcje
i warsztaty inspirowane historia i sztuka stolicy Matopolski
Zajecia s3 adresowane zar6wno do dzieci przedszkolnych, PROGRAM DLA SZKOL
jak i uczniow szkét podstawowych, gimnazjéw i szkot
ponadgimnazjalnych. Wybrane propozycje edukacyjne
zostaty dostosowane réwniez do potrzeb 0sob PROGRAM DLA MEODZIEZY

niewidomych i niedowidzacych.

Muzealne spotkania edukacyjne edbywaja sig w PROGRAM DLA RODZIN

Zrodto: http://www.mhk.pl/program-dla-szkol [dostep: 1.06.2015].

Program dla szkét I Lubie to! HiE

Warto zaznaczy¢, ze przy opisach poszczegdlnych lekcji, obok informacji
na temat samych zaje¢, wymieniono rowniez, ktore elementy podstawy progra-
mowej s3 na nich realizowane.
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Fot. 4. Przyktadowa lekcja muzealna Muzeum Historycznego Miasta Krakowa

2. Propaganda wobec AK. Dziatania przeciw podziemiu niepodlegtosciowemu w okolicach Krakowa po 1945 r.
Zajecia dla uczniow szkot ponadgimnazjalnych
Czas trwania: 60 min

przedmiot etap edukacyjny poruszany elementy podstawy programowe]
tematy tresci
nauczania
Historia i 1l .Mata Ojczyzna” 21),22)
spoteczenstwo
v Jezyk, komunikacja i media E22
Historia IV (zakres Ziemie polskie pod dwiema 8.2)
podstawowy) okupacjami 112)

Polska w systemie komunistycznym

IV (zakres rozszerzony) Polska w latach 1944-1943 V.13.2)

Zrodto: http://www.mhk.pl/oddzialy/ulica-pomorska/oferta-edukacyjna-2 [dostep: 1.06.2015].

Dla klas I-III szko6t podstawowych muzeum oferuje 11 lekcji muzealnych.
Na wszystkich tych lekcjach realizowane sg wymagania ogdlne i szczegdélowe
podstawy programowe;j.

Dla klas IV-VI szkét podstawowych muzeum oferuje 63 lekcje muzealne.
Realizowane sg na nich wymagania ogoélne i szczegdétowe podstawy programo-
wej dla przedmiotow historia i spoteczenstwo.

Dla szkét gimnazjalnych muzeum oferuje 46 lekcji muzealnych. Sg one
zgodne z wymaganiami ogolnymi i szczegbétowymi podstawy programowe;j
przedmiotow historia, wiedza o spoleczenstwie i jezyk polski.

Dla szkét ponadgimnazjalnych muzeum oferuje 50 lekcji muzealnych,
ktore sg zgodne z wymaganiami ogolnymi i szczegélowymi podstawy programo-
wej przedmiotéw historia, historia i spoteczenstwo i jezyk polski.

W lekcjach Muzeum Historycznego Miasta Krakowa wykorzystywane sa
prezentacje multimedialne.

3. Ekspozycja Kolejowa w Bialymstoku

Przyktadem muzeum, ktorego oferta nie jest dostosowana do obowigzujacej pod-
stawy programowej, jest Ekspozycja Kolejowa w Biatymstoku. Mimo to posiada
ona w swojej ofercie ciekawe lekcje muzealne.

4. Muzeum Sportu i Turystyki w Warszawie

Muzeum Sportu i Turystyki w Warszawie jest kolejnym muzeum z bogata oferta
lekcji muzealnych.
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Fot. 5. Lekcje muzealne Muzeum Sportu i Turystyki w Warszawie
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INFORMACJE TEMATY ZAJEC

Muzeum Sportu i Turystyki w Warszawie zaprasza na lekcje muzealne. Zajecia tacza @ G e o el s By e s m

program nauczania realizowany w szkotach z dobra zabawa. Spotkania pozwalaja

dzieciom i miodziezy rozwina i poglebié zainteresowanie sportem, turystyka oraz Lekgje dla klas miodszych szkoly podstawowej przekazuja wiedze na temat
ideami olimpijskimi, a w swej tresci nawiazuj do historii, jak i biezacych wydarzeri réznych dyscyplin Sportu zwiazanych  pitka, poruszaja problematyke
sportowych. Stosowane metody pracy dostosowane sa do poziomu réznych grup olimpijska oraz kwestie bezpiecznego podrézowania. W pracy

wiekowych. Lekcje s3 prowadzone na ekspozycji statej oraz w sali edukacyjnej. wykorzystywane sa aktywne sposoby pracy utatwiajace przyswajanie wiedzy
Zwiedzajacym proponujemy takze multimedialne formy edukacyjne, takie jak seanse rozwijajace réznego typu umiejetnosci

Zrodto: http://www.muzeumsportu.waw.pl/edukacja/lekcje-muzealne [dostep: 1.06.2015].

Dla klas I-III szkoty podstawowej przewidziano 5 lekcji muzealnych. Re-
alizujg one cele ksztatcenia ogdlnego oraz szczegodtowe podstawy programowej
w zakresie edukacji polonistycznej, w zakresie zaje¢ technicznych oraz w zakre-
sie edukacji plastyczne;.

Dla klas IV—-VI szkoty podstawowej przygotowano 4 lekcje muzealne. Re-
alizowane sg w nich wymagania ogdlne i szczegétowe podstawy programowej
w zakresie historii i spoteczenstwa, jezyka polskiego, wychowania fizycznego
i etyki.

Dla uczniow szkoét gimnazjalnych przygotowano réwniez 4 lekcje muze-
alne. Realizowane sg w nich wymagania ogolne i szczegdtowe podstawy progra-
mowej w zakresie historii, fizyki, etyki, wiedzy o spoteczenstwie, biologii oraz
wychowania fizycznego w zakresie edukacji zdrowotnej. W ofercie dla uczniow
szkot gimnazjalnych znalazta si¢ rowniez lekcja, ktora nie wpisuje si¢ w podsta-
W¢ programowa.

Dla ucznidéw szkot ponadgimnazjalnych przegotowano 3 lekcje muzealne,
w ktorych realizowane sg wymagania ogdlne podstawy programowej w zakresie
historii, fizyki, biologii i wiedzy o spoteczenstwie. W tej czgéci dostgpna jest
takze lekcja, ktdra nie wpisuje si¢ w podstawe programowa.

Przy kazdej ofercie zamieszczono informacj¢ odno$nie zgodnosci z pod-
stawg programowa. W lekcjach Muzeum Sportu i1 Turystyki w Warszawie wyko-
rzystywane sg rowniez multimedialne formy edukacyjne.

5. Zamek Krolewski w Warszawie

Muzeum Zamku Kroélewskiego w Warszawie posiada bogatg oferte lekcji muze-
alnych dla kazdego etapu edukacji. Na stronie internetowej przy poszczeg6élnych
lekcjach nie podano, jakie elementy podstawy programowej sa realizowane. Nie
jest to bledem, jednak taka informacja utatwitaby nauczycielowi podjecie decyzji
o skorzystaniu z pomocy muzeum przy realizacji programu nauczania.
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Warto zaznaczy¢, ze Muzeum Zamku Krélewskiego, jako jedno z niewie-
lu w Polsce, posiada w swej ofercie lekcje e-learningowe. Pod adresem http://
edukacjazamek.pl/ dostepna jest Platforma Edukacyjna Muzeum Zamku Krolew-
skiego w Warszawie. Na platformie znajduje si¢ obecnie 9 lekcji.

Fot. 6. Platforma Edukacyjna Muzeum Zamku Krolewskiego w Warszawie
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Zrédto: http://edukacjazamek.pl/ [dostep: 1.06.2015].

Dla kazdej dostepnej lekcji podano na platformie szczegotowe cele lekcji
i efekty zajec.

6. Muzeum Browaru w Zywcu

Muzeum Browaru w Zywecu jest przyktadem muzeum dostepnego tylko dla pet-
noletnich zwiedzajacych, nie ma wiec w swojej ofercie lekcji muzealnych.

7. Muzeum w Gliwicach

Muzeum w Gliwicach posiada w swojej ofercie wiele lekcji muzealnych, jednak
na stronie internetowej brak jest informacji o realizowaniu podstawy programo-
wej. Po analizie zakresu poszczegdlnych lekcji widaé, ze tylko cze§¢ w nich wpi-
suje si¢ w obowiazujaca podstawe.

Przykladem lekcji wpisujacej sie w podstawe programows jest ,,Zycie co-
dzienne w $redniowiecznych Gliwicach™. Lekcja ta wpisuje si¢ w zagadnienia
z przedmiotu historia i spoteczenstwo dla klas IV-VI szkoly podstawowe;j:

¢ Muzeum w Gliwicach, http://www.muzeum.gliwice.pl/zycie-codzienne-w-sredniowiecznych-gli-

wicach/ [dostep: 1.06.2015].
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13. Mieszczanie. Uczen:

1) opisuje miasto $redniowieczne, uzywajac poj¢é: kupiec, rzemieslnik, cech, bur-
mistrz, samorzad miejski, rynek, mury miejskie;

2) poréwnuje warunki zycia w mie$cie sredniowiecznym i wspotczesnym’.

Przyktadem lekcji niewpisujacej si¢ w podstawe programowa sa zajecia
o temacie ,,Lekcje, ktorych juz nie ma... rzecz o dawnym nauczaniu®. Lekcja,
cho¢ ciekawa, nie realizuje bezposrednio programu nauczania, a mimo to jest
zaadresowana do szkot. Jest to jednak alternatywna forma edukacji. Poprzez taka
lekcje uczniowie moga zobaczy¢ jak kiedys wygladato nauczanie i porownac je
z obecnymi metodami. Jest to ciekawe i cenne doswiadczenie dla uczniow.

Innym przyktadem lekcji wpisujacej si¢ w podstawe programow3 jest lek-
cja ,,Industrializacja Gornego Slaska w XIX wieku™. Mozna sprawdzié, ze wpi-
suje si¢ ona w podstawe programowa IV etapu edukacji:

Miasto przemystowe. Uczen:

opowiada o rozwoju uprzemystowienia w XIX w., uzywajac poje¢: maszyna parowa,
kolej zelazna, statek parowy, silnik elektryczny, telegraf, fabryka;

2) wskazuje na mapie najbardziej uprzemystowione miasta na ziemiach polskich;

3) rozrdznia rzemieslnicze i fabryczne (maszynowe) formy produkcji;

4) opisuje warunki pracy w XIX-wiecznej fabryce!’.

8. Bialostockie Muzeum Wsi

Biatostockie Muzeum Wsi posiada w swojej ofercie lekcje muzealne, jednak na
jego stronie internetowej nie znajdziemy informacji czy sg one zgodne z podsta-
W3 programowa.

Muzeum jest natomiast otwarte na realizacj¢ innych tematow lekcji, niz
przez nich proponowane.

9. Muzeum Powstania Warszawskiego

Muzeum Powstania Warszawskiego oferuje mozliwo$¢ przeprowadzenia 12 lek-
c¢ji muzealnych dla klas I-I1I szk6t podstawowych, 16 lekcji dla klas IV-VI szkot
podstawowych oraz 17 lekcji dla licedw i gimnazjow. Przy kazdej lekcji znajdzie-
my informacje, jaki zakres danego przedmiotu i na jakim etapie jest realizowany.

7 Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego, http://men.gov.pl/wp-content/uploads/2014/08/za-
lacznik 2.pdf, s. 32 [dostep: 1.06.2015].

8 Muzeum w Gliwicach, http:/www.muzeum.gliwice.pl/lekcje-ktorych-juz-nie-ma-rzecz-o-

dawnym-nauczaniu [dostep: 1.06.2015].

®  Muzeum w Gliwicach, http://www.muzeum.gliwice.pl/industrializacja-gornego-slaska-w-xix-wie-

ku-2 [dostep: 1.06.2015].
10" Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego, op. cit., s. 41.
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Fot. 7. Oferta lekcji muzealnych na stronie www Muzeum Powstania
Warszawskiego
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Zrodto: http://www.1944.pl/edukacja i kultura/dla_uczniow/lekcje muzealne/opisy lekcji_muzealnych/gim-
nazja_i_licea/ [dostgp: 1.06.2015].

Oferta edukacyjna Muzeum Powstania Warszawskiego realizuje m.in.
cz¢$¢ podstawy programowej, ktora dotyczy historii II wojny $wiatowej:

27. Polska w okresie II wojny swiatowej. Uczen:

1) wskazuje na mapie panstwa, ktore dokonaly agresji na Polske;

2) podaje charakterystyczne cechy polityki Stalina i Hitlera wobec wtasnych spoteczenstw
i panstw podbitych;

3) charakteryzuje zycie ludnos$ci na okupowanych terytoriach Polski, z uwzglednieniem
losow ludnosci zydowskiej;

4) omawia formy oporu spoteczenstwa wobec okupantow;

5) opisuje postawe ludnosci cywilnej i zolnierzy powstanczej Warszawy'!.

10. Muzeum Azji i Pacyfiku w Warszawie

Muzeum Azji i Pacyfiku w Warszawie prezentuje réwniez bogatg oferte eduka-
cyjnag i jak zapewnia na swojej stronie internetowej, wszystkie lekcje muzealne
sg zgodne z podstawa programowg nauczania:

Przedstawiamy Panstwu ofert¢ edukacyjng przygotowana przez zespdt Muzeum Azji i Pa-
cyfiku, czyli specjalistow w zakresie kultury i sztuki krajow azjatyckich, Australii i Oceanii.

W Ibidem.
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Wszystkie proponowane przez nas zajecia sg zgodne z najnowszg podstawa programowa.
Poszerzaja wiedzg ucznidéw z zakresu historii, nauk o spoteczenstwie, kultury, sztuki i przy-
rody, a dzigki mozliwosci obcowania z zabytkami, wykorzystaniu multimediéw i ¢wicze-
niom warsztatowym ulatwiajg przyswajanie wiadomosci'2.

Muzeum posiada w swojej ofercie 17 lekcji muzealnych dla uczniow klas
I-111I szkot podstawowych, 15 dla uczniow klas IV-VI szkét podstawowych, 20
dla uczniéw gimnazjum i 16 dla ucznidéw szkot ponadgimnazjalnych.

11. Centralne Muzeum PoZarnictwa w Mystowicach

Centralne Muzeum Pozarnictwa w Mystowicach posiada w swojej ofercie lek-
cje muzealne zwigzane z pozarnictwem. Na stronie internetowej brak informacji
odno$nie zgodnosci lekcji z treSciami podstawy programowej, jednak po analizie
tematyki lekcji mozna stwierdzi¢, ze przynajmniej kilka z nich jest zgodnych
7 podstawa programows.

Fot. 8. Centralne Muzeum Pozarnictwa w Mystowicach, tematy lekcji
muzealnych
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Lekcja przeznaczona dia dzieci w wieku przedszkoinym i uczniow klas 1-6 szkoly podstawowej. Celem lekcji jest uSwiadomienie stuchaczom w jaki sposob mozna zosta
strazakiem, na czym polega jego praca. Ponadto w czasie lekeji uczestnikom s3 przedstawione bezpieczne zasady poruszania i po drogach. Dodatkowo stuchacze
dowiaduia sig jak ubrany jest siraZak, dlaczego musi nosic specjalistyczne ubranie i jakie zadanie musi spefniac jego siroj.

JAK POWSTAJE POZAR?

Lekcja przeznaczona jestdia uczniow kias 1-6 szkoly podstawowej. Celem lekcii jest uswiadomienie stuchaczom w jakich warunkach powstaje pozar, jakie sa najczestiei
spotykane przyczyny pozaru oraz jak nalezy zachowat sig W czasie pozaru

Zrodto: http://cmp-muzeum.com/?page_id=86 [dostep: 1.06.2015].

Przyktadem moze by¢ lekcja ,,Europejski numer alarmowy 112”3, zgodna
z podstawa programowg dla uczniow klas I-III szkot podstawowych, z ktorej
wynika, ze:

Uczen (...) zna zagrozenia ze strony ludzi; potrafi powiadomi¢ dorostych o wypadku, za-

grozeniu, niebezpieczenstwie; zna numery telefondow: pogotowia ratunkowego, strazy po-
zarnej, policji oraz ogdlnopolski numer alarmowy 112",

2. Muzeum Azji i Pacyfiku w Warszawie, http://edukacjamuzeumazji.blogspot.com/p/rezerwacja.
html [dostep: 1.06.2015].

13 Tematy lekcji muzealnych Centralnego Muzeum Pozarnictwa w Mystowicach, http://cmp-mu-
zeum.com/?page _id=86 [dostep: 1.06.2015].
14 Podstawa programowa ksztatcenia ogoélnego, op. cit., s. 11.
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Podobnie lekcja ,Jak zosta¢ strazakiem i bezpiecznie porusza¢ si¢ na
drodze? Osobiste ubranie strazaka™" jest zgodna z podstawa programowa dla
uczniow klas IV=VI szkot podstawowych. W lekcji tej:

Uczen (...) podaje przyktady wlasciwego spedzania wolnego czasu, z uwzglgdnieniem za-
sad bezpieczenstwa w czasie gier i zabaw ruchowych oraz poruszania si¢ po drodze!'®.

12. Prywatne Muzeum Witrazu w Krakowie i Muzeum Nietypowych Rowerow
w Golebiu

Prywatne Muzeum Witrazu w Krakowie nie posiada w swojej ofercie lekcji mu-
zealnych. Brak lekcji nie jest bynajmniej cechg muzedw prywatnych, czego przy-
ktadem moze by¢ Muzeum Nietypowych Rowerow w Golebiu, ktore posiada
w swojej ofercie lekcje muzealne. Lekcja ,,Czy Swiatu zabraknie energii?” wpi-
suje si¢ ponadto w podstawe programows, chociazby dla uczniow klas IV-VI
szkot podstawowych: ,,Uczen (...) uzasadnia potrzebe i podaje sposoby oszczg-
dzania energii elektrycznej”"’.
Wyniki podsumowujgcego zestawienia prezentujg ponizsze tabele.

Tabela 1. Oferta edukacyjna w badanych muzeach, stan na 1.06.2015

Lp.|Nazwa muzeum Oferta| Lek- Lekcje Nowe E-learning
eduka-| cje muzealne | technologie | w lekcjach
cyjna | muze- zgodne w lekcjach | muzeal-
alne | z podstawg | muzealnych nych
programow3
1. |[Muzeum Narodowe Tak | Tak Tak Tak Nie
w Warszawie
2. |Muzeum Historyczne Tak | Tak Tak Tak Nie
Miasta Krakowa
3. |Ekspozycja Kolejowa Tak | Tak Nie Nie Nie
w Bialymstoku
4. |Muzeum Sportu Tak | Tak Tak Tak Nie
i Turystyki w Warszawie
5. |Muzeum Zamku Tak | Tak Tak Tak Tak
Krélewskiego
w Warszawie
6. |Muzeum Browaru Nie | Nie Nie Nie Nie
w Zyweu
7. |Muzeum w Gliwicach Tak | Tak Tak ? Nie

15 Tematy lekcji muzealnych Centralnego Muzeum Pozarnictwa w Mystowicach, op. cit.
16 Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego, op. cit., s. 47.
7 Ibidem, s. 48.
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8. |Bialostockie Muzeum Tak Tak ? ? Nie
Wsi

9. |Muzeum Powstania Tak Tak Tak Tak Nie
Warszawskiego

10. [Muzeum Azji i Pacyfiku | Tak | Tak Tak Tak Nie
w Warszawie

11. |Centralne Muzeum Tak Tak Tak Nie Nie
Pozarnictwa
w Myslowicach

12. |Prywatne Muzeum Nie | Nie Nie Nie Nie
Witrazu w Krakowie

13. |Muzeum Nietypowych Nie | Tak Tak Nie Nie
Roweréw w Gotebiu

Zrodto: opracowanie wlasne.

Tabela 2. Liczba lekcji muzealnych zgodnych z podstawa programowa
w wybranych muzeach, stan na 1.06.2015

Lp.|Nazwa muzeum Lekcje | Lekcje | Lekcje | Lekcje
dla klas| dla klas dla dla
I-III | IV-VI |gimnazjum| liceum
1. |Muzeum Narodowe w Warszawie 13 14 21 20
2. |Muzeum Historyczne Miasta Krakowa 11 63 46 50
3. |[Muzeum Sportu i Turystyki w Warszawie| 5 4 4 3
4. |Muzeum Powstania Warszawskiego 12 16 17 17
5. |Muzeum Azji i Pacyfiku w Warszawie 17 15 20 16

Zrédto: opracowanie wiasne.

Whioski

W wyniku analizy oferty edukacyjnej tylko trzynastu muzedéw w Polsce otrzyma-
lismy informacje¢ o realizowanych w nich kilkudziesieciu lekcjach muzealnych
na kazdym etapie edukacji. Lekcje mogag by¢ realizowane w muzeach o kazdym
profilu i charakterze, bez wzgledu na to, czy jest to muzeum panstwowe, samo-
rzagdowe czy prywatne.

Na kilku stronach internetowych zamieszczono opisy lekcji, wraz z od-
niesieniem do wiasciwego fragmentu realizowanej podstawy programowej. Jest
to bardzo przydatna informacja dla nauczyciela, poniewaz ulatwia oceng i wy-
bor zajec oferowanych przez muzea. W moim przekonaniu nauczyciele chetniej
wybiorg lekcje spelniajace podstawe programowa, od tych, ktore tego nie robig.
Z tej samej przyczyny dobrym pomystem jest podziat lekcji zgodnie z etapami
edukacyjnymi.
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Tylko w jednym muzeum, ws$rdd badanych do lekcji muzealnych, wy-
korzystywany jest e-learning. Niewiele placowek muzealnych na terenie kraju
posiada e-learning w swojej ofercie, a taki element moglby przyczyni¢ si¢ do
zwigkszenia zainteresowania danymi propozycjami edukacyjnymi. Muzea, kto-
re borykaja si¢ z problemem niskiej frekwencji lub te, ktore chca uatrakcyjnic
swojg oferte, powinny przemysle¢ wprowadzenie tej nowoczesnej metody dy-
daktycznej. Daje ona wiele mozliwosci, a przede wszystkim pozwala na zdalne
nauczanie.

Podsumowanie

Lekcje muzealne z cata pewnoscia moga stanowi¢ forme alternatywnej edukacji,
a na wspotpracy szkoty z muzeum korzystaja obie strony. Uczniowie w ciekawy
sposob moga zapoznaé si¢ z przedstawionym tematem i obcowac ze zrodiem,
ponadto maja kontakt z kultura, ktérego czasem nie doswiadczaja w rodzinie,
a muzea dzieki grupom szkolnym realizuja funkcje edukacyjng i zwiekszaja swo-
ja frekwencje.

Muzea w wigkszosci prezentuja bogaty wachlarz lekcji muzealnych, ale
wazne jest by wlaczaly do swojej oferty nowoczesne technologie, poniewaz te
rozwiazania przyciagaja mtodego czlowieka, uatrakcyjniaja kontakt z kulturg
i moga utatwia¢ proces uczenia si¢. Powinny rowniez w wiekszos$ci lekcji reali-
zowaé podstawe programowa, by by¢ bardziej atrakcyjnymi dla grup szkolnych
i umieszczac¢ informacje o realizowanych tresciach w swojej ofercie.
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Ksigzka Iriny Tatjanczykowej, Socjalizacja dzieci z zaburzeniami rozwoju in-
telektualnego, poswigcona zostala jednemu z najpowazniejszych i najbardziej
aktualnych probleméw teorii i praktyki pedagogiki specjalnej oraz psychologii
— socjalizacji dzieci z zaburzeniami rozwoju intelektualnego.

Na wstepie pragne stwierdzi¢, ze na gruncie ukrainskiej pedagogiki spe-
cjalnej dorobek Iriny Tatjanczikowe;j jest pionierski zarowno w zakresie badaw-
czym, jak i terminologicznym. Jest to pierwsza monografia wydana w Ukrainie,
bedaca zbiorem propozycji metodycznych dla pedagogéw specjalnych pracuja-
cych z dzieci z zaburzeniami rozwoju intelektualnego i jednocze$nie zawierajaca
cenne wskazowki pomocne w pracy z nimi. Jednym z najistotniejszych zadan
wspolczesnej szkoty jest przygotowanie ucznia do Zycia w spoteczenstwie, przy
uwzglednieniu jego indywidualnych mozliwosci i perspektyw rozwoju. W od-
niesieniu do dzieci z zaburzeniami rozwoju intelektualnego, u ktérych proces
adaptacji przebiega ze znacznymi trudnosciami, ze wzglgdu na ich ograniczone
mozliwosci intelektualne, pomys$lnos¢ socjalizacji zalezy nie tylko od relacji spo-
tecznych w danej grupie, lecz takze od komfortu zycia tej kategorii osob.

W omawianej ksigzce autorka prezentuje takie zagadnienia, jak: socjaliza-
cja, jako nieprzerwany (ciagly) i konsekwentny proces osobowosciowego wzro-
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stu dziecka; rozwoj i zaspokojenie jego pozytywnych, indywidualnych mozli-
wosci 1 potencjalow; charakterystyka socjalizacji dzieci w ich gtownych fazach
zycia (adaptacja, indywidualizacja, integracja, wczesne przygotowanie do pra-
cy), w powigzaniu z warunkami szkoty specjalnej; opracowanie zakresu oddzia-
tywan korekcyjno-wychowawczych i ich wptywu na proces socjalizacji dzieci
z zaburzeniami rozwoju intelektualnego.

Praca ma charakter eksperymentalny. Nalezy podkresli¢ skale, trwatosé
i wielkg liczebno$¢ osob, ktore braty udzial w eksperymencie — 120 dzieci z zabu-
rzeniami rozwoju intelektualnego oraz pedagodzy, psycholodzy i rodzicie. Wyniki
przeprowadzonych badan umozliwity wprowadzenie wypracowanych rozwigzan
do réznych instytucji: szkot specjalnych dla dzieci z zaburzeniami rozwoju inte-
lektualnego, szkot inkluzyjnych, centrow rehabilitacji, uczelni wyzszych.

Praca sktada si¢ z pigciu rozdziatow. Pierwszy z nich, zatytutowany ,,Teo-
retyczno-metodologiczne zasady rozwigzania problemu socjalizacji dziecka”,
poswiecony zostat zagadnieniom filozoficznym i spoleczno-psychologicznym.

Na samym poczatku tego rozdziatu autorka prezentuje wspolczesne teorie
psychologiczne i pedagogiczne oraz analizuje funkcjonujace w nauce koncepcje,
zasady, podejscia, zatozZenia teoretyczne i kategorie. Szczegdlne miejsce w meto-
dologii badan zajmuje podejscie osobowosciowe. W monografii jest ono przedsta-
wione przez pryzmat pojec — ,.edukacja zorientowana osobowosciowo”, ,,0s0bo-
wosciowe ksztaltowanie si¢ dziecka”, ,.koniecznos¢ poszukiwania pozytywnego
w strukturze osobowosci”, ,,r0zw0j potencjalnych mozliwosci osobowosci”.

Duzo uwagi po$wiecono analizie gldownych poje¢: istoty socjalizacji, tre-
$ci, wlasciwosci przebiegu kazdej z jej faz, mechanizméw i wskaznikow ich
przejawow, wlasciwosci socjalizacji na réznych etapach rozwoju i ksztattowania
si¢ osobowosci, czynnikdw wplywajacych na proces socjalizacji cztowieka. Au-
torka w swojej pracy podkresla, ze socjalizacja trwa przez cate zycie cztowieka,
lecz wystgpuje w najwickszym nasileniu, gdy dziecko rozpoczyna zycie w spo-
teczefistwie.

Irina Tatjanczykowa systematyzuje swoje rozwazania, rozpoczynajac je od
proby dookreslenia ogolnej definicji pojgcia ,,socjalizacja”, przyjmujac, ze jest to
proces ksztaltowania osobowosci w pewnych spolecznych warunkach; jest to tez
gromadzenie do$wiadczenia spotecznego i przeksztatcanie go, zgodnie z wlasny-
mi warto$ciami i orientacjami, w odniesieniu do przyjetych przez spoteczenstwo
modeli zachowania. Proces socjalizacji dokonuje si¢ pod wptywem modeluja-
cego go Srodowiska. Jak zauwaza autorka, jest to proces spontaniczny i mato
kontrolowany.

W procesie tym podkresla si¢ jednak psychologiczne wtasciwosci kazdego
etapu rozwojowego dziecka, ktory odpowiada fazom socjalizacji w ciagu catego
zycia cztowieka. W odniesieniu do jednostek manifestuje si¢ on zréznicowanymi
efektami uspotecznienia. W tym miejscu, na szczeg6lng uwagg zashugujg zapre-
zentowane pedagogiczne aspekty procesu socjalizacji oraz analizy wspotcze-



IRINA TATJANCZYKOWA, SOCJALIZACJA DZIECI Z ZABURZENIAMI... 255

snych teorii i dzialan praktycznych w rozwigzaniu problemu socjalizacji dzieci
z zaburzeniami psychofizycznymi (rozdziat 2).

Nastepnie autorka przechodzi do charakterystyki pedagogicznych aspek-
tow problemu socjalizacji dzieci, ktore sa przedstawione w kontek$cie wybranego
systemu pedagogicznego. Jest on analizowany w perspektywie gtoéwnych sktad-
nikéw procesu pedagogicznego — w zakresie celowym, pojeciowym, organiza-
cyjnym i metodycznym. Autorka formutuje wniosek, ze tylko integralno$¢ wy-
szczegodlnionych sktadnikow sprzyja opanowaniu przez dziecko do$wiadczenia
spotecznego, ksztaltowaniu wiedzy i umiejetnosci, nawykow oraz przyzwyczajen.

Juz na tym etapie rozwazan, Irina Tatjanczykowa podkresla szczegodlng
role problemu socjalizacji dla ogodlnoksztalcacej szkoly specjalnej, wyznacza
glowne kierunki i komponenty analiz teoretycznych, dotyczacych wilasciwo-
$ci socjalizacji dzieci z zaburzeniami rozwoju intelektualnego, wyznacza takze
wskazniki, kryteria, metody i metodyki ich diagnozy w kazdej fazie socjalizacji
w warunkach ogolnoksztatcacej szkoty specjalne;j.

W kolejnym rozdziale autorka koncentruje uwage na dwoch kategoriach
dzieci: dzieci z zaburzeniami rozwoju intelektualnego i dzieci w normie inte-
lektualnej, co daje mozliwos¢ zaobserwowania ogdlnych tendencji i whasciwosci
przebiegu ich socjalizacji.

Druga czg$¢ recenzowanej monografii, ,, Wtasciwosci socjalizacji uczniow
zaburzeniami rozwoju intelektualnego”, po§wigcona zostata przedstawieniu da-
nych empirycznych (uzyskanych w wyniku zastosowania metod statystyki mate-
matycznej). Autorka ustala wzajemne zwigzki migdzy wybranymi wskaznikami
socjalizacji, wyznacza zakres ich korekcyjnego wplywu w kazdej fazie socjali-
zacji.

Tatjanczykowa udowodnia, Ze socjalizacja dzieci z zaburzeniami rozwoju
intelektualnego jest mozliwa w kazdej fazie zycia. Autorka wskazuje poziom go-
towosci do socjalizacji i przekonuje, ze niedostateczna efektywnos¢ socjalizacji
jest uwarunkowana nieokreslonoscig (niedostatecznoscig albo brakiem) specjal-
nych korygujacych wplywow, ktore zabezpiecza ten proces.

Na podstawie wynikow badan autorka przedstawia i komentuje system ko-
rekcyjno-wychowawczy, ktory sprzyja socjalizacji dzieci.

Kolejng czes¢ monografii poswigcono omoéwieniu psychologo-pedago-
gicznego systemu zabezpieczenia socjalizacji ucznioéw, ich spotecznego wzrostu
w warunkach szkoly specjalnej. Autorka prezentuje specjalnie opracowane pro-
gramy korekcyjne, na ktore sktadajg si¢ celowo dobierane $rodki pedagogiczne
— metodyki, tresci, formy. Do nich autorka przywigzuje szczegdlng uwage: roz-
norodnos¢ zaje¢ korekcyjnych przedstawiono w aneksie do monografii.

Przytoczone zostaty takze wyniki wprowadzenia eksperymentalnego sys-
temu w proces socjalizacji dzieci w szkotach specjalnych. W szczegdlnosci uka-
zano pozytywne wyniki rozwoju dzieci, $wiadczace o efektywnosci opracowane-
go systemu pracy korekcyjnej z dzie¢mi i ich rodzicami.
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Piaty rozdzial, zatytutowany ,,Kierunki optymalizacji socjalizacji uczniow”,
z punktu widzenia prowadzonych przez autorke rozwazan jest najistotniejszy.
W tym rozdziale przedstawiono rekomendacje dotyczace pracy z dziecmi i ich
rodzicami, w szczegolno$ci: warunki i czynniki pozytywnego wptywu dziatan ko-
rekcyjnych srodowiska na dziecko; tre$¢ i autorskie metodyki indywidualnej pra-
cy korekcyjnej z dzie¢mi; uzasadnienie konieczno$ci stworzenia w szkole specjal-
nej warunkow dla spolecznego rozwoju dziecka; ujawnienie i rozwoj mozliwosci
socjalizacji; organizacja zawodowego przygotowania uczniow.

Irina Tatjanczykowa dokonuje dos¢ lapidarnego podsumowania dotych-
czas prowadzonych wywodow. Na podstawie zgromadzonego materiatu autorka
uzasadnia, opracowuje i analizuje system korekcyjno-wychowawczy pracy (for-
my, metody, tresci) socjalizacji dzieci z zaburzeniami rozwoju intelektualnego
w ogodlnoksztatcacej szkole specjalnej; udowodnia, ze wprowadzenie zapropono-
wanego przez autorke systemu korekcyjno-wychowawczego pracy doprowadza
do optymalizacji procesu socjalizacji dzieci, demonstruje stabilne podwyzszenie
wskaznikow jego efektywnosci.

W tej czgsci rozdziatu Irina Tatjanczikowa zaznacza, ze zasadniczym ele-
mentem korekcyjnego wpltywu na efektywna socjalizacje dzieci z zaburzeniami
rozwoju intelektualnego w procesie adaptacji jest — ksztattowanie spotecznych
norm i warto$ci; regut zachowan i komunikowania: obnizenia niepokoju (osobo-
wosciowego, sytuacyjnego, szkolnego) i agresywnos$ci; w procesie indywiduali-
zacji — ksztaltowanie u dziecka §wiadomosci, adekwatnej samooceny, uswiado-
mienia wlasnych mozliwosci psychofizycznych i ich rozwdj; w procesie integracji
— wykorzystanie i rozw06j mozliwosci psychofizycznych i1 indywidualnych dziec-
ka, szczegdlnie w czasie pozalekcyjnym (przy organizacji czasu wolnego, podczas
kotek zainteresowan); ksztattowanie umiejetnosci spoteczno-psychologicznych,
niezbednych dla przyjecia dziecka do grupy rowiesniczej i komunikowania mie-
dzy soba; w procesie wczesnego zawodowego przygotowania — orientacja dziecka
do przysztego zawodu (ktorego ucza w szkole); podniesienie efektywnosci zawo-
dowej dziatalnosci uczniow, z uwzglednieniem ich rozwoju i mozliwosci.

Wykorzystanie wynikow badan w praktyce polega na wprowadzeniu no-
wych podejs$¢ i metodyki w pracy z dzie¢mi z zaburzeniami rozwoju intelektual-
nego w edukacyjny proces ogolnoksztatcacej szkoty specjalnej, w opracowaniu
kompleksu zaje¢ korekcyjnych w kazdej fazie socjalizacji dziecka. Osiagnigte
rezultaty i ich opracowanie dajg pedagogom mozliwo$¢ uzyskania porady meto-
dycznej i pomocy oraz pozwalaja na okreslenie gtdéwnych kierunkoéw socjalizacji
dzieci z zaburzeniami rozwoju intelektualnego.

Monografia Iriny Tatjanczykowej to pozycja z catag pewnoscia godna po-
lecenia, skierowana zaréwno do badaczy juz doswiadczonych, jak i poczatkuja-
cych. Z ksiazki korzysta¢ mogg psychologowie, pedagodzy specjalni, pracujacy
w szkotach specjalnych, poradniach, $wietlicach (srodowiskowych, socjoterapeu-
tycznych) i innych placowkach opiekunczo-wychowawczych, a takze rodzice.
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Publikacia Reflexia a hodnotenie v primarnom vdeldavani je vysledkom medzina-
rodnej kolegidlnej spoluprace medzi dvoma institiiciami pripravujiucimi ucitelov:
slovenskou Pedagogickou fakultou na Univerzite Mateja Bela v Banskej Bystri-
ci a Fakultou psychologie a humanitnych vied Krakowskej Akadémie Andrzeja
Frycza Modrzewskiego.

Na tvorbe tejto spolocnej monografie s aktualnou témou participovalo
10 autorov, z ktorych viaceri pdsobia ako pedagogovia na Katedre predskolskej
a elemnetarnej pedagogiky. Tu téma reflexivne orientovanej vyucby rezonuje
v teoretickej a praktickej podobe uz dlhsiu dobu. Vysledkom niekol’koroc¢nej vy-
meny skusenosti medzi slovesnkou a pol'skou stranou je okrem viacerych work-
shopov prezentujucich a porovnavajucich zistenia na oboch stranach aj tato pub-
likacia, ktora predstavuje zurocenie snah o skvalitnenie vyucby na primarnom
stupni ako aj pripravy budicich ucitel'ov pre tento stupeii vzdeldvania. Vzniklo
tak dielo, ktoré pokryva Siroké spektrum orientacie primarneho vzdelavania.

Autorskému timu sa podarilo profilovat’ vSetky nosné didaktiky priméar-
neho vzdelavania, pricom zakladnti koncep¢nu os tvori reflexia vo vyucbe, vo
vzdeldvani aj v priprave ucitela a hodnotenie ako zédkladny moment, ktory po-
suva kvalitu vo vzdelavani, ale aj sebarozvoji jednotlivca. Treba konStatovat’, ze
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ciele, ktoré v tivode editori uvadzaju sa podarilo naplnit’ presvedcivo. Publikacia
vysvetluje teoretické vychodiska, zdovodiuje prinos takto orientovanej vyuc-
by pre uciaceho sa jedinca a uvadza priklady vyuzitia rozvijajiceho hodnotenia
v priereze odborovych didaktik. Takto prezentuje aktualnu pedagogicku tému
a poskytnuje kvalitny Studijny material nielen Studentom ucitel'stva, ale aj uci-
telom v praxi.

Vstup do problematiky a teoretické vychodiska predkladd Bronislava Ka-
sacova v prvej kapitole. Ujasniuje ako sa v reflexivnej vyucbe vyuzivaji modely
roli, ktoré v procesoch ucenia vytvaraju socialnu strukturu neustale obklopujicu
ucasnikov takto ponatej vyucby. Zakladné prvky su reflexia a permanentny dia-
log. Su tiez kIi¢ovou osou vyucby prepajajucej ucitelov a ziakov vo vzajom-
nom procese ucenia sa. Tak ako reflexia vychadza z fenomenologického ponatia,
tak aj reflelexivna vyucba je zdoraznenim podpory rozvoja uciaceho sa v zmysle
umoznenia chapat’ jeho individualne potreby. Schopnost’ sebarozvoja ma velky
vyznam aj v profesijnom rozvoji ucitel’a a tymto sa teoreticky cyklus uzavara do
permanentného cyklu.

V druhej kapitole Mariana Cabanova venuje pozornost’ na nadvizujlice
pojmy a to diagnostikovanie a hodnotenie v praci ucitel'a. Ponima ich ako dyna-
micky systém v procese poznavania socialnych roli dietata. Diagnostikovanie
je povazované za nevyhnutny podklad pre hodnotenie v praci ucitel'a. V tomto
ponati je diagnostikovanie napojené na permanentnu reflexiu a hodnotenie nie
je uzavretim pedagdégovho pdsobenia, ale pociatkom nasledujuceho planovania
a konania. Tieto koncepty autorka ponala v piatich podkapitolach, ktoré¢ venuji
pozornost’ ucitelovi a jeho sposobilosti hodnotit’ v porovnani vo viacerych kraji-
nach a vymedzenie poziadaviek v legislativnych dokumentoch.

Hodnotenie vo vizbe na kompetencie vo vzdeldvani tematizuje Alena
Douskova. Objasiiuje ako sa chape pojem klucovych kompetencii. Vo vycbe,
kde je ziak konfrontovany s jej ciel'om a je aktivnym spoluposudzovatel'om svoj-
ho pokroku sa stava spoluzodpovednym za vlastné ucenie. Model rozvijajuceho
hodnotenia pocita s aktivizaciou Ziaka v procesa nadobudania kompetencii. Na
to nadvézuje vysvetlenie ako ucitel’ vyuziva ¢innosti hodnotenia, nie uz ako od-
menu alebo trest, ale ako podnet udrziavania motivacie uciaceho sa. Metodicky
manual predstavuje vhodné nastroje kriteridlneho hodnotenia a spétnej vazby vy-
uzivané vo vyucbe — hodnotiace rubriky.

Na konkretizaciu vyuzitia kriteridlneho hodnotenia v $pecifickych pod-
mienkach odborovych didaktik su orientované d’alsie kapitoly. Hodnotenie v ja-
zykovej a literarnej edukacii (v spoluautorstve Babiakova — Kovacova — Pilatova)
sa konkretizuju procesy rozvijajiceho hodnotenia vo vyucbe materiského jazyka.
V nadvéznosti na rozvoj gramotnosti sa venuji komunikacnej kompetencii ako
podmienke Skolského vzdelavania. Kapitola k hodnoteniu v matematike v au-
torstve Lubice Gerovej prezentuje komplexné ponatie hodnotenia v klasickom
predmete primarneho vzdelavania smerujic k rozvoju matematickej gramotnosti.
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V tychto suvislostiach sa venuje aj osobitnému postaveniu predmetu v kurikle
primarneho vzdelavania. Ruzena Tomkuliakova zas rozpractiva priklady krite-
rialneho hodnotenia vo vztahu ku kIi¢ovym kompetenciam v prirodovednom
vzdelavani.

Vel'mi prinosnou st zéverecné kapitoly pol'skych autoriek orientovanych
na umelecko-expresivnu vyucbu. Joanna Aksman prezentuje vystupy a zistenia
projektu Nauka — Sztuka — Edukacja. Projekt medzinarodnej spoluprace je zame-
rany na spdsoby identifikdcie vytvarne nadaného dietat’a a rozpraciiva metodiku
prace s nim. Uvadzaju nastroj urceny pre ucitelov a rodicov, ktory moze pomoct
vcasnému odhaleniu nadania u dietata. Jolanta Gabzdyl uzatvara publikaciu
kapitolou o ciel'och ako kategérii hodnotenia efektivity ucenia sa v primarnom
vzdelavani. Analyzuje ako suvisi ciel’ a dosahovanie vzdelavacich efektov. V ich
chapani Skoly ako slobodného miesta, kde sa kazdy ziak moze kreativne reali-
zovat’ a zaslizi si kompetentné hodnotenie nadvizuji na koncept umenia ako
kapitalu, ktoré naznacil uz Joseph Beuys v 60-tych rokoch. Ak chceme kumulo-
vat’ kreativitu a kompetencie, je potrebné pristupovat’ ku kazdému dietatu ako
k niekomu, kto je schopny sam kreovat’ svoje schopnosti.

Publikacia ako celok predstavuje komplexné uchopenie pre prax inspira-
tivneho konceptu hodnotenia a dafame ze v pozitivnom zmysle prispeje k trans-
formacii v hodnoteni a k prieniku mysliekok reflexivnej vyucby skolskej reality
aj v sirSom rozsahu.
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Problemem naszych czasow, tak w zyciu spotecznym, jak i w gospodarczym, jest
to, w jaki sposob w wielonarodowosciowej Europie mamy odnosi¢ si¢ do wply-
wow interetnicznych i interkulturowych. Pojawiajg si¢ liczne trudnosci w funk-
cjonowaniu spotecznym na tle kulturowym, na duza skale wynikajace z duzego
zréznicowania w wyksztalceniu, w stylu zycia, tradycjach czy ocenie warto$ci
kulturalnych.

W ostatnich latach na Wegrzech znacznie wzrosta liczba ludnosci rom-
skiej, co spowodowalo pojawienie si¢ probleméw socjalnych, a takze bezrobocia
w tej grupie etnicznej. Taki stan rzeczy przyczynit si¢ do podjecia badan nauko-
wych, ktérych celem jest pomoc w integracji Romow ze spoteczenstwem wegier-
skim oraz znalezienie obszaréw, w ramach ktorych ta integracja bylaby mozliwa.

Ludnos$¢ romska skupia si¢ przede wszystkim w matych, przygranicznych
wioskach. Rodziny sa wielodzietne, a rodzice nie dbaja o wyksztatcenie swoich
dzieci. Mtodzi ludzie maja szanse na rynku pracy tylko wowczas, kiedy otrzymu-

' Misja stworzenia szansy. Studia o tradycjach kultury oraz o opiece nad talentami wspdlnoty rom-
skiej, pod red. Magdolny Laczay, Wydawnictwo ,,Didakt”, Debreczyn, 2015, ss. 158.
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ja pomoc z zewnatrz. Recenzowana ksigzka ma na celu pokazanie r6znych moz-
liwosci 1 form pomocy Romom. Opisano w niej przyktady, godne nasladowania,
odnoszace si¢ do mozliwosci ksztatcenia i dziatalno$ci podejmowanej przez nie-
wielka grupe inteligencji romskie;j.

Na Wydziale Wychowania Dzieci i Edukacji Dorostych Uniwersytetu
w Debreczynie kilka lat temu rozpoczeto swojg dziatalno§¢ Centrum Badania
Integracji Romskiej. Powstato rowniez kolegium, ktore zajmuje si¢ ksztalceniem
i samoksztatceniem. 60% studentéw kolegium jest pochodzenia romskiego. Stu-
denci ci w przewazajgcej mierze chcg zosta¢ pedagogami przedszkolnymi lub
pedagogami socjalnymi.

Kolegium, ktorego celem jest miedzynarodowa opieka nad talentami, kon-
centruje si¢ na ksztatceniu osob wyjatkowo utalentowanych, stwarzajgc im wa-
runki do rozwoju ich zdolnosci. Jego zadaniem jest ksztatcenie miodych ludzi,
zdolnych do samodzielnej i kreatywnej pracy. W przypadku mlodziezy romskiej
prace kolegium koncentrujg si¢ na ratowaniu ,,utajonych” talentow. W ten sposob
nadrabiane sg zaleglosci srodowiska rodzinnego w tej dziedzinie.

W ksigzce omoéwiono badanie przeprowadzone w grupie os6b pochodzenia
romskiego, ktore ukonczyly kolegium. W ramach badan opisano ich losy. Poka-
zano funkcjonowanie wspolnoty romskiej, a takze zakres integracji ze spoteczen-
stwem wegierskim w dwoch obszarach. Pierwszy z nich obejmuje aktywne zy-
cie religijne w nowych wspolnotach religijnych, glownie w kosciotach baptystow
i ,,zielonoswigtkowcow”. W ksigzce opisano jedng wspolnote ,,zielonos§wiatkow-
cow”. Prowadzacy ja wegierski ksigdz potrafit tak zaktywizowa¢ grupe wyznanio-
wa, ze stworzyli oni swoje instytucje wychowawczo-szkoleniowe od przedszkola
do szkolnictwa zawodowego. Wsrod tej wspolnoty coraz mniej jest takich dzie-
ci, ktore nie koncza szkotly, zdarza si¢, ze nawet osoby starsze uzupeiniaja swoje
wyksztatcenie (przynajmniej w stopniu podstawowym). Ksi¢zy cechuje indywi-
dualne podejscie do wiernych i moze dlatego osoby nalezace do wspodlnoty staja
si¢ aktywne rowniez w innych obszarach. Popularny we wspodlnotach jest Ruch
,»Cursillo”, traktowany czesciowo jako pielgrzymka, a czg§ciowo jako nauka zycia
Wyznaniowego.

Drugim obszarem pomocnym w integracji sg romskie tance ludowe. Ta-
niec i §piew sg najbardziej popularnymi formami rozrywki wsrod tej grupy lud-
nosci, bez wzgledu na poziom ich wyksztalcenia.

Dwa artykuly, zamieszczone w ksigzce, nalezy traktowac jako prace zro-
dlowe. Pierwszy poswiecono romskiemu profesorowi, tancerzowi i etnografo-
wi Gusztava Balazsa, uhonorowanemu wysokimi oznaczeniami artystycznymi.
Jedna z absolwentek kolegium, ktora sama jest cztonkiem zespolu tanecznego,
namoéwita profesora, aby napisal ksigzke o historii romskiego tanca ludowego.
Pofesor nauczyt si¢ tanczy¢ romskie tance ludowe od swego ojca oraz rodziny
w miejscowosci Nagyecsed (zyje tu liczna spotecznos¢ romska). Sukces pierw-
szego nauczyciela pochodzenia romskiego przyniost rozgtos calemu regionowi,
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a zalozony przez niego zespot taneczny — dzi$§ juz nie tylko tancow romskich —
przedstawia i pielegnuje wegierskie tradycje taneczne.

Drugi artykul omawia zycie baleriny pochodzenia romskiego, Julii Csi-
ky. Zostata ,,odkryta” jako mata dziewczynka, a artykut opisuje jej kariere ar-
tystyczng. Pobierata nauki u najwigkszych muzykéw wegierskich, odnosita tez
liczne sukcesy w zespole tanecznym Opery Budapesztanskiej. W czasie drugiej
wojny $swiatowej wrocita do miejscowosci Matészalka, do swego miasta ro-
dzinnego, gdzie zatozyta mi¢dzynarodowy zespot tanca, cieszacy si¢ do dzisiaj
zashuzong stawg W szkole artystycznej w tym mie$cie otwarto wystaweg po-
Swiecong jej zyciu.

Magdolna Laczay, redaktor ksiazki, zwraca uwage na fakt, ze artykuty opi-
sujg losy absolwentow i studentow kolegium wskazuja, jak ztozone i trudne zycie
majg przedstawiciele romskiej spotecznosci. Jesli udaje im si¢ zmienié¢ zycie,
swoim przyktadem pociagaja innych. Relacje tych osob maja duzy wplyw na
mlodsze pokolenie studentow, dlatego z roznych okazji sa one zapraszane do
kolegium na spotkania. Rola tych osob w zmianie mentalnosci srodowiska rom-
skiego jest niezmiernie wazna.

Podsumowujgc, artykuty zawarte w ksigzce dotycza funkcjonowania
kolegium oraz ogdlnych i specjalistycznych metod opieki nad uzdolnionymi
osobami pochodzenia romskiego. Opisano w nich liczne przyktady konkret-
nych dziatan na rzecz tej spolecznosci, co przyczynito si¢ do zmian stylu zycia
wspolnot romskich.
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W KRAKOWIE I BURMISTRZA MIASTA NIEPOLOMICE

Wspotczesny $wiat nasycony jest dzwiekiem. Muzyka, rozmowy, szmery, ha-
las towarzysza czlowiekowi niemal nieustannie juz od pierwszych chwil jego
zycia. Brakuje momentéw wyciszenia, brakuje do§wiadczenia ciszy. Rowniez
dzieciom, ktore doznajac ré6znorodnych bodzcow wzrokowych, czuciowych oraz
sluchowych maja czesto niewiele okazji do przezywania ciszy.

Dostrzegajac znaczenie ciszy w edukacji i odpowiadajac na rosnaca po-
trzebe wprowadzania jej w polskich szkotach Krakowska Akademia im. Andrze-
ja Frycza Modrzewskiego, przy wspotpracy z Kuratorium O$wiaty w Krakowie
oraz Burmistrzem Miasta i Gminy Niepotomice, zorganizowata 10.02.2016 roku
konferencje pt.: ,,Cisza w przestrzeni szkoty”. Jej gtdéwna inicjatorka byta pani
prof. nadzw. dr hab. Teresa Olearczyk, autorka licznych publikacji naukowych
na temat ciszy w edukacji, ktéra naukowo zajmuje si¢ ta problematyka. Dzig-
ki goscinno$ci Burmistrza Miasta i Gminy Niepolomice konferencja odbyta sie
w Zamku Krélewskim w Niepotomicach.
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Fot. 1. Otwarcie konferencji pt: ,,Cisza w przestrzeni szkoly” przez Kanclerza
Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego prof. nadzw. dr Klemensa
Budzowskiego (10.02.2016 r.). Fot. Maciej Banach

Fot. 2. Obrady konferencji pt: ,,Cisza w przestrzeni szkoty” w Zamku Kr()_lewskim
w Niepotomicach — prowadzace od prawej prof. nadzw. dr hab. Teresa Olearczyk
i dr Joanna Aksman. Fot. Maciej Banach
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,»Cisza w przestrzeni szkoly” to pierwsza z cyklu konferencji przeznaczo-
nych dla nauczycieli klas IV-VI szkot podstawowych z Krakowa i okolic. Na-
stepna skierowana bedzie do nauczycieli szkot gimnazjalnych oraz ponadgimna-
zjalnych, zas kolejne do nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej i przedszkolne;.

W konferencji wzigto udziat facznie ponad 200 nauczycieli klas IV-VIL.
Wsrod uczestnikow konferencji znalezli si¢ takze przedstawiciele kilku osrodkow
akademickich, tj.: Akademia Wychowania Fizycznego im. Bronistawa Czecha
w Krakowie, Swictokrzyska Szkota Wyzszej w Kielcach, Uniwersytet Jana Ko-
chanowskiego oraz Krakowska Akademia im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego.

Rozpoczynajgc obrady uczestnicy wystuchali krotkich wystapien wprowa-
dzajacych w problematyke ciszy, wygtoszonych przez Burmistrza Miasta i Gmi-
ny Niepotomice, Romana Ptaka, Matopolskiego Kuratora O$wiaty — Aleksandra
Palczewskiego oraz Matopolskiego Wicekuratora Oswiaty — Grzegorza Barana.
Jako ostatni przemawiat Kanclerz Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza
Modrzewskiego, prof. dr Klemens Budzowski, dokonujac niezwykle ciekawego
zestawienia roznorodnych ujec i zastosowan ciszy oraz jej znaczenia dla funkcjo-
nowania cztowieka.

Sesji plenarnej przewodniczyta dr Joanna Aksman, prodziekan Wydzia-
hu Psychologii i Nauk Humanistycznych Krakowskiej Akademii im. Andrzeja
Frycza Modrzewskiego. Jako pierwsza wystapita prof. nadzw. dr hab. Renata
Stojecka-Zuber (KAAFM), ktéra opowiedziata o ,,Psychologicznych i pedago-
gicznych uwarunkowaniach skutecznego wychowania”. Nastgpnie prof. nadzw.
dr hab. Teresa Olearczyk (KAAFM), nawigzujac do réznych nurtéw w edukacji,
opowiedziata o ,,Ciszy w wybranych systemach pedagogicznych”. Uczestnicy
mieli takze przyjemno$¢ wyshucha¢ wystapienia pt.: ,,Cisza we wspotczesnym
srodowisku szkolnym — analiza wynikow ankiet skierowanych do dyrektorow
malopolskich szkot podstawowych”, ktore wyglosili dr Joanna Aksman (KA-
AFM) oraz mgr Artur Pasek z Kuratorium Os$wiaty w Krakowie.

W drugiej czesci spotkania odbyly si¢ warsztaty tematyczne, w ktorych
udziat brali uczestnicy, podzieleni na cztery grupy. Tematyka nawigzywata do za-
stosowania roznych wymiaréw ciszy podczas zajec¢ lekcyjnych. Pierwszy warsz-
tat, pt. ,,Jak opowiedzie¢ o sobie nic nie mowigc? Jaki jestem, jaki chcialbym
by¢?”, poprowadzil dr hab. Marek Pokutycki z Akademii Wychowania Fizycz-
nego im. Bronistawa Czecha w Krakowie. Drugi, zatytulowany ,,Muzyka jest
ciszg a w ciszy jest muzyka”, zaprezentowal uczestnikom mgr Krzysztof Zuber
ze Swietokrzyskiej Szkoty Wyzszej w Kielcach. Trzeci warsztat dr Matgorza-
ta Wolska-Dtugosz z Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach zatytuto-
wala: ,,Zeby dzieciom chciato sie chcie¢ (kreatywnos¢ a cisza)”. Z kolei ostat-
ni warsztat, pt.: ,,Poprzez ruch — ku ciszy”, przygotowal mgr Andrzej Rokicki
z Krakowskiej Akademii imienia Andrzeja Frycza Modrzewskiego.

Prezentacja wnioskow z przeprowadzonych warsztatow potaczona byta
z dyskusja na temat znaczenia ciszy w edukacji. Konferencje¢ podsumowata prof.



nadzw. dr hab. Teresa Olearczyk. Podkreslita, Ze zorganizowane spotkanie na-
ukowe pozwolito teoretykom, badaczom i praktykom na konstruktywne pochy-
lenie si¢ nad zagadnieniem obnizenia poziomu hatasu w szkole. Bylo ono szansg
na dokonanie refleksji nad wieloaspektowoscig i znaczeniem ciszy dla edukacji
i zdrowia, a takze wprowadzeniem ciszy, jako zasady w komunikacji pomiedzy
nauczycielem i uczniem.

Konferencja ,,Cisza w przestrzeni szkoty” otwierata cykl spotkan po§wie-
conych tej tematyce. W dniach 24-25 pazdziernika 2016 roku planowana jest
w Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego oraz w Zamku
Krolewskim w Niepotomicach migdzynarodowa konferencja pt.: ,,Kultura ciszy
— aspekty interdyscyplinarne”.

Swoj przyjazd zapowiedzieli prelegenci miedzy innymi z takich panstw,
jak: Czechy, Wtochy, Stowacja i Ukraina.

Mamy nadzieje, ze opisywana konferencja przyczyni si¢ do krzewienia
ciszy, dajacej sife 1 energi¢ do pracy w polskich przedszkolach i szkotach.
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JOANNA AKSMAN dr n. hum., adiunkt na Wydziale Psychologii i Nauk Hu-
manistycznych Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego kie-
rownik Zaktadu Pedagogiki Przedszkolnej i Wczesnoszkolnej; cztonek Zarzadu
Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego o. w Krakowie i Polskiego Towarzy-
stwa Komunikacji Spotecznej. Zainteresowania naukowe: edukacja medialna,
dydaktyka mediéw, wychowanie estetyczne, wspotczesne problemy diagnostyki
pedagogicznej, diagnoza dzieci zdolnych artystycznie.

OLENA BOCHAROVA dr hab. w Katedrze Pedagogiki Specjalnej i Ogolnej
Ukrainskiego Katolickiego Uniwersytetu we Lwowie. Od pazdziernika 2015 r.
profesor nadzwyczajny na Wydziale Psychologii i Nauk Humanistycznych KA-
AFM. Autorka wielu prac poswieconych problematyce uzdolnien dzieci i mlo-
dziezy; brata udziat w miedzynarodowych projektach naukowo-badawczych,
m.in. ,,Nauka — Sztuka — Edukacja” (realizowanym w latach 2011-2013 w Kra-
kowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego).

MARA COTIC prof. zw. opracowuje nowoczesne modele nauczania i uczenia
si¢ matematyki, uczestniczy w wielu projektach krajowych i miedzynarodowych.
W latach 2000-2004 przewodniczaca krajowej komisji do badan kompetencji
matematycznych. Byt cztonkiem Krajowej Grupy Ekspertow do przygotowania
podstaw programowych w Stowenii oraz komisji ksztalcenia nauczycieli i ich
rozwoju zawodowego.

DARJO FELDA docent, dydaktyk matematyki, bada problematyke procesu
nauczania i uczenia matematyki, analizuje modele uczenia i nauczania. Autor
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i wspotautor podrecznikdéw szkolnych, zbiorow ¢wiczen, materiatow dla nauczy-
cieli matematyki wszystkich klas szkoly podstawowej i gimnazjum. W latach
19862011 byt kierownikiem olimpiad matematycznych w Stowenii, w latach
1993-2001 cztonkiem migdzynarodowego jury olimpiad matematycznych. Na-
czelny redaktor ,,Matematyki w szkole” (1993-1998), podstawowego czasopi-
sma w Stowenii z obszaru dydaktyki matematyki. Przewodniczacy panstwowej
komisji do badania kompetencji matematycznych (od 2009 r.).

MAGDALENA FRACZEK dr inz., pracownik Wydziatu Le$nego Uniwersy-
tetu Rolniczego im. Hugona Kollagtaja w Krakowie (Zaklad Bioréznorodnosci
Lesnej); zainteresowania badawcze to: ekologia roslin, botanika lesna, edukacja
przyrodnicza i etnobotanika.

JOLANTA GABZDYL dr n. hum., pracownik Instytutu Studiéw Edukacyjnych
i Sztuki PWSZ w Raciborzu, o szerokich zainteresowaniach naukowych dot. dy-
daktyki ogolnej, komunikacji interpersonalnej, dydaktycznej, edukacji elemen-
tarnej, plastycznej: wezesnoszkolnej i przedszkolnej oraz pedagogiki resocjaliza-
cyjnej. Uczestniczka migdzynarodowych projektow badawczych, (wspot)autorka
i (wspobhredaktorka blisko stu prac opublikowanych w Polsce i za granica.

TERESA GIZA dr hab., profesor Wszechnicy Swictokrzyskiej w Kielcach. Od
2009 r. wspolpracuje z Krakowskag Akademia. Prowadzi zajgcia na temat diagno-
zy 1 wspierania uczniow zdolnych. Uczestniczyla w realizacji projektu ,,Nauka
— Sztuka — Edukacja”. Autorka programow studiow podyplomowych i kurséw nt.
pracy z uczniem zdolnym, prowadzonych na UJK w Kielcach. Obszar zaintere-
sowan naukowych: pedagogika zdolnosci i tworczosci, pedagogika ogolna; wy-
ktadata na uniwersytetach w Bulgarii, Rumunii i na Ukrainie. Autorka czterech
monografii (autorskich) oraz wspolredaktor trzech ksigzek. Opublikowata 120
artykutow naukowych w Polsce oraz 16 za granicg. Brala czynny udziat w kon-
ferencjach naukowych krajowych i zagranicznych. Cztonek Polskiego Towarzy-
stwva Pedagogicznego (1992), Polskiego Towarzystwa Uniwersalizmu (2009)
oraz MIK Gluon (1997, Rosja).

KRYSTYNA GRZESIAK pedagog, dr n. hum., wyktadowca w Krakowskiej
Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego, Zaktad Pedagogiki Przedszkol-
nej i Wezesnoszkolnej. Zainteresowania naukowe: czas wolny dzieci i mtodzie-
zy, rola placoéwek wychowania pozaszkolnego w zagospodarowywaniu czasu
wolnego. W latach 2005-2008 sprawowala opiekg merytoryczng i redakcyjna
nad wydawnictwem placéwek wychowania pozaszkolnego w Polsce, pt. ,,Biblio-
teczka Wychowania Pozaszkolnego”. W latach 2002—2014 Sekretarz Polskiego
Stowarzyszenia Wychowania Pozaszkolnego im. Aleksandra Kaminskiego; brata
udzial w dwoch projektach badawczych: ,,Opracowanie narzedzi diagnostycz-
nych i materiatéw dydaktycznych wspomagajacych proces rozpoznawania pre-
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dyspozycji i zainteresowan zawodowych uczniow” oraz ,,Nauka — Sztuka — Edu-
kacja opracowanie i upowszechnienie innowacyjnego modelu diagnozy, metod,
pracy i opieki nad uczniem zdolnym plastycznie”.

MARIUSZ GRZYB mgr inz., absolwent AGH w Krakowie; instruktor, grafik
kursow e-learningowych w Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza Mo-
drzewskiego, nauczyciel w Centrum Mtodziezy im. dr. H. Jordana w Krakowie.
Obszar zainteresowan: badania nad ksztatceniem na odleglo$¢ w aspekcie czyn-
nikow jego rozwoju, mozliwosci technologicznych, uzytecznosci, social media,
nowe technologie.

MARCIN GUZIK dr inz., kierownik Dziatu Nauki i Edukacji w Tatrzanskim
Parku Narodowym. Koordynator projektow edukacyjnych realizowanych przez
Tatrzanski Park Narodowy, m.in.: ,,Polscy i stowaccy uczniowie poznaja Tatry
— cykl imprez edukacyjnych”, ,,.Le$ny ogrod zmystow — przystosowanie Ogro-
du Roslinnos$ci Tatrzanskiej dla osob niepetnosprawnych”, ,,Dom przyrody, park
ludzi — przez edukacj¢ ekologiczng do zrownowazonego korzystania z ekosyste-
mow Tatr”.

LENKA KASACOVA, mgr PhD., adiunkt na Wydziale Pedagogicznym Uni-
wersytetu Mateja Bela w Banskiej Bystrzycy w Katedrze Kultury Sztuki. Zajmuje
si¢ przygotowywaniem studentow Pedagogiki Przedszkolnej i Wczesnoszkolnej
w zakresie ekspresji wizualnej. Organizuje warsztaty artystyczne dla studen-
tow; skupia si¢ na poszerzaniu mozliwosci do§wiadczen praktycznych w ramach
warsztatow w przedszkolach i1 szkotach. Organizuje dla dzieci ,,Plenery sztuki”;
prowadzila warsztaty plastyczne z dzie¢mi i osobami starszymi w ramach zajec
w $wietlicach we Francji.

SWITLANA KOHUT dr, kierownik Katedry Pedagogiki Ogolnej i Spoteczne;j
Ukrainskiego Katolickiego Uniwersytetu we Lwowie. Zainteresowania nauko-
we: historia, teoria i praktyka pedagogiki spotecznej, teoretyczne i metodologicz-
ne podstawy szkolenia fachowcow do dziatalnosci spoteczno-pedagogicznej na
Ukrainie oraz za granica.

ANNA KOZUH dr hab., prof. pedagogiki na Wydziale Psychologii i Nauk Hu-
manistycznych Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego
oraz na Wydziale Edukacji w Uniwersytecie na Primorskem w Stowenii. Jej
zainteresowania naukowe koncentrujg si¢ na skutecznosci wspoétczesnych me-
tod ksztatcenia; bada jakos¢ i modyfikacje procesu ksztalcenia; poddaje analizie
nowatorskie metody edukacji oraz sposoby oceny kompetencji pedagogicznych
i dydaktycznych w dziedzinie szkolnictwa wyzszego. Wspotpracuje z osrodkami
edukacji gtownie w Europie, wspotorganizatorka migdzynarodowych konferen-
cjach internetowych i autorka kilku monografii oraz wielu art. naukowych.
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MONIKA KUSTAK-PISOWACKA dr hab., w Krakowskiej Akademii prowadzi
zajgcia z gramatyki opisowej 1 metodyki nauczania jgzyka polskiego jako obce-
go; zainteresowania naukowe to: psycholingwistyczne aspekty czytania w jezyku
rodzimym i obcym, dyskurs edukacyjny, strategie uczenia si¢ oraz proces stawa-
nia si¢ nauczycielem. Wspolautorka serii podrgcznikow do jezyka angielskiego
dla gimnazjum,,Boomerang”; autorka skryptow dla studentéw zdobywajacych
kwalifikacje do nauczania jezykoéw obcych.

JURKA LEPICNIK VODOPIVEC prof. zw., jej zainteresowania naukowe
obejmuja badania rozwoju zawodowego nauczyciela i kompetencji wycho-
wawcow oraz nauczycieli w zakresie edukacji ekologicznej, edukacji medialne;j
1 komunikacji interpersonalnej. Od 2009 r. aktywnie wspotpracuje z programem
»Badania nauczania i uczenia si¢ w nowoczesnym spoteczenstwie” (P5-0367).
Autorka ponad 100 artykutéw naukowych opublikowanych w Stowenii i za gra-
nicg oraz 6 monografii.

VIDA MEDVED UDOVIC prof. zw. dydaktyki jezyka stowenskiego, badan nad
umiej¢tnoscig pisania i czytania ze zrozumieniem oraz odbioru literatury, teatru
i folkloru literackiego. Publikuje prace dotyczace jezyka stowenskiego i literatu-
ry oraz faczenia teorii i praktyki pedagogicznej, a takze wspottworzy nowoczesne
zestawy dydaktyczne oraz podrgczniki do nauki jezyka stowenskiego, a takze in-
nowacyjne lektury do szkoty podstawowej. Aktywnie uczestniczy w krajowych
i zagranicznych sympozjach naukowych, poswigconych problemom nauczania
jezyka stowenskiego oraz roznorodnym aspektom odbioru literatury mlodziezo-
wej. Czynnie angazuje si¢ W proces nauczania i uczenia si¢ jezyka stowenskiego
na styku kultur, zwlaszcza jako wyktadowca na Wydziale Pedagogicznym Uni-
wersytetu w Trie$cie. Prowadzi projekty naukowo-badawcze dotyczace §wiado-
mosci kulturowej i sposobow jej wyrazania. W 2014 roku otrzymata nagrodg
Republiki Stowenii w dziedzinie szkolnictwa wyzszego za wybitne osiggnigcia
w dziedzinie edukacji.

AGNIESZKA MISIUK pedagog, terapeutka, wyktadowca akademicki, dr nauk
spolecznych w dyscyplinie pedagogika, pracuje w Krakowskiej Akademii im.
Andrzeja Frycza Modrzewskiego, Zaktad Pedagogiki Przedszkolnej i Wcze-
snoszkolnej. Zainteresowania naukowe skupiaja si¢ wokot diagnozy dzieci oraz
wspierania ich rozwoju spoleczno-emocjonalnego. Prowadzi warsztaty dla ro-
dzicow, pedagogdw i nauczycieli m.in. z zakresu komunikacji interpersonalnej,
rozwijania kompetencji wychowawczych i metod pracy z dzie¢mi.

TERESA OLEARCZYK dr hab., prof. nadzw. Krakowskiej Akademii, kie-
rownik Katedry Pedagogiki Rodziny. W jej nurcie zainteresowan teoretycznych
i dociekan badawczych znajduje si¢ refleksja nad jakoscig partycypacji rodziny
w nowo konstytuowanej rzeczywistosci globalnej. Od 2003 r. cztonek Rady Pro-
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gramowej ,,Hejnatu Oswiatowego”, kwartalnika Matopolskiego Centrum Dosko-
nalenia Nauczycieli w Krakowie. Od marca 2006 r. prowadzi w KA AFM Salon
Edukacyjny Krakowa, forum dyskusyjne pod patronatem Kuratora O$wiaty. Re-
alizuje badania w zakresie pedagogiki spolecznej, dotyczace realizacji funkcji
rodzicielskiej w grupie wykluczonych spolecznie. Autorka opracowata scenariu-
sze cyklu filméw dokumentalnych o tematyce historycznej: Skarby Jasnej Gory
(10 odcinkow); 51 artykutow, w tym 4 do czasopism zagranicznych.

OLEKSANDRA PALKA docent (adiunkt) w Katedrze Pedagogiki Ogolnej
i Spotecznej na Ukrainskim Katolickim Uniwersytecie we Lwowie. Prowadzi na-
stepujace wyktady: ,,Nauka jezyka angielskiego do celow zawodowych”, ,,0gol-
ny kurs jezyka angielskiego”, ,,Jezyk ukrainski jako obcy”, ,,Podstawy retoryki”,
,»lechnologia pracy opiekuna spotecznego”.

JOLANTA PULKA dr n. humanistycznych w zakresie pedagogiki na Wydzia-
le Psychologii i Nauk Humanistycznych (Katedra Metodologii Badan Spotecz-
nych) w Krakowskiej Akademii AFM. Jej zainteresowania naukowo-badawcze
koncentruja si¢ wokot problematyki projektowania programow wychowawczo-
-profilaktycznych, edukacji dzieci i mtodziezy, strategii i metod pracy z dzie¢mi
przejawiajacymi zaburzenia w zachowaniu, pozycji spotecznej dziecka w grupie
réwiesniczej, a takze wokot problematyki ksztatcenia akademickiego i ksztatto-
wania kompetencji nauczycielskich. Wspolpracuje z osrodkami naukowymi oraz
placowkami edukacyjnymi, profilaktycznymi i terapeutycznymi w kraju i za gra-
nica (Finlandia, Szwecja i Stany Zjednoczone). Koordynuje projekty badawcze
o charakterze ogolnopolskim i lokalnym, redaguje prace naukowe, uczestniczy
w konferencjach krajowych i migdzynarodowych.

ANDRZEJ ROKICKI mgr, pracuje w Krakowskiej Akademii im. Andrzeja
Frycza Modrzewskiego, w Katedrze Pedagogiki Rodziny. Zainteresowania ba-
dawcze i naukowe to: zagadnienia z zakresu pedagogiki spotecznej dotyczace
dziatan i aktywnosci senioré6w, rozwoj 1 innowacje polskich UTW.

SEBASTIAN RYMARCZYK mgr inz., administrator platformy e-learningo-
wej, instruktor w Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego.
Obszar zainteresowan: badania nad ksztatceniem na odleglos¢ w aspekcie czyn-
nikow jego rozwoju, mozliwosci technologicznych, uzytecznos$ci i kosztochton-
nosci.

KINGA SORKOWSKA-CIESLAK mgr, instruktor w Krakowskiej Akademii
AFM, prowadzi zajecia z przedmiotow informatycznych dla studentéw réznych
specjalnosci, doktorantka Kulturoznawstwa w Akademii Ignatianum w Krako-
wie. Jej zainteresowania naukowe zwigzane sg z wykorzystywaniem nowych
technologii w turystyce.
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MARTA WOZNIAK-ZAPOR dr inz., specjalista ds. automatyki i informaty-
ki, instruktor, koordynator ds. e-learningu, adiunkt i kierownik ds. e-learningu
w Krakowskiej Akademii AFM. Obszar zainteresowan naukowych: badania nad
ksztatceniem na odlegto$¢ w aspekcie czynnikow jego rozwoju, mozliwosci tech-
nologicznych, uzytecznosci i kosztochtonnosci.
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INSTRUKCJA PRZYGOTOWANIA ARTYKULOW

Kréj i rozmiar pisma

Tekst artykutu powinien by¢ ztozony pismem Times New Roman o wielkosci
12 punktow z interlinia 1,5. Terminy i wyrazenia obcojezyczne oraz tytuly arty-
kutow i ksigzek nalezy pisa¢ kursywa (italic). Nie nalezy stosowaé wyttuszczen
(bold). Nie nalezy stosowac podkreslen.

Ilustracje

Rysunki, wykresy i fotografie powinny by¢ dostarczone na ptytach CD lub pocz-
ta elektroniczng w formie zeskanowanej lub jako elektroniczny plik w jednym
z formatow: *.tif, * jpg lub *.psd.

Ilustracje zaczerpnigte z innych prac i podlegajace ochronie prawa autorskiego
powinny by¢ opatrzone informacja bibliograficzna w postaci odsytacza do litera-
tury, umieszczonego w podpisie rysunku.

Tabele

Tabele nalezy umieszcza¢ mozliwie blisko powotania i numerowac kolejno. Ta-
bele tworzy sig, stosujac polecenie: Tabela/Wstaw tabele. Wskazane jest unikanie
skrotow w rubrykach (kolumnach) tabel. Tekst w tabeli powinien by¢ zlozony
pismem mniejszym niz podstawowy. Ewentualne objasnienia nalezy umiescic¢
w linii bezposrednio pod tabela, a nie w same;j tabeli.

Przypisy

Przypisy nalezy tworzy¢, stosujac polecenie: Wstaw/odwolanie/przypis dolny.
W polu, ktére pojawi si¢ na dole kolumny, wpisujemy tekst przypisu (pismo wiel-
kosci 8-9 pkt.).
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Przyktady:

» publikacje ksigzkowe

S. Grodziski, Habsburgowie, [w:] Dynastie Europy, red. A. Maczak, Wroctaw
1997, s. 102—136.

» artykuly w czasopismach

S. Walto$, Swiadek koronny — obrzeza odpowiedzialnosci karnej, ,Panstwo i Pra-
wo” 1993, z. 2, s. 16.

W przypisach do oznaczania powtorzen mozna stosowac terminologi¢ lacinska

lub polska, czyli: op. cit., ibidem (tamze), idem (tenze), eadem (taz). Bezwzgled-

nie nalezy jednak zadba¢ o konsekwentny zapis i nie miesza¢ zapisu lacinskiego

z polskim.

Jesli w obrebie artykutu cytowane sa dwie publikacje jednego autora, wtedy po-

wtarza si¢ poczatek tytutu i po przecinku nr strony. Przyktad:

J. Balcerzan, Sytuacja liryczna, ,,Nurt” (Lublin), R. 18, 1997, nr 6, s. 13-28.

Idem, Sytuacja liryczna..., s. 2-3.
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ZASADY RECENZOWANIA
PUBLIKACJIW CZASOPISMACH!

. Do oceny kazdej publikacji powotuje si¢ co najmniej dwoch niezaleznych re-

cenzentdow spoza jednostki.

. W przypadku tekstow powstatych w jezyku obcym, co najmniej jeden z recen-

zentow jest afiliowany w instytucji zagranicznej innej niz narodowos$¢ autora

pracy.

. Rekomendowanym rozwigzaniem jest model, w ktérym autor(zy) i recen-

zenci nie znaja swoich tozsamosci (tzw. double-blind review proces).

. W innych rozwigzaniach recenzent musi podpisa¢ deklaracj¢ o niewystepo-

waniu konfliktu interesow; za konflikt intereséw uznaje si¢ zachodzace mig-

dzy recenzentem a autorem:

* bezposrednie relacje osobiste (pokrewienstwo, zwigzki prawne, konflikt),

» relacje podleglosci zawodowe;j,

* bezposrednia wspolpraca naukowa w ciggu ostatnich dwoch lat poprzedza-
jacych przygotowanie recenz;ji.

. Recenzja musi mie¢ forme pisemng i konczy¢ si¢ jednoznacznym wnioskiem

co do dopuszczenia artykutu do publikacji lub jego odrzucenia.

. Zasady kwalifikowania lub odrzucenia publikacji i ewentualny formularz re-

cenzencki s3 podane do publicznej wiadomosci na stronie internetowej czaso-

pisma lub w kazdym numerze czasopisma.

. Nazwiska recenzentéw poszczegolnych publikacji/numerdéw nie sg ujawniane;

raz w roku czasopismo podaje do publicznej wiadomosci listg recenzentow

wspoOlpracujacych.

! Zgodnie z wytycznymi Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa WyzZszego obowiazuja od roku 2012.






