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ZNACZENIE ZAINTERESOWAN CZYTELNICZYCH DLA EFEKTOW
UCZENIA SIE TEKSTU W DOBIE CYWILIZAC]I OBRAZKOWE]

Wprowadzenie

KompetenCJe Jszkowe w tym zdolnosc rozumlema tekstow plsanych oraz przy-
swajania na ich podstawie nowej wiedzy, sa zdolnosciami w}asc1wym1 jedynie czlo-
wiekowi, decydujacymi o specyfice jego poznawczego rozwoju. W. cywilizowanych
spoteczefistwach teksty stanowia gtdwny nosnik informacji oraz wiedzy; za ich
posrednictwem dokonuje'siq mie;dzypokoleniowa transmisja osiagnieé nauki oraz
kultury. Zdolnos¢ rozumienia réznego rodzaju tekstéw sprzyja poszerzamu w1edzy,
ulatwia codzienne funkcjonowanie spoleczne, stymuluje rozwol wielu sprawnosci
poznawczych takich jak: krytyczne mySlenie, rozumowanie, mtehgenqa Umiejet-
nos¢ rozumienia tekstu pisanego, warunkumca efektywne uczenie si¢ ksztaltowana
jest w procesie szkolnego nauczania. Wobec tej sytuacji, psychologow i pedagogow
niepokoi¢ moze fakt, ze pewna liczba uczniéw napotyka trudnosci w przysw0Jemu
sobie zdolnosci rozumienia czytanego tekstu oraz efektywnego przyswajania w1edzy
na jego podstawie. Conn i Silvermann! tw1erdza, ze 36 miliondw Amerykanéw nie
opanowalo umiej¢tnosci czytania na poziomie klasy 6smej. Z badari realizowanych
w Polsce w latach 1994-1995 pod kierunkiem profesora Blaieckxego wynika, ze
okoto 40 proc. dorostych Polakéw ma klopoty Z poprawnym rozumieniem zar6wno
prostych tekstow zamieszczanych w prasie, jak tez r6znego rodzaju pisanych instruk-
cji’. Za jedna z istotnych przyczyn tego stanu rzeczy profesor Bralczyk uznat wejscie
* wielu wspélczesnych spoteczenstw, w tym znacznej czgsci spoteczenstwa polskiego,
w tzw. cywilizacj¢ obrazkowa. W ramach tej cywilizacji wiedza o $wiecie czerpana

'R. . Sternberg, Psychologia poznawcza, Warszawa 2001.
2 Zob. M. K1i$, Psychologiczne koncepcjé umiejetnosci czytania ze zrozumieniem, ,Panstwo i Spoleczen-
stwo 2004, nrl s. 155-168.
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jest z telewizyjnych ekranéw, zanika natomiast zainteresowanie formami pisanymi.
W efekcie tego znaczna cze$¢ wspodlczesnych spolteczenstw zostata dotknigta anal-
fabetyzmem funkcjonalnym, ktory polega na tym, ze dotknigte nim osoby potrafia
czytac i pisa¢, lecz zrozumienie informacji zawartych w czytanych tekstach, stano-
wigce warunek efektywnego uczenia sig tekstu, sprawia im trudnosci. Analfabetyzm .
funkcjonalny stanowié moze powazne zagrozenie nie tylko w indywidualnych przy-
padkach, lecz takze w szerokim spolecznym wymiarze. Z tego powodu wszelkie.
inicjatywy badawcze oraz dzialania praktyczne zmierzajace do przezwycigzania
trudnosci w opanowaniu umiejetnosci czytania oraz do pobudzenia zainteresowa
czytelniczych w szerokich krggach odbiorcéw nabieraja doniostego znaczenia.

Przedmiotem rozwazan zaprezentowanych w artykule jest znaczenie zaintere-
sowan jako czynnika motywujqcego do podjecia wysitku uczenia sig tekstu.

W psychologii odréznia si¢ zainteresowania indywidualne, polegajace na
wzglqdme statych, poznawczych i oceniajacych orlentaqach dotycza_cych okreslo-
nych dziedzin’; od zainteresowan sytuacyjnych; okreslanych jako czasowe stany (np.

czytelnika) wywotane przez specyficzne cechy sytuacji, np. wlasciwosci czytanego
" tekstu®. W sytuacji uczenia sig tekstu termin, ,,zainteresowania indywidualne” zamie-
niany bywa czesto na termin ,,zainteresowanie tematem tekstu”.

O zainteresowaniach mozna myslec jako o specyficznym fragmenme 51atk1
wiedzy zmagazynowanej w pamigci dlugotrwalej czytelnika.

W wielu badaniach psychologicznych zainteresowanie stanowito wazny mo-
tywacyjny konstrukt rozpatrywany jako- predyktor procesu uczenia sig. Nasuwa si¢
pytanie: czy zainteresowanie moze takze oddzlaiywac a Jesll tak to w Jakl sposob
na proces uczema su; realxzowany w. oparcm 0 tekst" R '

Zainteresowanie a proces uczenia 'si'g tekstu

Z metaanalizy’ badan dotyczqcych znaczenia zamteresowan mdyw1dualnych oraz
badan dotyczacych zamteresowan sytuacyjnych W procesie uczenia sig tekstu, jakiej
dokonat Schiefele?, wynika, ze we wszystkich poddanych analizie badaniach zaist-
niata korelacja pomu;dzy zainteresowaniami indywidualnymi oraz sytuacyjnymi
a wynikami uczenia si¢ ‘tekstu. Okazalo si¢, ze ‘czynnik zainteresowania 1ndyw1dual-
nego zrelacjonowany byl w 1stotny statystycznie sposob wobec procesu uczenia si¢
zaréwno tekstow krotkich; jak i d%ugxch narrachnych oraz opisowych, w przypadku
mlodszych oraz starszych’ uczmow a takze uczmow o W1kazych lub mmejszych
zdolnosmach czytelniczych. ‘ -

Przeglqd badan dotyczqcych roli zamteresowan sytuacyjnych w proces1e ucze-
nla su; tekstu uJawnH ze przemqtna korelaCJa pomlqdzy tym1 dwoma zmlennyml

38, Hidi Interest and Its Conlribulion asa Menlal Resource Jor Learning, .Review of Educational Re-
Search” 1990, nr 60, 549-571.

4 M. Sadoski, E. T. Goets, J. B. Fritz, Impact.of Concreteness on Comprehenstblltty, ]nterest and Me-
mory for Text: Implications for. Dual Codmg Theory and Texl Design, ,,Joumal of Educatlonal Psychology” 1993,
nrs,s. 291-304. ‘

5 U. Schiefele, Topic Interest, Text Represenlatmn and Quality of Expemence, ,,Contemporary Educa-
tional Psychology” 1996, nr 21, s. 3-18.
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wynosi: 0 33 p <0,5. Podobnie jak w przypadku zaintéresowan 1ndyw1dualnych
pozytywne relaqe _]akle stwierdzono pomigdzy zainteresowaniami sytuacyjnyml
a wynikami uczenia sig tekstu, wystgpowaly w sposob mezalezny od takich zmien-
nych Jjak: dlugosé tekstu, poziom gotowosci do' zapoznawania sig z tekstem, zna-
czenie calosci tekstu lub jego fragmentéw, rodzaj jednostek analizy tekstu (zdania
v. akapity v.'caly’ tekst) sposob prezentacji tekstu badanym, rodzaj prezentowanego
tekstu, metody uczenia sig¢ tekstu, wiek badanych, ich zdolnosci czytelmcze oraz
rodzaJ dokonywanych poréwnan (inter v. intraindywidualnych). e '
W dalszych etapach badan dotyczacych zwiazku zainteresowan z procesem‘
uczenia si¢ tekstu, przedmiotem anallzy stal SIQ sposob oddziatywania zmlenneJ
zainteresowania na wyn1k1 uczenia SIQ tekstu osu:;gane na roznych etapach procesu
uczenia SIQ : : - s

Oddznaiywama zamteresowan na roznych poznomach procesu
uczenia su; tekstu - ‘

Autorem ktory przeprowadzﬂ w1ele badan dotyczqcych znaczenia zamteresowan‘
W procesie uczenia si¢ tekstu, jest Schiefele. W zrealizowanych przez siebie bada-
niach Schiefele® zakladal, ze oddziatywania zainteresowan moga okazaé si¢ bardziej
znaczqce na glebszych pozmmach procesu uczenia SIQ nizna jego powierzchniowym
poziomie.

“W celu zweryﬁkowama swego przypuszczenia autor przeprowadzﬂ dwa ba—
dania’. Uzyskane w nich wyniki zosta{y odniesione do koncepCJl Kintscha® jako
teoretycznej podstawy dokonywama pomlarow procesu uczenia sig¢ tekstu. DCCYZJa ta

' wymkla z rozréznienia, jakiego dokonat Kintsch w odniesieniu do procesu przetwa~
rzania informacji zawartych w tekscie oraz budowania reprezentacji tych informacji
w umystach czytelnikéw. Kintsch wyréznit tezy poziomy reprézentacji czytanego
tekstu konstruowane w umys%ach odbiorcéw: poziom reprezentacji werbalnej, propo-
zyqonalnej oraz sytuacyjnej. Reprezentacja werbalna dotyczy struktury powierzch-
niowe;j tekstu, tj. grafem1czno-w1zualnych lub fonetyczno-audytywnych cech tekstu,
reprezentaqa na poziomie sadéw czy stwierdzen (ang. propositions) odnosi si¢ do
znaczenia tekstu, konstruowana Jestz sadéw zawartych w-tekscie, dostrzezonych
przez czytelmka reprezentacja sytuacyjna natomiast obrazuje w umysle: czytelmka
sytuacje opisana w tekscie (np. opisywane w nim osoby, zdarzenia, fakty).

Wyniki obydwu badan przeprowadzonych przez Schiéfele: wykaza’fy ze lndy-
widualne zainteresowania czytelnika pozostajq w ujemnej korelacji z jego umystowa
reprezentacntekstu budowanq na p021om1e werbalnym, natomlast sa pozytywme zre-

sU.S chiefele, The Influence of Topic Tnierest, Prior Knbwledge and Caghiiive Capabilities"on Text Com-'
prehension; [w:] Learning Environients, red. J. M. Pieters, K. Breuer, P.'P. J. Simons, Berlin 1990.-

7 1dem, 'Interest,” Learning; and- Motivation; ,Educational. Psychologist” :1991, -nr-26,-s. -299-323;
U Schiefele, A. Krapp, Topic Interest and Free Recall of Expository Text »l.earning and Inleldual Differences”
1996, nr 8, s. 141-160.

- 8W Kintsch, Learring from Text, ,,Cogmtlon and Instruction” 1986,nr3,s. 87-108; 1dem Tte Role of Knowl-

edge in Discourse Comprehension: A Construction-integration Model, ,Psychological Review” 1988, nr 95; s. 163~
-182; T. A. van Dijk, W. Kintsch, Strategies of Discourse Comprehension, New York 1983,
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1atyw1zowane wobec umystowej reprezentacji tekstu typu: sady. KorelacJe pomigdzy
zm1ennym1 indywidualne zainteresowanie tekstem oraz umystowy model sytuacjl
opisanej w tekscie, okazaly sie nieistotne statystycznie.

- Z badan przeprowadzonych przez Schiefele wymka réwniez, Ze czytelmcy Za-
interesowam tekstem buduja w umyslach bogatsze znaczeniowo reprezentacje tego
tekstu niz czytelnicy mniej zainteresowani tym tekstem oraz ze mmeJ zainteresowani
czytelmcy sktonni sa w- wigkszym stopmu niz bardziej zainteresowani, przetwarzaé
i zapamietywaé czytany tekst na poziomie jego powierzchniowej, werbalnej struk-
tury, Z drugiej jednak strony okazalo sig, Zze czynnik zainteresowania nie wywiera
zadnego wplywu na budowanie umystowej reprezentacji sytuacji opisanej w tekscie,
czyli, inaczej méwiac, nie wplywa na proces uczenia si¢ realizowany na najglebszym
poziomie analizy tekstu. Dane te sugeruja, ze motywacyjne oddzialywania zmiennej
zainteresowania zachodzace w procesie uczenia si¢ tekstu maja pewne ograniczenia
oraz ze proces uczenia si¢ tekstu zdaje sig zaleze¢ w wigkszym stopniu od zmiennych
dotyczacych zdolnosci uczacego sig, niz od motywacyjnej roli zainteresowan. W tej
sytuacji nasuwa si¢ pytanie: czy. i jakie zaleznosci moga ksztattowaé si¢ w czasie
uczenia si¢ tekstu pomlqdzy Zmienng zamteresowame a predykatoram1 natury po-
znawczeﬁ : , ‘

Zainteresowania, proces uczenia si¢ tekstu oraz inne zmienne poznawcze .

Wyniki badan zrealizowanych w zwiazku z powyzej sformutowanym pytaniem
wykazaly m.in., Ze zmienna zainteresowania oraz zakres wczesniej przyswojonej
przez badanych wiedzy wzmacniaja w sposob niezalezny od siebie efekty procesu
uczenia sig tekstu®. W wigkszosci tego typu badan do anallzy uzyskanych wymkow
. stosowano technike regresji wielokrotne;.

v Wyniki obydwu przeprowadzonych przez. Schlefele badan opartych na teore-
tycznym modelu przetwarzania informacji zawartych w tekscie, zaproponowanym
przez Kintscha, wskazaly na istotne korelacje, jakie zachodza pomigdzy zasobem
wiedzy posiadanej przez badanych a strukturg umystowej reprezentacji tekstu bu-
dowanej na poziomie sadéw. Uzdolnienia werbalne natomiast okazaty sig¢ w spos6b
1stotny statystycznie, pozytywnie skorelowane z rozumieniem struktury powierzch-
IIIOWCJ tekstu oraz umystowej reprezentacji sytuacji opisanej w tekscie. -

Przeprowadzone badania dostarczyly empirycznych dowodéw sw1adczqcych
o zréznicowanych i wzajemnie. mezaleznych oddzm&ywamach czynmkow poznaw-
czych oraz motywacyjnych w procesie uczenia si¢ tekstu. Okazalo sig, ze zdolnosci
werbalne sa wyraznie. zrelatywizowane wobec procesu budowania w umysle re-
prezentacp informacji zawartych w powierzchniowej strukturze tekstu oraz wobec
opiséw sytuacyjnych w nim zawartych, a tym samym sg zrelatyw1zowane wobec
najbardziej powierzchniowego oraz najglebszego poziomu uczenia sig tekstu. Za-
uwazy¢ trzeba, Ze w opisanych badaniach rola zdolnosci werbalnych w'procesie

- ?P.A. Aleksander, J. M. Kulikowicz, S. K. Schultse, The Influence of Topic Knowledge, Domém
Knowledge, and Interest .on the Comprehensmn of Sc:entzf ic Exposttton, ,,Leammg and Inleldual leferences
1994, nr 6, s. 379-397. . L
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konstruowania umystowej reprezentacji sytuacji opisywanych w tekscie rysuje si¢
nieco zagadkowo, zwazywszy na fakt; ze konstruowanie tej formy reprezentacji
umysfowej tekstu jest relatywnie trudne i wydaje sig, Ze proces ten powinien by¢ nade
wszystko zwiazany z aktywizowaniem zdolnoéci intelektualnych uczacego sie, takich
jak: jego sprawno$¢ rozumowania, wnioskowania, a dopiero w dalszej kolejnosci,
zdolnosci stowne. Ksztaltujace sig relacje pomigdzy zdolnosciami poznawczymi czy-
telnika a poZziomem: rozumienia przez niego struktury powierzchniowej tekstu, jakie
- stwierdzono-w badaniach; moga by¢ spowodowane tym, ze wydobywanie informacji
pochodzacych z pow1erzchmowej struktury tekstu stanowi efekt funkCJonowama
- podstawowych proceséw.poznawczych, takich jak: zdolnoé¢ rozpoznawania liter
oraz stléw i sprawnos$¢ w zakresie realizowania proceséw syntaktycznych. Procesy
te stanowia integralng czg¢s$¢.zdolnosci werbalnych czytelnika tekstu. ‘

- Ostatecznie, na podstawie wynikéw uzyskanych we wspomnianych badaniach,
mozna sadzié, ze zainteresowania indywidualne oddziatuja najsilniej na proces ucze-
nia si¢ tekstu na jego posrednim poziomie, tj. na poziomie przetwarzania informacji
zawartych. w sadach wystgpujacych w tekscie. Jeéli tak by bylo faktycznie, to te
wskazniki uczenia si¢ tekstu, ktore sa silniej skorelowane z zainteresowaniami czy-
telnikow, oddziatywa¢ moga na proces budowania adekwatnej reprezentacji znacze-
niowej czytanego tekstu, czyli tego poziomu umystowej reprezentacji tekstu, ktory
budowany jest w oparciu o istotne stwierdzenia (sady) zawarte w tekscie.: - :

Uogdlniajac, mozna stwierdzi¢, ze zaprezentowane wyniki badan sugeruja, iz
zmienne poznawcze oraz motywacyjne zdaja si¢ oddzialywaé w rézny sposob na
réznych poziomach procesu uczenia si¢ tekstu. Stwierdzenie to wymaga przepro-
wadzenia dalszych badan, umozllw1ajacych dokiadmejsze okresleme rodzaju tych
zrbéznicowan, A . . : ‘

Rola procesow posredniczacych w uczeniu sig tekstu

-0 ile we.wczesniej prowadzonych badaniach dotyczacych roli:motywacji
w-procesie uczenia si¢ koncentrowano si¢ na wykrywaniu relacji, jakie zachodza
pomiqdzy motywacja a wynikami uczenia sig, bez wnikania w mechanizmy’Wyzna-
czajace te relacje, o tyle nowsze badania podejmowane w tym zakresw zmlerzajq do
okreslenia roli mechanizméw mediujacych w tym procesie.

Przykladem tego rodzaJu dazen moga byc badania zrealizowane przez Schlefele
1Rhe1nberga‘° Autorzy ci sugeruja, Ze zmienne motywacyjne moga posredniczy¢
w procesie i osiaganiu wynikéw uczenia si¢ tekstu w zakresie trzech réznych ob-
szarOw dotyczacych tego procesu, a mianowicie: w odniesieniu do czasu trwania
i czgstotliwosci uczenia sig, w zakresie preferowanych strategii uczema SIQ oraz
w odniesieniu do funkcjonalnego stanu uczacego sig.

Pierwszy zakres oddziatywan motywachnych znany jest z wielu prac wskazu—
jacych na fakt, Zze sukcesy akademickie osiagane w zakresie poszczegolnych przed-

0. Schiefele, F. RhemBer g, Métrvattbn and Knowledge Acquisition: Searching for Mediating Pro-
cess, [w:] Advances in Motivation and Achievement, red. M. L. Maehr, P. P. Pintrich, vol. 10, Greenwnch 1997
5. 251-301. .
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miotOw nauczania stanowia prosta funkcje czasu przeznaczonego na rozwiqzywanie
stosownych zadan lub czasu przeznaczonego na aktywne uczeme su; Zaiozema te
zostaly potwierdzone w badaniach emplrycznych ' o ; :

" Drugi, wazny aspekt aktywnosc: zw1qzanej Z procesem uczenia sig dotyczy spe-
cyficznego rodzaju strategii uczenia sig stosowanych przez uczacego si¢. Wielu au-
toréw podkresla obecnie znaczenie strategii uczenia sig preferowanych przez ucznia,
Jako mediatora motywacyjnych oddzna{ywan na proces i wyniki uczenia si¢'. Zda-
niiem O’Malleya’a i Chamota'? strategie uczenia sig to specyﬁczne sposoby my$lenia
oraz roznorodne formy zachowan aktywnzowanych przez uczniéw w celu ulatwienia
sobie zrozumienia, nauczenia si¢ i zapamigtania nowych informacji. Aktywne stra-
tegie uczenia sig polegaja na dokonywaniu réznych przeksztakcen nauczanego mate-
riatu, dokonywaniu jego obrobki myslowej i semantycznym opracowywamu go.Za
aktywne strategle wydobywania informacji z zasob6w swej pamigci Czerniawska'*
uwaza m.in.: odtwarzanie kolejnych krokéw rozumowania, powr6t myslowy do
sytuacji wczesniej zapamlgtanych oraz poszukiwanie whasciwych skojarzen. Nieste-
ty, w zakresie uczenia si¢ tekstu, posredmczape oddziatywania stosowanych przez
uczniéw strategii uczenia sig nie zostaly jeszcze w pelm okreslone. Istnieja pewne
dowody wskazujace na ulatwiajaca proces uczenia sig tekstu rolg strategu claboracp
tekstu, lecz rola tych elaboracji jako. medlatorow odd21a{ywan motywacyjnych nie
zosta%a jeszcze jasno okreslona. .

Trzeci zakres motywacyjnych oddmalywan dotyczy stanu funkCJonalnego
samego uczacego si¢ wowczas, gdy jest on zaangazowany w czynno$¢ uczenia sig:
Funkcjonalny stan uczacego sig¢' moze by¢ efektem: poziomu pobudzenia jego syste-
mu nerwowego,: automatycznej, bezwysitkowej koncentracji uwagi na zadaniu oraz
mozliwosci (fatwosci) dostgpu do zasobéw pamigciowych dotyczacych aktualnie
opracowywanych w umysle informacji'*. Wymienione stany funkcjonalne ucznia 53
w pewnym stopniu- zalezne od zmiennych motywacyjnych i prawdopodobme maja
wp{yw na wyn1k1 uczenia sig. ,

Wydaje sig, ze druga oraz trzecia grupa medlatorow czy11 strategle uczenia -
si¢ oraz stany funkqonalne uczacych sig, moga byé: naJw%asmwszyml med1atoram1
w procesie uczenia si¢ tekstu, .

Schiefele usilowat takze okresli¢ w sw01ch badaniach role wybranych zmien-
nyoh,ktore postrzegal jako czynniki mediujace w procesie ksztattowania si¢ relacji
zachodzacych pomigdzy zainteresowaniami ucznia a procesem uczenia si¢. Jako
potencjalne zmienne mediujace autor ten analizowat takie czynniki, jak: poziom
pobudzenia ukladu nerwowego ucznia, oddziatywania posiadanych przez czytel-
nika do$wiadczen, jego: zdolnosc do-elaboracji tekstu np.. umlethnosc w%asmwego’

" Na przyklad B. J Zlmmerm an, M. Martinez- Pons Student Dlﬂerences in Selfregulaled Learmng
Relating Grade, Sex, and Giftedness to Self- eff cacy and Strategy Use, ,,Joumal of Educatlonal Psychology” 1990,
nr 82, 51-59.

- "2Za: K. Franczak, Psycholog:c-'ne i pedagogxc:ne —nstosowame testu strategu uczenia sig,- Warszawa
2005. .

" Ibldem A

“ E Czern iawska; Dynamrka zachowan strategicznych w uczeniu sze tekstow podrgc*mkowych Warsza-
wa 1999

e S Hidi, A4 Reexammatton of the Role of Attentton in Learmng from Text, ,,Educatlonal Psychology Re-
view” 1995, nr 7, s. 323-350. R
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podkreslama w tekscie, robienia notatek oraz uwag. Wyniki uzyskane w badaniach
okazaly si¢ nieco-zaskakujace. Stw1erdzono bowiem, ze zachodza. relaCJe miegdzy
mdywndualnyml zainteresowaniami badanych a wszystkimi badanymi mediatorami,
jednak nie wszystkle relacje: migdzy mediatorami.a wynikami procesu uczenia sig

tekstu okazaly sig statystyczme istotne. Istotny statystycznie mediujacy efekt uzyska-
no jedynie dla zmiennej: poziom pobudzenia Nerwowego ucznia's. Wykryto jednak
wiele znaczacych relacji zachodzacych mlqdzy zmlennq 1ndyw1dualne g0 zaintereso-
Wania oraz potenqalnyml mediatorami procesu uczenia si¢; a takze pomigdzy tymi
mediatorami a pomiarami dotyczacymi efektéw procesu uczenia si¢ tekstu. Te:po-
zytywne relacje sugeruja, ze chociaz oddzialywania mediujace badanych zmiennych
aktywizowanych w procesie-uczenia si¢ tekstu nie. byly zbyt‘ silne, to jednak zmienna
zainteresowania moze oddzialywa¢ na wyn1k1 uczenia si¢ w sposdb dodatkowy,
niezaleznie do j jej bezposrednich oddzm%ywan na ten proces'’. Przypuszczenie to wy-
maga bardziej szczeg6towej empirycznej weryfikacji. Celem badan weryfikujacych
byloby dostarczenie dowodéw wskazujacych na faktyczne zachodzenie specyficznej
relacji pomigdzy motywacjq petniaca funkcje mediatora a wynikami uczenia si¢
tekstu, Zdaniem Schiefele i Rheinberga, gdyby udato si¢ ustali¢, jaki rodzaj orientacji
motywacyjnej (wWewnetrzna v. zewnetrzna)- wzmacnia oddzialywania skierowane na
okreslony aspekt procesow mediujacych, np. poziom pobudzenia nerwowego lub
sprawnos¢ procesOw elaboracji tekstu, oraz jaki aspekt ksztaltujacej si¢ w umysle
czytelnika reprezentacji tekstu (sady — stwierdzenia — zawarte w tekscie lub model
sytuacji w nim opisywanej) moze zosta¢ poddany oddzialywaniom jakiego$ mediato-
ra, to uzyskalibySmy wéwczas znacznie pelniejszy wglad w te relacje, jakie zdaja si¢
ksztaltowaé pomiedzy oddzialywaniami zmiennej motywacji, w tym motywacji typu:
zainteresowania a procesem uczenia si¢, w tym uczenia sig tekstu. Takie pojmowanie
tych relacji pozwoliloby wyjs¢ poza analize prostych korelacji, jakie ksztaltuja sie
pomiedzy pomiarami motywacji oraz pomiarami wynikéw uczenia si¢, w kierunku
analizowania bardziej ztozonych mechanizméw warunkujacych ksztattowanie 51q
tych relacp

Zakonczenie

W podsumowaniu zaprezentowanych rozwazafh mozna stwierdzié, ze wskazuja one
W wyrazny sposob na istotne, pozytywne oddziainanie zainteresowan zaréwno
indywidualnych, jak i sytuacyjnych W procesie przyswajania informacji zawartych
w tekécie. Wykazano réwniez, ze zainteresowania ulatwiaja proces recepcji oraz
uczenia si¢ tekstu, oddzialujac na ten proces zar6wno w sposéb bezposredni, jak tez
wchodzac w interakcje ze zdolno$ciami poznawczymi ucznia. W sposéb najbardziej
wyrazny oddzialywania zainteresowan czytelniczych zaznaczaja si¢ w czasie ucze-
nia sig tej warstwy tekstu, ktdra jest konstruowana w formie sadéw (stwierdzen)
w umystach jego odbiorcéw.

18U, Schiefele, F.Rheinberg, ap. cit.
17 A, J. Reynolds; H. J. Walberg,AStrucruraI Model of Sc:ence Achlevement, ,,Joumal of Educatlonal
Psycho]ogy” 1991, nr 83,'s. 97-107. . ‘
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Warto podkresli¢, ze wobec dostrzeganej obecnie tendencji do zawgzania sie,
a niekiedy wrecz zanikania zainteresowan czytelniczych i kontaktu z tekstem; ma-
nifestowanej w wielu Srodowiskach, réwniez wéréd miodziezy szkolnej; istotnego -
znaczenia nabiera rozeznanie opinii formutowanych przez sama mlodziez na temat:
sposobow. rozwijania zainteresowar i zamitowan czytelniczych. Z badaf przeprowa- -
dzonych w gruple 180 uczniéw klas pierwszych liceéw ogolnoksztalcqcych w duzym
i Srednim miescie'® wynika, ze za najbardziej skuteczne metody rozwuama tego
rodzaju zainteresowan uczniowie klas licealnych uznali: aranzowanie inscenizacji
lektur szkolnych, dokonywanie krytycznych analiz pordwnawczych dziet literackich
oraz ich filmowych wersji, omawianie czytanych lektur w szerokim kontekscie kultu-
rowym oraz dokonywanie konfrontacji gléwnych mysli w nich zawartych z realiami
wspbdlczesnosci, a takze poddawanie analizie poréwnawczej ﬁkcji literackiej z rea-
liami wspolczesnej rzeczywistosci i docenianie oraz promowame -prob tworczosci
literackiej podejmowanych przez sama mtodziez. : .

To, czy sa to faktycznie najbardziej skuteczne metody rozwijania zainteresowarn
literackich i ogdlnie czytelniczych wsréd wspdlczesnej mtodziezy licealnej; mogace
chroni¢ t¢ mlodziez przed popadaniem w analfabetyzm funkcjonalny, mozna bedzie
orzekac na podstaw1e szeroko zakrOJonych emplrycznych badan.

- B M. KIi$, Badania empiryczne dotyc=qce podmiotowych i rekstowych determinant rozumienia tekstu zrea-
lizowane w grupie 180 uczniéw klas pierwszych LO (w opracowaniu). : :



